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RESUMO

LIMA, Sthefani Loti Paiva. M. Sc., Universidade Federal de Vicosa, marco 2017. A
alternancia na Licenciatura em Educacdo do Campo: representacdes sociais dos
docentes da UFV. Orientadora: Lourdes Helena da Silva.

A presente pesquisa integra o Programa de Estudos “A Licenciatura em
Educacdo do Campo da Universidade Federal de Vigosa: Sujeitos, Representacdes e
Praticas”, que visa analisar os contornos da alternincia construida no curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo (LICENA) da Universidade Federal de Vigosa
(UFV). Na especificidade desta investigacdo nossos propositos foram caracterizar a
formacédo por alterndncia na LICENA a partir das representacfes sociais construidas
pelos educadores do curso. Especificamente, buscamos descrever a proposta de
formacdo por alternancia do Projeto Politico Pedagdgico do curso; caracterizar os
docentes e suas experiéncias anteriores que contribuiram para atuacdo na LICENA,
analisar as representacdes sociais construidas por eles sobre a formacédo por alternancia;
relacionar as representacfes sociais e as experiéncias vividas, de maneira a identificar
os contornos da formagéo por alternancia desenvolvida no curso. A referéncia central da
pesquisa € a Teoria das Representacdes Sociais, inaugurada por Moscovici (1978) no
campo da Psicologia Social, que afirma que a maneira como 0s sujeitos interpretam a
realidade, a partir de elementos do seu contexto e das interagdes sociais que vivenciam,
revela elementos orientadores de suas condutas, apresentando contribui¢des importantes
para uma compreensdo sobre os sentidos que orientam as praticas pedagdgicas
construidas na formacao por alternancia na LICENA. Para a coleta dos dados foram
utilizadas a pesquisa documental e bibliografica e a entrevista. Na analise dos dados
foram utilizados procedimentos do Método de Anélise de Conteudo, de Bardin. De
maneira geral, nossas analises revelam a presenca de uma diversidade de experiéncias
profissionais dos docentes da LICENA, marcada sobretudo pela participacdo em
movimentos sociais, grupos e atividades coletivas, com destaque para a area da
Agroecologia. Revela, ainda, um conjunto de experiéncias na docéncia, em modalidades
diversas de ensino e com utilizagdo de metodologias participativas e expressoes
culturais, como danca, teatro, capoeira, entre outros que indicam o potencial do grupo
de docentes para contribui¢fes importantes no desenvolvimento e na construgdo de uma
formacéo diferenciada dos educadores do campo. Sdo experiéncias que, por sua vez,

favorecem aos docentes uma ancoragem de novos sentidos, significados e



representacfes necessarias a afirmagdo dos principios da Educacdo do Campo e da

formacéo por alternancia na LICENA.
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ABSTRACT

LIMA, Sthefani Loti Paiva. M. Sc., Federal University of Vicosa, March 2017. The
alternation in the Degree in Field Education: social representations of UFV
teachers. Advisor: Lourdes Helena da Silva.

The present research integrates the Program of Studies "The Degree in Education of the
Field of the Federal University of Vicosa: Subjects, Representations and Practices”,
which aims to analyze the outlines of the alternance built around the graduate course
of Licenciatura em Educacdo do Campo (LICENA). In the specificity of this research
our purposes were to characterize the alternation training in LICENA from the social
representations constructed by the educators of the course, we try to describe the
proposal of training by alternation of the pedagogical political project of the
course; Characterize teachers and their previous experiences that contributed to
LICENA; Analyze the social representations built by them on alternation training; To
relate the social representations and the lived experiences, in order to identify the
contours of the alternating formation developed in the course.The central reference of
the research is the theory of social representations, inaugurated by Moscovici (1978) in
the field of social psychology, which states that the way individuals interpret reality,
based on elements of their context and the social interactions they experience, Reveals
guiding elements of its conducts, presenting important contributions to an understanding
about the meanings that guide the pedagogical practices constructed in the alternating
formation in LICENA.For the data collection, the documentary and bibliographic
research and interviews were used. In the analysis of the data were used procedures of
the Method of Analysis of Content, of Bardin. In general, our analysis reveals the
presence of a diversity of professional experiences of LICENA teachers, mainly marked
by participation in social movements, groups and collective activities, with emphasis on
Agroecology. It also reveals a set of experiences in teaching, in diverse teaching
modalities, using participatory methodologies and cultural expressions, such as dance,
theater, capoeira, among others that indicate the potential of the group of teachers for
important contributions in the development and construction of a differentiated training
of rural educators. They are experiences that, in turn, favor teachers an anchorage of
new meanings, meanings and representations necessary for the affirmation of the

principles of Field Education and alternation training in LICENA.



APRESENTACAO

A presente pesquisa € integrante do Programa de Estudos “A Licenciatura em
Educacdo do Campo da Universidade Federal de Vicosa: Sujeitos, Representacoes e
Praticas”, desenvolvido por um grupo de pesquisadores do Departamento de Educacéo
da UFV, com objetivo de analisar os contornos da alternancia construida no curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo (LICENA) da Universidade Federal de Vigosa
(UFV). A partir da abordagem da pesquisa interdisciplinar (JAPIASSU, 1976), o
Programa de Estudos articula um conjuntos de investigacdes sobre o curso, seus sujeitos
e suas praticas pedagdgicas, integrando abordagens teoricas, metodologias e referenciais
tedricos na producdo de reflexdes e dados sobre a LICENA. O desenvolvimento do
Programa tem possibilitado reflexdes e andlises construidas coletivamente pelos
pesquisadores, a partir de suas diferentes perspectivas e referenciais, orientadas para a
producdo de informagcbes que possam contribuir para a LICENA e o0s sujeitos
envolvidos em sua construcdo. Nesse sentido, a partir de um estudo que tem como foco
os docentes da LICENA e suas representacOes sociais sobre a formacéo por alternancia,
a presente investigacdo busca a producdo de conhecimentos cientificos que possam
contribuir tanto para subsidiar acdes e estratégias do curso, quanto para avangar na
compreensdo sobre as possibilidades da formacao por alternancia no Ensino Superior.

O meu interesse pelo tema da pesquisa, por sua vez, teve origem na minha
atuacdo de intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), como voluntaria, no
acompanhamento de uma graduanda surda integrante da primeira turma da LICENA.
Tendo nascido e sido criada no meio urbano, frequentado escolas de ensino tradicional
e, ainda, me graduado na UFV no curso de Licenciatura em Quimica, nunca tive
anteriormente a essa inser¢cdo na LICENA nenhum conhecimento e/ou vinculo com a
realidade rural em nossa sociedade. Nesse sentido, compreender como seria um
acompanhamento de uma formacao realizada em diferentes espacos e tempos, em um
curso novo na UFV, foi um dos primeiros desafios vivenciados. Compreendia ainda
que, para os docentes do curso, a presenca de uma estudante surda no ambiente de
aprendizagem também se apresentava como um desafio. Nesse processo, além das
constantes reunides para a organizacdo do curso, das aulas e dos instrumentos
pedagdgicos que seriam utilizados, havia ainda a necessidade de analisar as

possibilidades metodoldgicas possiveis de contribuir para a formacdo da estudante



surda. Assim, a minha participagdo nas reunides da LICENA favoreceu um contato
inicial com os estudos e reflexbes sobre o Movimento da Educacdo do Campo, 0
Programa das Licenciaturas em Educacdo do Campo e a formacdo por alternancia,
possibilitando ainda um contato efetivo com o grupo de docentes do curso. Um contato
que revelou que, naquele momento, a presenca de uma estudante surda ndo era a Unica
novidade enfrentada pelos docentes no primeiro ano do curso: o processo de formagao
proposto pelo Projeto Politico Pedagdgico constituia, em sua quase totalidade, uma
“novidade” para os docentes da LICENA. Foi dessa constatacdo que surgiu, em um
primeiro momento, o interesse por compreender quem sdo esses docentes e quais suas
compreensdes sobre a formac&o por alternéncia desenvolvida na LICENA.

Uma revisdo da literatura sobre as Licenciaturas em Educacdo do Campo nos
indicava que, como essas experiéncias de formacgéo de educadores do campo sdo muito
recentes em nossa sociedade, sd0 necessarias pesquisas que possam contribuir para o
desenvolvimento e fortalecimento desses cursos. Em termos tedricos, uma revisdo
bibliografica na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)* nos
revelou que os estudos sobre a formagdo de educadores do campo abordam
majoritariamente a atuacdo dos educadores do campo no Ensino Fundamental, analisam
as préticas educativas desenvolvidas por eles e destacam a necessidade de formacao
especifica desses profissionais. Poucos estudos analisam o processo de formacdo de
educadores do campo no Ensino Superior, priorizando os processos de implantacdo e
construcdo dos cursos em diferentes instituicdes, as praticas educativas construidas,
assim como a diversidade dos sujeitos que integram esses cursos. Identificamos, ainda,
que estudos especificos sobre os docentes dos cursos de formacdo de educadores do
campo, assim como sobre a dinamica da formacao por alternancia no Ensino Superior,
sd0 escassos na producdo académica nacional. Dai a necessidade de maior
aprofundamento sobre a formacdo de educadores do campo, especificamente uma
compreensdo sobre 0s sujeitos que integram esses cursos, suas representacdes sociais, as
dindmicas de alternancia construidas, entre outros aspectos que poderao contribuir para
avangarmos nas pesquisas e na afirmacédo das Licenciaturas em Educacdo do Campo em

nossa sociedade.

! Pesquisa realizada pelas proprias pesquisadoras em novembro de 2015 e que sera publicada na integra
em 2017.



INTRODUCAO

O movimento da Educacdo do Campo, construido com o protagonismo dos
sujeitos coletivos do campo, € um movimento que busca reagir ao processo histérico de
exclusdo social dos camponeses, reivindicando e lutando por novas politicas publicas
que garantam ndo apenas 0 acesso a educagdo, mas, principalmente, a construgdo de
uma escola e de uma Educacdo do Campo que atenda as necessidades formativas desses
sujeitos (ARROYO, 2009). Uma das reivindicacfes desse movimento é a formacéo de
educadores do e para o campo, segundo Arroyo (2007) — direito conquistado a partir de
diversas politicas publicas como cursos de magistério, normais de nivel médio,
Pedagogia da Terra dentre outras experiéncias, destacando-se na atualidade a criacdo
dos cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo. Através do Programa de Apoio as
Licenciaturas em Educacdo do Campo (PROCAMPO), vinculado ao Ministério da
Educacdo com a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (Secadi), foi lancado em 2012 o edital de selecio N° 02/2012-
SESU/SETEC/SECADI/MEC que convocou Instituicbes Federais de Educacdo
Superior - IFES e Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia - IFET, para
apresentarem projetos pedagogicos desses cursos na modalidade presencial. Nesse
processo de selecdo, foram implantados 42 cursos de Licenciatura em Educagdo do
Campo em Instituicdes Federais de Ensino Superior de diferentes regides brasileiras
(MOLINA, 2015).

Umas das exigéncias desse edital para implantacdo dos cursos foi de que todas
as propostas de licenciaturas devessem apresentar organizagcdo curricular em
alternancia, com a articulagdo de duas etapas equivalentes aos semestres regulares:
Tempo Escola, realizado no periodo no qual os educandos encontram-se nas
universidades; e Tempo Comunidade, periodo no qual os educandos encontram-se nas
comunidades e/ou territérios de origem. Assim, além de possibilitar a articulagdo entre
educacdo e a realidade das populagdes do campo, a formagdo por alternéncia
“intenciona também evitar que o ingresso de jovens e adultos na Educacdo Superior
reforce a alternativa de deixar de viver no campo, bem como objetiva facilitar o acesso e
a permanéncia no curso dos professores em exercicio” (MOLINA e SA, 2012, p.468).

A formagcéo por alternancia no Brasil, originalmente desenvolvida pelos Centros

Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAS) na formacdo de jovens agricultores



(SILVA, 2000), atualmente, encontra-se orientando varias experiéncias, programas e
politicas publicas de educacdo do campo. Uma expansdo que, segundo Silva (2015),
possibilitou a presenca de diferentes finalidades, praticas e modalidades de alternancia
em nossa sociedade. Sao diferentes experiéncias educativas que, emergindo das relagdes
entre os sujeitos e as finalidades atribuidas ao processo de formacéo, revelam que ndo
h& uma Unica e definida modalidade de alternincia, mas sim uma diversidade de
praticas que sustentam essa dindmica pedagdgica (GIMONET, 2007; SILVA, 2000).

Apesar dessa diversidade de experiéncias e de praticas, no Ensino Superior a
utilizacdo da alternancia na organizacéo curricular ¢ uma inovacdo em nossa sociedade.
E nesse aspecto, os estudos de Barbosa (2012), Santos (2012), Brito (2011), Costa
(2012), entre outros realizados sobre a formacdo de educadores do campo, revelam que
a alternancia nesses cursos constitui um processo em construcdo, que varia de acordo
com 0s sujeitos gque a integram e, ainda, conforme destaca Silva (2015), de acordo com
as representagdes sociais, objetivos e finalidades compartilhadas pelo grupo. Nesse
contexto, se fazem necessarios estudos que possibilitem uma melhor compreensao sobre
como tém sido construidas e gestadas as praticas de formacao por alternancia no Ensino
Superior, particularmente, as praticas de alternancia construidas nas Licenciaturas em
Educacdo do Campo, que também é um fendmeno recente em nossa sociedade.

Na especificidade do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade Federal de Vicosa (LICENA/UFV), desenvolvido nos altimos trés anos na
instituicdo, dados preliminares sobre o perfil dos seus docentes, obtidos a partir da
analise dos Curriculos Lattes, revelam a presenca de diferentes perfis de profissionais
que, se por um lado, majoritariamente ndo séo oriundos de cursos de licenciaturas e/ou
ndo possuem formacdo pedagogica especifica; por outro, expressam percursos
profissionais marcados por experiéncias anteriores que, construidas em didlogo com o
campo da Agroecologia, da educacdo popular, com o0s movimentos sociais,
metodologias participativas, dentre outras, nos revelam a existéncia de um potencial do
grupo de docentes da LICENA para a afirmacédo dos principios da Educac¢do do Campo
e, sobretudo, para ancoragem das representacfes sociais construidas pelos docentes
sobre a formacé&o por alternancia no processo de formacéo dos educadores do campo.

Assim, partindo dessa hipdtese de que os docentes tém em suas experiéncias
anteriores a base para ancorarem suas compreensdes e orientarem suas praticas de

alternancia, buscamos com a presente pesquisa compreender a dindmica de formacéo



por alternéncia construida na LICENA, a partir da analise das representa¢des sociais dos
seus educadores e das experiéncias anteriores por eles vivenciadas.

A andlise da formacdo por alternancia na LICENA, a partir das representacfes
sociais construidas pelos seus educadores, tem como referéncia central a teoria
inaugurada por Moscovici (1978) no campo da Psicologia Social. Nela, as
representagfes sdo compreendidas como teorias do senso comum, ou seja, a maneira
como 0s sujeitos interpretam a realidade, a partir do seu contexto e das interacfes
sociais que vivenciam. As representacOes, segundo Jodelet (2001), sdo formas de
conhecimento socialmente elaboradas a partir da necessidade do individuo de
compreender uma nova situagdo e que contribuem para a construgcdo de uma realidade
comum. Por serem consideradas orientadoras de condutas, apresentam contribuicdes
importantes para uma compreensdo sobre os sentidos que orientam as préaticas
pedagogicas na formacdo por alternancia. Portanto, é desse reconhecimento das
representacfes como orientadoras de préaticas e das interacGes sociais, que fazemos a
opcdo de recorrer a teoria das representacdes sociais como referencial tedrico e
metodoldgico para compreensdo das ldgicas e das praticas de formacdo por alternancia
desenvolvida na LICENA. Assim, nesse contexto, as questdes do presente estudo
podem ser assim apresentadas: Quem sdo os sujeitos — docentes da LICENA? Quais
experiéncias profissionais foram vivenciadas por eles antes da atuagdo no curso? Quais
as representacdes sociais dos docentes sobre a formacdo por alternancia? Como se
relacionam as representagdes sociais, as experiéncias vivenciadas antes da LICENA e a
formacao por alternancia desenvolvida no curso?

Na busca por responder a essas questfes, nossa pesquisa tem como objetivo
geral caracterizar a proposta e o desenvolvimento da formacdo por alternancia na
LICENA a partir das representacdes sociais construidas pelos docentes do curso.
Especificamente, buscamos descrever a proposta e caracterizar o desenvolvimento da
pratica de alterndncia no curso; caracterizar socioprofissionalmente os docentes;
identificar suas experiéncias anteriores que contribuiram para atuacdo na LICENA,
analisar as representacdes sociais construidas por esses docentes sobre a formacgéo por
alternancia; e relacionar as representagcdes sociais e as experiéncias vividas, visando
identificar os contornos da formacéo por alternancia desenvolvida no curso.

Para apresentar o conjunto dos dados e analises oriundos dos objetivos propostos

pela pesquisa, esta dissertacdo foi organizada em seis capitulos. No primeiro capitulo,



apresentamos uma revisdo da literatura sobre os principios do Movimento da Educacéo
do Campo e o processo de criacdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo,
destacando a proposta de formacéo por alternancia em seus principios basicos e desafios
da utilizacdo dessa dindmica no Ensino Superior. Ainda nesse capitulo, apresentamos a
Teoria das Representacdes Sociais, como referencial terico-metodoldgico que orientou
nossa pesquisa. No segundo capitulo descrevemos 0s percursos metodoldgicos da
investigacdo, nos procedimentos de coleta de dados, que constou de uma fase
exploratdria, pesquisa documental e bibliografica e entrevista, e nos procedimentos de
andlises, orientados pelo Método de Analise de Contetdo. No terceiro realizamos uma
caracterizagdo da LICENA a partir de uma analise da proposta pedagdgica apresentada
no Projeto Politico Pedagdgico do curso e, na sequéncia, de uma caracterizacdo
socioprofissional e das experiéncias docentes anteriores a atuacdo na LICENA. No
quarto capitulo caracterizamos os contornos da formacdo por alternancia no curso a
partir da analise das representacdes sociais dos docentes sobre essa pratica pedagogica
em construcdo na LICENA. Por fim, no quinto capitulo, nos dedicamos a relacionar as
representacfes sociais e as experiéncias de vida dos docentes, visando explicitar os
contornos da formagdo por alternancia e as caracteristicas dessa pratica pedagogica no
LICENA, destacando os limites e perspectivas frente aos desafios vivenciados no

processo formativo de educadores do campo.



CAPITULO 1
REVISAO DA LITERATURA

O objetivo desta revisdo de literatura é apresentar brevemente 0 Movimento da
Educacdo do Campo em seus principios e proposi¢Ges, com destaque para a demanda
dos movimentos sociais pela formagao de educadores, que culminou com a criagédo dos
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. Neste contexto, nosso foco € a
formacgdo por alternancia, por ser uma proposta recentemente adotada no Ensino
Superior e, que nesse contexto expressa uma novidade nos cursos de licenciatura nas
universidades brasileiras, onde procuramos evidenciar as diferentes experiéncias que
utilizam essa pratica pedagogica, a diversidade de concepcgdes e praticas, bem como 0s
principais desafios e limites da formacdo por alternancia no Ensino Superior.
Apresentamos, ainda, a teoria das representacdes sociais, referencial tedrico e
metodologico que utilizamos para a compreensdo da dindmica de formagdo por

alternancia em desenvolvimento na LICENA.

1.1 O Movimento de Educagéo do Campo

Em nossa sociedade, o meio rural sempre foi historicamente marcado por uma
precariedade nas condi¢bes educacionais, tanto em termos de infraestrutura de suas
escolas, quanto no projeto politico pedagogico. Mais recentemente, visando reduzir
custos, muitos governos investiram no processo de reorganizacdo escolar, via politica de
nucleacédo das escolas rurais, com o fechamento das escolas rurais e a redistribui¢do dos
seus alunos em escolas urbanas (CORDEIRO, 2012). As poucas escolas que ainda
resistem no meio rural, apresentam defasagem em infraestrutura, de contetdos e de
metodologias em relacdo as necessidades locais, assim como a precariedade do
transporte escolar, altos indices de evasdo e, sobretudo, a caréncia de educadores
formados para uma atuacdo especifica nesse contexto (ARROYO, 2009).

E a partir da mobilizacdo dos sujeitos coletivos do campo, no &mbito de seus
movimentos e organizagdes sociais contra o processo historico de exclusao social, que
emerge o Movimento Nacional da Educagdo do Campo (MUNARIM, 2008). A

Educagdo do Campo nasceu, assim, das lutas, dos movimentos e das reivindicagdes dos



povos do campo por politicas publicas que melhorem as condic¢des de vida, trabalho e
educacdo, numa perspectiva de reafirmar a identidade camponesa, contribuindo para a
formacdo social e politica desses sujeitos a partir de matrizes pedagogicas que
valorizem o trabalho, a cultura e a organizacdo coletiva (CALDART, 2009b).

A Educacdo do Campo, enquanto um movimento e pratica social em construcao,
possui seus principios fundamentados no direito dos povos do campo a educacdo de
qualidade do e no campo a partir da cultura e do conhecimento por eles produzidos, e
uma educacdo integrada ao projeto de desenvolvimento de campo e sociedade e o
respeito a cultura e ao modo de vida desses sujeitos (SOUZA, 2008). Assim, a fim de
perpetuar esses principios, ha a necessidade da participagdo efetiva da comunidade e
dos sujeitos coletivos do campo, no desenvolvimento de politicas de formacdo de
profissionais da educacdo para o atendimento da especificidade do campo e na
valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos politico pedagdgicos
especificos (DECRETO N° 7.352, DE 4 DE NOVEMBRO DE 2010).

Um dos principios fundamentais da Educacdo do Campo €é o protagonismo dos
sujeitos coletivos do campo. Trata-se de uma educacao construida pelos proprios povos
do campo e ndo para eles, a partir de lutas por politicas publicas que garantam néo
apenas o direito a educacdo, mas que esta seja oferecida no campo, compreendendo o0
direito de ser educado no lugar onde vive, e que, sobretudo, seja do campo,
compreendendo uma educacéo atrelada as culturas, aos modos de vida, ao trabalho e as
necessidades humanas e sociais desses individuos (CALDART, 2009a).

Apesar de reivindicagdes diversas, o objeto central das lutas do movimento da
Educacdo do Campo tem sido a escola, bem como as reflexdes pedagdgicas e as
diversas préaticas educativas desenvolvidas no campo e pelos sujeitos coletivos
(CALDART, 2009b). A escola do campo tem como desafio conceber uma proposta de
educacdo que integra a formacdo politica, econémica e social da classe trabalhadora.
Uma das principais caracteristicas das escolas do campo se refere as relagfes sociais
vividas pelos envolvidos no processo formativo. O trabalho coletivo possibilita cultivar
estratégias de trabalho baseadas nas experiéncias e nas praticas coletivas, valorizando o
trabalho manual em conjunto com o intelectual, para que as estratégias de trabalho da
comunidade possam integrar-se ao processo formativo. Pensada e construida dessa
forma, as escolas do campo, além dos educadores e educandos, reinem também a

comunidade que participa do processo de formacdo (MOLINA e SA, 2012). Assim,



segundo Molina (2015a), para que a Escola do Campo seja uma aliada na luta pelo
Movimento da Educacdo do Campo, é necessario que se articule a formacdo de
educadores que legitima a luta e que se perpetue a formacdo de sujeitos sociais que

continuem atuando na luta em favor de um novo projeto de campo brasileiro.

Se 0 movimento da Educacdo do Campo compreende que a Escola do
Campo deve ser uma aliada dos sujeitos sociais em luta para poderem
continuar existindo enquanto camponeses; para continuar garantindo a
reproducdo material de suas vidas a partir do trabalho na terra, é
imprescindivel que a formagdo dos educadores que estdo sendo
preparados para atuar nestas escolas, considere, antes de tudo, que a
existéncia e permanéncia (tanto destas escolas, quanto deste sujeitos)
passa, necessariamente, pelos caminhos que se trilhardo a partir dos
desdobramentos da luta de classes; do resultado das forgas em disputa
na construcdo dos distintos projetos de campo na sociedade brasileira
(MOLINA, 2015a, p. 149).

Nesse contexto, era necessaria uma politica de formacdo de educadores
especifica para o campo — politica esta conquistada a partir das reivindicacGes e lutas
dos movimentos sociais. Essa politica foi pautada desde 1988 na primeira Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo (CNEC) e se consolidou como uma das
prioridades de discussdo da segunda CNEC, realizada em 2004 (MOLINA, 2015b).
Assim, foi elaborada a proposta de a¢do do Programa de Apoio a Formacao Superior em
Licenciatura em Educagdo do Campo (PROCAMPO), que d& suporte a implementacao
de cursos regulares de Licenciatura em Educagdo do Campo nas instituicdes publicas
nacionais de Ensino Superior. Porém, era necessario um programa de financiamento
para dar materialidade as propostas do PROCAMPO, que foi instituido em marco de
2012 através do Programa Nacional de Educagdo do Campo (PRONACAMPO).

Com o objetivo de oferecer apoio financeiro e técnico para os estados e
municipios a fim de viabilizar politicas publicas no campo, de acordo com o Decreto n °
7.352, 0 PRONACAMPO compreende:

Um conjunto de aces articuladas que asseguram a melhoria do ensino
nas redes existentes, bem como, a formacao dos professores, produgéo
de material didatico especifico, acesso e recuperagdo da infraestrutura
e gualidade na educacdo no campo em todas as etapas e modalidades
(BRASIL, 2012, p. 04).

As acdes do PRONACAMPO sdo orientadas a garantir aos povos do campo o

acesso e a permanéncia na escola a partir da aprendizagem e da valorizacdo de suas
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culturas. Essas acgOes sdo articuladas em quatro eixos: eixo 1: Gestdo e Préticas
Pedagogicas; Eixo 2: Formacao Inicial e Continuada de Professores; Eixo 3: Educacao
de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional; Eixo 4: Infraestrutura Fisica e
Tecnologica (Portaria n°. 86, de 1° de fevereiro de 2013).

Essas acGes compreendem a disponibilizacdo de materiais pedagogicos
especificos para a valorizagdo dos saberes dos povos do campo, apoio as escolas para
dar condicdes adequadas de funcionamento, a expansao da oferta de educacédo de jovens
e da educacdo profissional e tecnolégica, o apoio financeiro e técnico para construcao
de novas escolas, melhoria nas condigdes de funcionamento das escolas do campo ja
existentes e para o transporte escolar, podendo assim assegurar educagdo de qualidade
no campo e evitar dos estudantes (Portaria n°. 86, de 1° de fevereiro de 2013).

Todavia, para construir uma escola que contemple a diversidade de lutas e
reivindicagdes que regem a Educacdo do Campo, os educadores que atuam nessas
escolas e que também compdem esse movimento tém sido pecas importantes frente as
conquistas pelo direito a educacdo (CALDART, 2009). Porém, além do conhecimento
dos principios educativos da Educacdo do Campo, & necessario, ainda, que esses
educadores tenham o conhecimento do processo formativo e de desenvolvimento do ser
humano, conhecimentos e saberes especificos possiveis a partir de uma formagdo em
nivel superior. Nesse sentido, 0 PRONACAMPO apoia a formacdo de educadores do
campo garantindo o acesso aos cursos de licenciatura destinados a atuacdo nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio em escolas rurais — a¢do colocada em
pratica através do PROCAMPO.

1.2 As Licenciaturas em Educacao do Campo: Desafios e Perspectivas

A criacdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo foi resultado da luta dos
movimentos sociais e sindicais do campo por uma politica de formacdo superior para
educadores do campo, sobretudo, para aqueles educadores que ja atuavam em escolas
do campo sem a formagc&o necessaria (MOLINA e SA, 2011). Com o objetivo de formar
e habilitar educadores para atuarem nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio nas escolas do campo, a estruturacdo dos primeiros cursos teve inicio no ano de
2007, através do PROCAMPO, um programa de apoio a formacdo de educadores do

campo, criado pela Secadi-MEC, a partir das experiéncias-piloto desenvolvidas em
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quatro instituicdes federais: Universidade de Brasilia, Universidade Federal de Minas
Gerais, Universidade Federal da Bahia e Universidade Federal de Sergipe (MOLINA e
SA, 2011).

As Licenciaturas em Educacdo do Campo, segundo Molina e Sa (2011),
apresentam dois aspectos inovadores: pretendem formar profissionais que, além da
docéncia, possam gestar processos educativos nas escolas basicas do campo e nas
comunidades/territorios; almejam a utilizacdo de uma matriz curricular organizada por
areas do conhecimento. Acrescentamos aqui uma terceira inovagdo, quando
comparamos 0s cursos de formacdo de educadores do campo as outras licenciaturas
tradicionais: a formacao por alternancia na organizacao curricular.

Além da formacdo de educadores para atuacdo em escolas do campo, 0S cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo tambem habilitam o educador para,
simultaneamente, atuar na gestdo de processos educativos escolares e de processos
educativos comunitarios, de forma a possibilitar a organizagdo escolar com a
participacdo da comunidade, da familia, dos educadores e educandos (MOLINA e SA,
2011). Nas analises dos processos de implantacdo de cursos superiores para a formacao
de educadores do campo, os estudos como de Moura (2011), Brito (2011), Costa (2012)
e Barbosa (2012), entre outros, revelam que essa inovagéo se apresenta como um grande
desafio tanto para as institui¢0es, quanto para 0s docentes que atuam nesses cursos.

Em relacdo a matriz curricular organizada por areas do conhecimento —
Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias da Natureza e Matematica e
Ciéncias Agréarias — a proposta das Licenciaturas em Educacdo do Campo é que o
trabalho do educador seja desenvolvido através de estratégias multidisciplinares. Nesse
aspecto, Molina e Sa (2011) reconhecem que a formacéo por area do conhecimento sé é
possivel através de estratégias planejadas especificamente para o grupo de educandos ao
qual se destina, o que exige dos docentes um trabalho interdisciplinar, com articulacédo
do trabalho pedagdgico de toda a equipe.

Um dos critérios estabelecidos pelo Edital MEC/SESU/SETEC/SECADI N°
02/2012 para implantacdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo nas Instituicdes
Federais de Educacgéo Superior e Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
foi que todas essas licenciaturas devessem apresentar organizacdo curricular em regime

de alternancia, cujas etapas devem ser equivalentes a semestres regulares.
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O regime de alternancia utilizado na organizacgdo curricular ¢ uma inovagdo em
cursos superiores no Brasil, e prevé a articulacdo de duas etapas: Tempo Escola,
realizado na universidade, e Tempo Comunidade, periodo que o0s educandos
desenvolvem atividades nos territdrios que residem, possibilitando a articulagdo efetiva
entre educacdo e a realidade das populacBes do campo. Segundo Molina e S&, o regime
de alternancia “intenciona também evitar que 0 ingresso de jovens e adultos na
educacdo superior reforce a alternativa de deixar de viver no campo, bem como objetiva
facilitar o acesso e a permanéncia no curso dos professores em exercicio” (MOLINA e
SA, 2012, p.468).

As propostas de praticas pedagogicas realizadas em alternancia foram
articuladas nos PPPs de cada instituicdo  selecionada  (EDITAL
MEC/SESU/SETEC/SECADI N° 02/2012), o que indica que ndo existe um padrdo de
alterndncia a ser seguido e estruturado. Todavia, como 0s docentes que integram as
Licenciaturas em Educacdo do Campo ndo tiveram formacdo especifica para uma
atuacdo com essa estratégia pedagogica no Ensino Superior, existe uma tendéncia de
que as praticas de formacdo por alternancia que estdo sendo implementadas nessas
Licenciaturas ancorem-se nas experiéncias anteriores dos docentes e nos contextos

socio-histdricos de inser¢do dos cursos.

1.3 Principios e Praticas da Formacéo por Alternancia

Uma das propostas dos sujeitos coletivos de melhoria das condigdes
educacionais no campo foi a Pedagogia da Alternancia. Ela surge das experiéncias
cotidianas de agricultores franceses e das necessidades educacionais do contexto social
emergente no pais. Quando a Pedagogia tradicional j4& ndo atendia as expectativas
formativas dos povos do campo, foi necesséria a acdo e a experimentacdo dos sujeitos
envolvidos para se colocar em pratica uma nova versdo da escola (GIMONET, 2007).

Na busca de alternativas educativas para formacao agricola dos jovens, filhos de
camponeses, que correspondessem as suas necessidades de vida, trabalho e realidade do
campo, teve inicio na Franca a primeira experiéncia educativa por alternancia. Os pais
desses jovens, junto com o paroco local, criaram a primeira Maison Familiale Rurale
(MFR), na qual os jovens ficavam reunidos para os estudos escolares durante uma

semana por més e as outras trés semanas 0s jovens permaneciam em suas propriedades
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auxiliando nos trabalhos do campo sob orientacdo dos pais (RIBEIRO, 2008; SILVA,
2000), havendo uma alternancia de tempos e espacos formativos.

Segundo Silva, o principio dessa pratica pedagogica

[...] repousa sobre a combinacdo, no processo de formacdo do jovem
agricultor, de periodos de vivéncia na escola e na propriedade rural.
Alterna-se, assim, a formacdo agricola na propriedade com a formacao
tedrica geral na escola que, além das disciplinas basicas, engloba uma
preparacao para a vida associativa e comunitaria (SILVA, 2003, p.11).

Além dessa alternancia de tempos e espacos, a proposta pedagdgica das MFRs
visa a formacdo de jovens agricultores a partir da interacdo da escola com o cotidiano,
cultura e realidade social que estdo submetidos. Buscavam nessa nova experiéncia uma
pedagogia que partisse da realidade vivida pelos estudantes no meio rural, que a
orientacdo do professor fornecesse subsidios para que o aluno pudesse compreender a
realidade que vive, julgar e refletir sobre essa condicdo de vida e, por fim, que essa
aprendizagem possibilitasse ao aluno organizar e melhorar as condi¢des de vida na
propriedade juntamente com a familia. Como afirma Queiroz, era necessario pensar na

educacdo para a pratica da vida cotidiana.

A escola tradicional com a sua maneira de ensinar é contestada, pois
para a Pedagogia da Alternancia o saber est4, ndo somente no livro,
mas na vida. Aprofunda-se a compreensdo de agir primeiro, de fazer

primeiro, pois “a gente aprende fazendo” e o conhecimento ¢ apenas
suporte, meio (QUEIROZ, 2004, p.78).

Segundo Gimonet (2007), a proposta inova 0s papéis dos sujeitos envolvidos no
processo educacional, havendo a necessidade de cooperacdo de todos de forma
complementar, cada um com seu papel. O educando ndo é mais passivo: ele deve ser
critico e ativo para relacionar os contetidos escolares com a sua realidade. A familia
deve acompanhar as atividades dos alunos, contribuindo com os saberes praticos
realizados nas propriedades, cooperando assim com o processo educativo. O educador é
responsavel por organizar os conteddos, articula-los com as experiéncias e vivéncias
cotidianas dos educandos e acompanhar a aprendizagens dos estudantes nos dois meios
de formacdo. Ele deve apresentar uma postura de mediacdo pedagdgica e ndo mais de
transmissao dos conteudos.

Buscando articular os contetidos da escola com o cotidiano dos agricultores e

trazendo um dialogo entre teoria e pratica, a alternancia coloca em relacdo diferentes
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parceiros com identidades, cotidianos e percepcbes de mundo diferentes. Ha
necessidade, nesse processo, de uma interacdo escola-familia muito maior que no
ambiente tradicional de ensino: educadores, familia e educandos tem um
relacionamento extremamente essencial no processo educativo, e a qualidade dessa
pratica pedagdgica depende da participacdo coletiva no processo de construcdo da
alternancia (SILVA, 2000).

A partir da década de 1945, as experiéncias das MFRs se expandiram para além
dos territorios franceses e conquistaram espaco também na Europa, na Africa e na
Oceania. Com o mesmo propoésito de alternar tempos e espagos para a aprendizagem,
porém sob o apoio do poder publico municipal e ndo mais das Igrejas, em 1960 sdo
criadas na Italia as Escolas Familia Agricola (EFAS). Essa dindmica vinculada a uma
instituicdo municipal contava com professores da rede puablica que, por ndo estarem
vinculados a essa construcdo pedagdgica, ndo estavam inteirados com a proposta das
MFRs e construiram sua propria dindmica, que se diferenciava das experiéncias
francesas (RIBEIRO, 2008).

Essas experiéncias em alterndncia tiveram inicio no Brasil no ano de 1969.
Consideradas como uma “experiéncia pedagogica inovadora” (SILVA, 2000, p.3) no
pais, as primeiras escolas foram criadas no Espirito Santo, com a denominagdo Escola
Familia Agricola (EFA). Posteriormente, em 1987, tiveram as experiéncias
denominadas Casa Familiar Rural (CFR) em Santa Catarina (SILVA, 2000; RIBEIRO,
2008).

Tanto as EFAs quanto as CFRs assumem a Pedagogia da Alternancia como uma
possibilidade de garantir ndo apenas o acesso a educagdo dos povos do campo, mas a
construcdo de uma escola que atenda as necessidades da agricultura familiar sem,
contudo, exigir que para isso os educandos precisem sair do seu ambiente natural.
Segundo Silva (2000), percebe-se nessas experiéncias de formacao por alternancia que
h& uma aproximacdo politica, mas ndo pedagdgica. Os sujeitos que participam dessa
pratica pedagogica na EFA veem a alternancia como uma oposi¢cdo ao modelo
tradicional de ensino, onde a sucessdo de tempos e espacos € vista como uma estratégia
de escolarizacdo, uma adequacao da escola as condi¢des de vida da populagéo rural que
precisa trabalhar e ajudar na renda familiar. Os articuladores dessa pratica na CFR
enfatizam a alternancia como forma de qualificacdo técnica dos educandos, uma

profissionalizacdo mais qualificada para o desenvolvimento de uma agricultura familiar
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mais modernizada que aumente a produtividade familiar através da tecnificacdo da
propriedade. Nesse caso, 0 educador € visto como um técnico agropecuario (SILVA,
2000).

As experiéncias de formacao por alternancia das EFAs e das CFRs séo as mais
conhecidas hoje no Brasil, porém, com base em seus principios foram surgindo outras
experiéncias com adaptacGes para atender as caracteristicas e necessidades locais.
Atualmente no Brasil existem mais de 270 experiéncias que utilizam a formacdo por
alternancia como pratica educativa (SILVA, 2015). Essas diferentes experiéncias se
articulam em uma rede nacional denominada Centros Familiares de Formacéo por
Alternancia (CEFFASs), que tiveram inicio em 2005. Essas experiéncias se divergem de
acordo com o sistema institucional onde € praticada e com a finalidade formativa dos
sujeitos envolvidos. Porém, a fim de manter a originalidade e a identidade dessa
Pedagogia, cada instituigdo “atende alguns tragos fundamentais de uma identidade
comum” (GIMONET, 2007, p. 14), que sdo os quatro pilares das CEFFAs: as
finalidades, que séo a formacéo integral do educando; o desenvolvimento do meio, em
que € praticada a partir de um método pedagdgico especifico - a alternancia de tempos e
espacos formativos; e a associacdo de todos envolvidos nesse processo (familia,
educadores, escola e educandos).

Considerando que o ser humano ndo é isolado e vive em comunidade, é
necessario que sua formacdo seja voltada para o desenvolvimento coletivo. Porém, o
individuo € unico e diferente dos demais, sendo necessario também promover a
formacdo do sujeito como um todo. E necessario, por isso, levar em consideragdo nio
somente a dimensdo coletiva, mas também a dimensdo pessoal, afetiva, intelectual,
profissional, fisica, ética e politica (GIMONET, 2007). Gimonet afirma que se a
comunidade ndo se desenvolve, o ser humano também ndo. Por isso a escolarizacdo
deve ser um processo que envolve a articulagdo dos saberes dos sujeitos com as
complexidades do contexto social em que vivem, privilegiando assim o
desenvolvimento individual e também o desenvolvimento local de forma sustentavel.

Esse processo educacional depende de acompanhamento continuo em todos 0s
espacos formativos, havendo assim a necessidade da participacdo coletiva dos
envolvidos de modo que se busque a cooperacdo de todos de forma complementar. Na
alternancia proposta pelos CEFFAs hd uma vinculagdo efetiva do educando com as

atividades, que ndo faz apenas o papel de observacdo, mas também de reflexdo e
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producdo do conhecimento. Essa pratica pedagdgica oportuniza uma participacao
efetiva dos educandos, levando-os a refletirem como e porque as atividades estdo sendo
realizadas. Essa alternancia de forma integrativa, que articula constantemente teoria e
pratica, vem sendo almejada nos diferentes movimentos educacionais no mundo, e para
que isso seja possivel é necesséario ter claro quais 0s instrumentos pedagdgicos
utilizados pelo grupo participante da formacéo por alternancia (QUEIROZ, 2004).

Atualmente, no Brasil, existe uma diversidade de experiéncias educativas e de
politicas publicas que buscam afirmar as concepg¢des e as praticas da educacdo e da
escola do campo e que assim reconhecem a alternancia como proposta pedagdgica que
valoriza a formag&o do educando a partir dos principios da educacdo do campo (SILVA,
2015). Muitas dessas experiéncias sdo desvinculadas dos CEFFAs, e algumas, inclusive,
ndo assumem o termo “pedagogia”, mas apenas “alternancia”. Segundo Paulo Ricardo
Cerioli (2005, apud RIBEIRO, 2008, p. 40), “[...] a pedagogia da alternancia ndo é uma
pedagogia: ela é apenas um detalhe da organizag@o do curso e da escola”. Considerando
que cada experiéncia adota um termo que condiz com as caracteristicas e finalidades do
grupo, adotamos nessa pesquisa o termo “formacdo por alternancia”, ou como afirma
Silva (2003), “alternancias”, a fim de abranger as diversas experiéncias em vigor no
Brasil j& que estas devem ser consideradas a partir de seu grupo de pertenca uma
dindmica, um regime, uma pratica ou uma pedagogia. Alguns exemplos de experiéncias
ndo vinculadas aos CEFFAs sdo os programas ProJovem Campo-Saberes da Terra, da
SECADI/MEC; o Programa Residéncia Agraria, do PRONERA/MDA,; e, mais recente,
o0 Programa das Licenciaturas do Campo, dentre outras.

Reconhecendo a novidade da alternancia como eixo formador de futuros
educadores do campo no Ensino Superior e que essas praticas de formacdo por
alternancia ainda constituem processos em construcdo, que variam de acordo com a
relacdo e os objetivos dos sujeitos que compartilham dessa préatica pedagdgica, podemos
afirmar que sdo processos cujas suas marcas sdo oriundas dos sujeitos, articulagdes,
propositos e contextos de insercdo. E nesse aspecto que se fazem necessarios estudos
que possibilitem uma melhor compreensdo sobre os processos de construcdo das
praticas de formacdo por alterndncia no Ensino Superior, principalmente no &mbito de
um programa nacional expressivo como o Programa das Licenciaturas em Educagdo do

Campo.
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1.4 A Formacéo por Alternancia no Ensino Superior

Segundo Arroyo (2007), uma das especificidades da matriz formadora para
educadores e educadoras do campo é a compreensao da importancia da articulacdo entre
o territorio, a comunidade, o lugar de origem do sujeito e a formac&o social, identitaria,
cultural e politica dos povos do campo. A partir dessa concepgdo de educagdo, 0s
movimentos sociais vém reivindicando politicas de formacdo de educadores que, ao
longo da histdria, culminaram na criacdo cursos de magistério, cursos normais de nivel
médio e, em nivel superior, 0s cursos de pedagogia da terra, 0s cursos de formagdo com
o convénio do PRONERA (Licenciatura em Historia, Biologia, Matemaética, Pedagogia

dentre outros) e os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo em ambito nacional.

Trata-se de aceitar e pensar a formacéo de educadores concretos (ndo
educadores “em tese”), esses que ali estdo, em cada turma
reconhecendo-0s como sujeitos, pessoas e coletivos, que fazem parte
de uma realidade especifica, que sdo detentores de praticas, de
conhecimentos, de valores, de concepcdes de campo, de educacio. E
preciso inverter a ldgica escolar tradicional: exigir que a vida real
esteja no curso, fazendo-o parte dessa vida, de modo que as pessoas
entrem por inteiro e como sujeitos da producdo coletiva do
conhecimento e do seu proprio processo formativo (CALDART, 2011,
p. 105).

A fim de atender essa especificidade de articular a formacéo social e politica dos
educandos com as comunidades e territérios de origem, os cursos de formacdo de
educadores do campo precisam reformular seus curriculos a adapta-los a uma proposta
pedagdgica que dialogue com os saberes culturais, valorizando-os e permitindo uma
formacdo critica que favoreca a apropriacdo do conhecimento cientifico e o
desenvolvimento de politicas que melhore as condi¢gdes de vida no campo. Nesse
contexto, as instituicbes de Ensino Superior sdo responsabilizadas para atender a
demanda de formacdo a partir da forte reivindicagdo e questionamentos dos sujeitos
coletivos do campo (ARROYO, 2007). As organizacGes necessarias para atender esta
especificidade desafiam as instituicdes de Ensino Superior e principalmente os docentes
que participam desse processo formativo, ja que estdo acostumados com o modelo
tradicional de formacéo proposto pelas instituicbes de Ensino Superior.

Como forma de garantir a articulacdo necesséria entre a formagdo do educando

com seu territério como proposto na formacao de educadores do campo, esses cursos
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tém como eixo formador a alternancia. Segundo Ferreira (2016), alternar tempos e
espacos educativos no ambito do Ensino Superior tem se constituido como um relevante
desafio, na medida em que a producao de conhecimento deve articular uma diversidade
de experiéncias de vida, que requer tanto das universidades e dos docentes, como das
escolas do campo e dos educadores em formacdo, um trabalho coletivo que dialogue o
conhecimento cientifico e os saberes da comunidade local. Sobre esse desafio de
articular tempos e espacos de formacéo, Queiroz afirma que
A grande questdo é como se organiza a alternancia. Ao responder
esta questdo, encontramos uma grande variedade de experiéncias e de
teorias que vdo desde uma simples alternéncia entre tempos e espacos,
sem nenhuma preocupacdo de ligacdo, de interacdo e de sintonia, até

uma bem elaborada integragéo [...] (QUEIROZ, 2004, p. 92, grifos
nossos).

Assim, se por um lado ocorreram avangos em relacdo ao acesso e formacéo de
educadores(as) do campo em nivel superior, por outro, hd necessidade de se preocupar
como vem sendo desenvolvidos esses cursos a fim de que estes ndo se descaracterizem
da proposta politico-pedagogica defendida pelos Movimentos Sociais do Campo e que
se perpetue o protagonismo dos sujeitos no processo de formacdo (FERREIRA, 2016).

Ao utilizar a dindmica de formacéo por alternancia para superar a fragmentacéo
do conhecimento, € necessario refletir sobre as possibilidades que contribuem para esse
conhecimento integrado. Com o0 objetivo de problematizar o contexto social e
possibilitar uma reflexdo critica acerca da realidade dos educandos e da escola do
campo, as universidades, docentes e estudantes dos cursos de formacdo de educadores
do campo apostam na interdisciplinaridade como processo pedagdgico necessario e
indispensavel a formacéo.

Dentro da atual conjuntura académica, quando os estudos de Costa (2012),
Santos (2012), Silveira (2012), Barbosa (2012); Brito (2011) e Moura (2011) se referem
a valorizacdo dessa dinamica do Ensino Superior, um ponto convergente entre 0s
sujeitos da alternancia (docentes e educandos) é o reconhecimento da importancia de
poder conciliar os tempos e espagos formativos. Todos concordam que Se 0S cursos néo
tivessem essa organizacdo dos tempos alternados, muitos ndo teriam condicdes de
acessar a universidade sem abandonar seu lugar de origem.

Porém, ndo adianta apenas alternar tempos e espago, é necessario refletir e

articular esses saberes para que o conhecimento adquirido nédo seja fragmentado. Assim,



19

ndo ha um curriculo rigido e estruturado a ser seguido: a producdo do conhecimento
parte do contexto social que os educandos, a escola e/ou a universidade estdo inseridos
(QUEIROZ, 2004). Esse processo exige dos docentes universitarios uma organizagao
do trabalho pedagdgico muito mais complexa, onde a reflexdo do conhecimento
cientifico deve estar articulada com a realidade social, que passa a ser o0 eixo condutor
de todo o processo formativo. Segundo Queiroz, trata-se de uma tarefa complexa e
desafiadora, que exige um acompanhamento coletivo.

O desafio pedag6gico, para a alternancia formativa, é fazer a partilha
dos saberes, tanto da realidade do trabalho, quanto da escola,
valorizando e aprofundando as diversas experiéncias. Para isso, exige-
se que a equipe pedagdgica, tendo clareza das suas diferentes fungoes,
faca um acompanhamento coletivo e pessoal da pessoa em formacéo.
Isso exigira permanente didlogo, confronto e decisbes comuns entre a
equipe pedagdgica e os outros parceiros na formacdo (QUEIROZ,
2004, p. 105).

Esse acompanhamento coletivo dos educandos exige um trabalho de equipe
constante. A organizacdo do trabalho pedagdgico de forma coletiva exige que as
finalidades formativas a serem atingidas estejam bem claras para o grupo, que haja uma
definicdo especifica das funcdes de cada membro da equipe, além de constante
acompanhamento, orientacdo e avaliagdo por todos que participam do processo
(ANTUNES-ROCHA, 2015). Portanto, o trabalho coletivo também se apresenta como
um grande desafio para se desenvolver a formacao por alternancia no Ensino Superior.

Os trabalhos de Moura (2011), Brito (2011) e Costa (2012) evidenciaram a
dificuldade da organizacéo do trabalho pedagdgico de forma coletiva em alguns cursos
superiores de formacdo de educadores do campo. Esses estudos evidenciaram que a
falta desse trabalho coletivo, de reunides pedagogicas com mais frequéncia, dificultaram
a articulacdo dos tempos formativos e, principalmente, o desenvolvimento da
interdisciplinaridade, o que fez com que esses cursos passassem a ter um carater
disciplinar. A falta de conhecimento dos principios da Educacdo do Campo e das
propostas pedagodgicas dos movimentos sociais do campo fez com que os docentes
compreendessem o Tempo Escola como um periodo de acumulacdo da teoria, enquanto
que compreenderam o Tempo Comunidade o0 momento para aplicacdo dessa teoria,
havendo separacédo entre teoria e pratica. Assim, ha uma falta de acompanhamento do

Tempo Comunidade pelos docentes, sendo as atividades desenvolvidas nesse tempo
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vistas apenas como uma forma de treinar a teoria (MOURA, 2011; BRITO, 2011,
COSTA, 2012).

Da mesma forma, Santos (2012) e Silveira (2012) identificaram que, nos cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia (UnB) e da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), respectivamente, onde ja havia grupos de
estudos e debates consolidados antes da implantacdo dos cursos, as experiéncias foram
bastante significativas e condizentes com os principios da Educacdo do Campo e da
formacéo por alternancia. Esses estudos evidenciaram ainda que as reunides, grupos de
estudo, o trabalho formativo coletivo e o planejamento do trabalho pedagogico em
grupo, se mostraram como importantes ferramentas na articulagcdo dos fundamentos da
Educacao do Campo e na construcdo do curso a partir das necessidades dos sujeitos do
campo.

De maneira geral, os estudos sobre os cursos de formacdo de educadores do
campo sdo unadnimes em destacar a importancia do trabalho coletivo envolvendo a
participacdo dos educandos e dos docentes no processo de desenvolvimento da
alterndncia, com destaque para a responsabilidade dos docentes de efetivarem as
transformacOes necessarias das praticas pedagogicas, sejam nos Cursos ou nhas
instituicbes (MOURA, 2011; BRITO, 2011; COSTA, 2012; SANTOS, 2012;
SILVEIRA, 2012). Isso porque sdo esses docentes 0s responsaveis pela mediagdo e
elaboracdo das propostas iniciais e das atividades desenvolvidas no Tempo Escola, além
de responsaveis também pelo acompanhamento das atividades desenvolvidas nas
comunidades/territorios. Nesse contexto, Barbosa (2012) destaca que, assim como no
caso dos estudantes, a selecdo dos docentes deve considerar o perfil adequado as
especificidades dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, entre elas:
dedicacdo, facilidade de trabalho em equipe, compreensdo sobre 0s processos de
construcdo coletiva do conhecimento, competéncia, compromisso com a educacao do
campo, entre outros.

Ao propor as universidades um método especifico na formacdo de educadores, a
fim de romper com a estrutura convencional de ensino, a alternancia contribuiu também
para resignificar o papel do docente universitario (SANTOS, 2012). Nesse contexto de
reflexdo e acdo na perspectiva de transformacéo social, 0 docente estd presente em todos
0s momentos e processos da formagdo por alternéncia. Seja na organizacdo dos

instrumentos pedagogicos, nas atividades do Tempo Escola e do Tempo Comunidade e
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no processo de reflexdo das contradi¢cdes nas quais os educandos e suas comunidades
vivem, o docente deixa de ser um instrutor que somente ensina e passa a Ser o sujeito

que também aprende nesse processo.

O professor da alternancia no Ensino Superior é aquele que se
preocupa com a formagdo de conceitos necessarios ao exercicio da
profissdo, mas também com a formacdo da pessoa, do cidaddo, do
cientista/pesquisador, enfim, com a construcéo da identidade do povo
camponés. Preocupa-se com o curriculo que faz e refaz
cotidianamente, pois, de acordo com essa pedagogia, nada €
cristalizado, nada é estético, tudo esta se fazendo, todo o processo esta
se dando, constituindo-se continuamente. Nisso consiste a ideia de
complexidade da alternancia (SANTOS, 2012, p.83).

Esse processo requer do docente universitario permanente estudo e formacéo
sobre a constante transformacédo da vida e realidade do campo. Para acompanhar esse
dindmico processo de conhecimento é necessaria a constru¢cdo de instrumentos
pedagdgicos e metodoldgicos que contribuem para a reflexdo da realidade e
especificidade da comunidade e da compreensdo de mundo. Assim, o docente orientado
pela pratica de formacdo por alternancia deve ser capaz de criar possibilidades para
articular teoria e pratica em todos os espacos formativos (SANTOS, 2012).

Nesse contexto, podemos afirmar que, para pensar e fazer um curso diferente
dos tradicionais na modalidade de Ensino Superior é imprescindivel a participacdo e a
colaboracédo de todos os envolvidos, mas principalmente dos docentes, ja que é a partir
deles que se efetivam as transformaces das praticas pedagdgicas na instituicéo.
Segundo Costa (2012), assim como ha selecdo dos estudantes para 0s cursos, €
necessario também selecionar docentes a partir de um perfil adequado a especificidade
da Licenciatura em Educacdo do Campo. Docentes cientes que 0 curso exige uma
dedicacéo, critica constante e autoavaliacdo no processo de criacdo de novas propostas
de construgdo do conhecimento. Com base nos estudos analisados (MOURA, 2011;
BRITO, 2011; COSTA, 2012; SANTOS, 2012; SILVEIRA, 2012), podemos inferir que
a construcdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo é um processo continuo que
precisa do trabalho coletivo o tempo todo para ndo haver retrocessos quando deparar
com as burocracias tradicionais da institui¢ao.

Assim, considerando que essas habilidades e conhecimentos ndo séo
necessariamente adquiridos em cursos tradicionais de formagdo de professores,

podendo, entretanto, serem construidos ao longo da vida dos docentes por experiéncias
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ndo formais, é que no presente trabalho buscaremos identificar as contribui¢fes das
experiéncias anteriores vivenciadas pelos docentes da LICENA na construcao do curso,
especificamente buscando compreender a articulacdo entre essas vivéncias, as
representacfes sociais e a dindmica de formacdo por alternancia implementadas no

curso.

1.5 A Teoria das Representagdes Sociais

A teoria das RepresentacOes Sociais surgiu no campo da Psicologia Social, nos
anos setenta, designando um fendmeno e um conceito difundido pelo francés Serge
Moscovici®, apds realizar um estudo sobre a representacdo social da psicanélise
(MAZZOTTI, 1994). Como uma forma de contrapor o paradigma psicologico
dominante no final dos anos de 1950, que desconsiderava a subjetividade humana, a
teoria de Moscovici teve grande repercussao ao enfatizar a importancia de se considerar
além do objeto em si: considerar também a relacdo que o sujeito estabelece com o
objeto e 0 mundo. Assim, tanto os comportamentos individuais quanto os fatos sociais
devem ser considerados para explicar a contribuicdo dos individuos na construcao das
realidades sociais (SA, 1993).

Partindo da ideia de que existem diferentes formas de compreensdo do mundo,
de conhecimento da realidade e de comunicacdo entre os diferentes grupos sociais,
Moscovici (1978) afirma a existéncia de duas classes distintas de universos de
pensamento: o universo reificado e o universo consensual. O universo reificado
corresponde ao mundo das ciéncias, do pensamento erudito, metodoldgico, cujos
especialistas do conhecimento sdo autorizados a divulgar e estabelecer teorias sobre um
dado objeto de estudo. No universo consensual, 0 conhecimento surge das interagdes
sociais, onde os individuos elaboram as teorias do senso comum a partir de uma logica
natural, nas quais sio produzidas as representacdes sociais (SA, 1993).

Foi destacando a importancia das teorias do senso comum para a compreensao
do mundo que os estudos de Moscovici representaram um avango para a psicologia

social. Isso porque as representacfes sociais constituem a interpretagdo que o sujeito

2 Serge Moscovici (1928 -2014) foi um psicélogo social nascido na Roménia e radicado na Franca. Foi
um dos fundadores do Laboratoire Européen de Psychologie Sociale (Laboratério Europeu da Psicologia
Social), em 1975, em Paris (SILVA, 2010).
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constroi sobre a realidade que o rodeia e, entre outras fungdes, orienta seus
comportamentos e praticas sociais (MAZZOTTI, 1994).

Apesar de Moscovici ndo ter apresentado uma definicdo estrita das
representagfes sociais em seu trabalho inaugural, Jodelet (2001), sua principal
colaboradora, foi quem realizou essa tarefa, apresentando a seguinte defini¢do: as
representag0es sociais sdo “uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e
partilhada, tendo uma visdo préatica e concorrendo para a construcdo de uma realidade
comum a um conjunto social” (JODELET, 2001, p.36).

Os sujeitos constroem as representacGes sociais a partir da necessidade de
compreender uma nova situacdo ou um objeto novo. Ou seja, pela necessidade de
transformar algo estranho, ndo familiar, em algo familiar. Segundo Sa (1993), a
presenca do novo, do desconhecido, causa uma estranheza por parte do sujeito que, por
sua vez, precisa operar um processo de assimilacdo de maneira que o estranho se torne

familiar.

Uma realidade social, como a entende a teoria das RepresentacGes
Sociais, € criada apenas quando o novo ou o nao familiar vem a ser
incorporado aos universos consensuais. Ai operam 0s processos pelos
quais ele passa a ser familiar, perde a novidade, torna-se socialmente
conhecido e real (SA, 1993, p. 37).

Nessa dindmica de transformar o estranho em familiar dois processos orientam a
construcdo das RepresentacGes Sociais: objetivacdo e ancoragem. A objetivacdo é o
processo pelo qual o individuo busca transformar o conceito abstrato em uma imagem,
em algo concreto para que esse conceito tome uma dimenséo real. Ja a ancoragem é o
processo de reconhecimento do objeto a partir de conhecimentos pré-existentes, no qual
o individuo procura reproduzir, ancorar o estranho em algo familiar, ja conhecido para
ele (SA, 1993).

Chamon (2006) afirma que a referéncia do processo de ancoragem € o
enraizamento social das representacfes sociais. Sua fungdo é integrar o objeto ou
fendmeno representado atraves de um processo cognitivo a partir de um sistema de
pensamento preexistente cujos significados ja estdo presentes em uma rede significativa
do sujeito.

Por isso o autor afirma que os processos de objetivacdo e ancoragem sdo

complementares. Enquanto a objetivacao busca criar um significado simbolico para os
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fendmenos, a ancoragem refere-se a transformacdo dessas verdades a partir de
significados ja incorporados pelo sujeito em outros contextos. Segundo Peixoto,
Fonseca e Oliveira “Moscovici € Chamon concebem a ancoragem como um sistema de
Categorizagdo em que as categorias sdo socialmente estabelecidas” (PEIXOTO,
FONSECA e OLIVEIRA, 2013, p.9).

A ancoragem tem sido um conceito central nos estudos das representa¢des
sociais. Segundo Jodelet (1989), a ancoragem serve para instrumentalizar e agregar
valor funcional ao saber. Ao naturalizar esse saber os sujeitos agem sobre 0 mundo com
mais clareza e nitidez das realidades que o cercam. Assim, a compreensdao da
representacdo social dos sujeitos se apresenta como referéncia para compreender a
realidade.

A representacao social relaciona o objeto ou o fendbmeno a um sistema simbdlico
ao qual confere significacdes, ou seja, interpreta-o a partir do contexto, da construcdo e
expressdo propria do sujeito. Assim, os estudos das representagdes sociais integram na
analise desses processos de simbolizacdo e interpretacdes o pertencimento social e
cultural dos sujeitos (JODELET, 1989).

Como um fendmeno cognitivo, as representacdes sociais ‘“‘associam o
pertencimento social dos individuos as implicacbes afetivas e normativas, as
interiorizacOes das experiéncias, das praticas, dos modelos de conduta e de pensamento,
socialmente inculcados ou transmitidos pela comunicagdo social, que ai estdo ligados”
(JODELET, 1989, p.5). Por essa especificidade baseada no carater social, os estudos das
representacdes sociais contribuem para a aproximacao “mental individual e coletiva”
dos sujeitos integrantes da pesquisa, possibilitando compreender como as pessoas
apropriam e elaboram psicologicamente e socialmente a realidade ao seu redor.

Na perspectiva de compreender os significados dos processos e das praticas
educativas, as representacdes sociais vém sendo muito utilizadas em pesquisas na area
da educacéo, contribuindo para compreensdo de fendmenos diversos, como o fracasso
escolar, as relacGes educativas, as condutas e praticas no cotidiano escolar, entre outros
fendmenos atuais em a&mbito educacional (MAZZOTTI,1994).

E nesse contexto, de reconhecimento do potencial das representagdes como
orientadoras de praticas e das interagdes sociais, que recorremos em nossa pesquisa a
Teoria das RepresentacBes Sociais como referencial tedrico e metodologico para a

compreensdo da dindmica de formacéo por alternancia em construcdo na LICENA.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA

Por apresentar carater exploratério e descritivo, a pesquisa qualitativa se mostrou
como a opgdo mais adequada para caracterizar a proposta e o desenvolvimento da
formacdo por alternancia na LICENA, a partir das representacfes sociais dos docentes
do curso. Segundo Trivifios (1987), a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como
fonte direta dos dados e o pesquisador € instrumento-chave na investigacao e na inducao
de hipoteses. O pesquisador busca entender de forma indutiva os fenémenos, segundo a
perspectiva dos participantes e das anélises e interpretacdes dos fenémenos, seguindo 0s
critérios pertinentes a investigacao que vao se desenvolvendo ao longo das analises.

O significado que as pessoas conferem a realidade e a vida € uma questdo
fundamental na abordagem qualitativa (TRIVINOS, 1987). Assim como afirma Jodelet
(1989), compartilhamos o mundo com outras pessoas e com elas interagimos para o
compreender, 0 gerenciar ou o afrontar. As representac¢des sociais servem como um guia
para nomear e definir diferentes fendbmenos do nosso cotidiano, o que interfere na
maneira como os interpretamos e consequentemente na forma que tomamos uma
posicdo a respeito desse fendmeno. Por esse motivo que a autora afirma que as
representacfes Ssdo sociais e sdo tdo importantes na vida cotidiana e para uma analise
qualitativa. Nesse aspecto, caracterizar a proposta e o desenvolvimento da formacao por
alterndncia na LICENA, a partir das representacdes sociais dos docentes, significa
analisar os significados e logicas utilizadas por eles para compreender essa pratica
pedagogica, como ocorre a dinamica de formacgdo no curso e assim coloca-las em
pratica.

Orientadas por Trivifios (1987), entendemos que ndo é possivel estudar e
compreender um fendmeno social de forma isolada, sem considerar os fatores
historicos, culturais e sociais que permeiam o fendmeno e 0s sujeitos pesquisados.
Assim, ja tendo delineado os objetivos e sujeitos da pesquisa, na busca de ampliar as
possibilidades das andlises do estudo, utilizaremos como procedimento central a
Técnica de Triangulagdo de Dados (TRIVINOS, 1987), que indica trés dimensdes de
coleta e andlise dos dados:

e Processos e produtos centrados nos docentes: foram utilizados os dados obtidos

a partir das entrevistas semiestruturadas - a fim de identificar e analisar as
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experiéncias anteriores dos docentes e suas representacfes sociais sobre a
alternancia; e a fase exploratéria - a fim de descrever a dindmica de formacéo
por alternancia do curso.

e Elementos produzidos pelo meio: foram utilizados os dados extraidos das fontes
documentais, a fim de compreender o processo de implantacdo e descrever a
proposta de formacédo por alternancia da LICENA,; e dos curriculos dos docentes
- a fim de caracterizar suas experiéncias socioprofissionais anteriores.

e Processos e produtos originados pela estrutura socioecondmica, cultural e
politicos: foram extraidas de producBes académicas e analises tedricas sobre a
educacdo do campo as experiéncias de formacdo por alternancia e os cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo, a fim de identificar e compreender as
dindmicas de alternéncia existentes em nossa sociedade, especialmente a sua
utilizacdo no Ensino Superior.

Assim, a triangulacdo dos dados envolveu um conjunto de procedimentos
técnicos tanto para a coleta, quanto para analise dos dados, como a fase exploratdria, a
pesquisa documental e bibliogréfica e a entrevista.

2.1 Procedimentos de Coleta de Dados

Iniciamos o trabalho de campo com uma fase exploratéria a fim de realizar os
primeiros contatos com o coordenador do curso, com o grupo de docentes e,
posteriormente com o0s educandos nas atividades que estavam sendo desenvolvidas.
Objetivamos, com isto, compreender a dindmica de formacdo por alterndncia em
desenvolvimento no curso, aproximar do grupo de docentes e compreender 0s possiveis
indicios sobre os principios, instrumentos e dindmicas de alternancia utilizadas no
curso.

Em termos operacionais, foram acompanhadas no periodo de margo a dezembro
de 2015 as atividades do Tempo Escola com visitas de campo, dindmicas de grupo,
apresentagdes culturais, dentre outras, além das reuniGes pedagogicas de planejamento
dessa etapa da formacgdo. E importante destacar que o acompanhamento das reunides e
do Tempo Escola somente ocorreu ap0s a pesquisadora apresentar a proposta de
pesquisa aos docentes da LICENA, obtendo ndo apenas a autorizacdo da coordenacéo

do curso, mas também uma melhor definicdo sobre os espacos e atividades que eles
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consideram mais importantes para caracterizacdo da dindmica de formacdo por
alternancia no curso.

Paralelamente a fase exploratdria, realizamos a pesquisa documental e
bibliografica. O uso de documentos nas pesquisas qualitativas tende a ser valorizado
pelo fato de possibilitar ao pesquisador ampliar a compreensdo sobre seu objeto de
estudo, com sua contextualizagio histérica e sociocultural (LUDKE e ANDRE, 1986).
Nesse aspecto, a analise das fontes documentais do LICENA contribuiu para a
compreensdo do processo de implementacdo do curso, assim como de sua proposta
pedagogica.

Tanto na pesquisa documental, quanto na bibliografica, as fontes analisadas
podem ser escritas ou ndo. O critério se baseia no fato de elas apresentarem em seus
conteddos informagdes indicacOes e esclarecimentos sobre a questdo proposta para
investigagdo e analise (FIGUEIREDO, 2007). A despeito desse aspecto comum, as duas
formas de pesquisa se diferenciam em relacdo ao tipo de fonte utilizada: enquanto a
pesquisa documental é baseada em documentos de fontes primarias, originais,
elaboradas especificamente para um fim; a pesquisa bibliografica é baseada em fontes
secundarias, derivados de obras originais. Assim, em nossa pesquisa, foram priorizadas
como fontes primarias o Edital SESU/SETEC/SECADI n° 2/2012, editais de selegdo
dos docentes, documentos do MEC referentes ao PRONACAMPO e PROCAMPO, PPP
do curso e editais de selecdo dos educandos; enquanto as fontes secundarias sdo
oriundas de monografias, teses e dissertacdes sobre a educacdo do campo, formacao por
alternancia, Licenciaturas em Educacdo do Campo, videos, artigos e outras publicacdes
sobre o curso da UFV. E importante ressaltarmos que a todo 0 momento esse material
da pesquisa documental foi consultado a fim de sanarmos ddvidas e compararmos a
pratica que estava ocorrendo no curso.

A pesquisa documental também foi utilizada para caracterizagdo do grupo de
docentes da LICENA, a partir da andlise dos seus Curriculos Lattes. Como alguns
curriculos ndo estavam atualizados, os préprios docentes sugeriram que fossem
analisados os curriculos apresentados por eles no ato do concurso, documento
disponibilizado pelos mesmos. Buscamos, com esse procedimento, identificar as
experiéncias socioprofissionais dos docentes anteriores a atuacdo no curso. A andlise

desses dados orientou a sele¢cdo da amostra para a realizagdo das entrevistas, visando
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compreender a relagdo entre as experiéncias anteriores desses sujeitos e suas
representacdes sobre a formacéo por alternancia.

Dos 13 docentes da LICENA?® que integravam o curso no periodo de realizagdo
do trabalho de campo, 9 foram selecionados para compor a amostra de entrevistados.
Nessa definicdo, o critério utilizado foi a atuacdo do docente desde o primeiro ano do
curso na UFV. No entanto, como uma docente se encontrava, no periodo, em licenca
maternidade, o numero de entrevistados foi de 8 docentes. Na apresentacdo das
informac@es obtidas com as entrevistas dos docentes, 0s nomes utilizados séo ficticios e
foram sugeridos pelos proprios entrevistados.

Assim, para obtencdo dos dados sobre as experiéncias vividas pelos docentes da
LICENA, a utilizacdo dos procedimentos técnicos da entrevista contribuiu para
relacionar e aprofundar os aspectos identificados na analise dos curriculos dos
educadores. As entrevistas foram utilizadas também para identificacdo e andlise das
representacfes sociais construidas pelos educadores da LICENA sobre a alternéncia. A
opcdo pela entrevista semiestruturada justifica-se pelo fato dela apresentar “maior
flexibilidade, podendo o entrevistador repetir ou esclarecer perguntas, formular de
maneira diferente; especificar algum significado, como garantia de estar sendo
compreendido”, além de oferecer “maior oportunidade para avaliar atitudes, condutas,
podendo o entrevistado ser observado naquilo que diz e como diz: registro de reacoes,
gestos, etc.” (LAKATOS e MARCONI, 2003, p.199).

As questOes orientadoras da entrevista foram organizadas para abranger trés
grandes temas que sustentam 0s propdsitos da pesquisa: as experiéncias dos docentes
anteriores a atuacdo na LICENA; a compreensdo da nogdo de alternincia e suas
contribuicbes no processo de formacdo; e o processo de construcdo da alternancia no
curso.

As questdes foram formuladas e organizadas a fim de atenderem aos respectivos
objetivos:

e Experiéncias dos docentes: com o objetivo de identificar as experiéncias
anteriores a atuacdo na LICENA que contribuiram para atuagdo dos docentes no

curso, o0s entrevistados foram questionados quanto as experiéncias mais

® E importante ressaltar que no momento inicial dessa pesquisa o curso contava com a atuago de 13
docentes. A partir de 2016 o curso conta com 15 docentes em exercicio.
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marcantes em suas trajetdrias como estudantes, trajetoria profissional e

experiéncia com alguma pratica de alternancia;

e A compreensdo da alterndncia: com o objetivo de analisar as representagdes
sociais construidas por esses docentes sobre a alternancia, os entrevistados
foram questionados quanto ao conceito de alternéncia e as contribui¢cdes dessa
pratica pedagogica para a formacéo do educador do campo.

e O processo de constru¢do da alternancia no curso: para alcancar o objetivo de
caracterizar a alternancia que vem sendo construida na LICENA, buscamos com
esse tema uma sintese das mudancas que ocorreram desde a implantacdo da
alterndncia no curso, compreender a alternancia desenvolvida hoje e o0s
principais desafios.

Como foram privilegiadas as experiéncias vivenciadas pelos entrevistados -
relatos pessoais e individuais que somente podem ser expressos por guem vive -, ndo se
utilizou nessa investigacdo o critério de veracidade das informacdes prestadas. Pelos
principios e delineamento da nossa pesquisa, cujo proposito é compreender as
experiéncias vivenciadas pelos docentes como contexto de ancoragem das
representacOes sociais construidas sobre a formacéo por alternéncia na LICENA, néo se
torna necessario uma comprovacdo da veracidade dessas informacdes. Segundo
Moscovici (1978), as representacfes sociais sdo interpretacfes construidas pelos
sujeitos sobre a realidade que os rodeia e que orientam suas condutas e suas praticas
sociais. Assim, ndo nos interessa compreender as experiéncias relatadas como uma
verdade absoluta, e sim, interessa-nos a forma como essas experiéncias foram
anteriormente vivenciadas, apreendidas e interpretadas pelos sujeitos e, na atualidade,
de gue maneira sustentam os significados e as logicas que orientam suas praticas de
alternancia na LICENA.

Apos a definigdo da amostra, e anterior a realizacdo das entrevistas, houve um
momento de apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos
docentes, possibilitando aos entrevistados, a qualquer momento, desistirem de sua
participacdo na pesquisa. As entrevistas foram realizadas no periodo de setembro e
outubro de 2016, com os horarios e lugares marcados pelos proprios entrevistados.
Todas as entrevistas ocorreram no Departamento de Educacéo, nas salas dos respectivos
docentes e duraram, em média, 60 minutos cada uma. Os audios foram gravados e

posteriormente transcritos.



30

2.2 Procedimento para Analise dos Dados

Para andlise dos dados oriundos das fontes documentais e das entrevistas foi

utilizado o Método de Analise de Conteido de Bardin (1977). Esse método visa a

sistematizacdo dos conteudos dos dados coletados, possibilitando descobrir

significacGes através da classificacdo e categorizagdo (BARDIN, 1977). Em seu

processo operacional, a Analise de Contetudo envolveu as seguintes etapas: codificacdo

da mensagem; categorizacdo; relacéo sistémica; inferéncias.

A codificacdo das mensagens é o processo de separacdo das unidades de
contexto - parte mais ampla dos contetdos analisados, priorizando os pontos
centrais do discurso pertinentes a pesquisa e que possibilitaram a analise. Essa
primeira etapa consistiu na leitura exaustiva das entrevistas e foi feito o recorte
de acordo com os seguintes temas: experiéncia dos docentes; Representacdes
Sociais sobre a formacéo por alternancia; o desenvolvimento da alternancia na
LICENA; e os desafios a serem superados. Em seguida, foram extraidos os
resumos dos discursos que apresentavam os pontos centrais para analise.

A categorizacdo é processo que utilizamos para classificar e reagrupar as
unidades de contexto de acordo com a proximidade contextual. As categorias
foram definidas a posteriori, seguindo o0s principais requisitos propostos por
Bardin (1977) para sua criagdo foram: a exclusdo mutua, na qual “cada elemento
ndo pode existir em mais de uma divisdo” (BARDIN, 1977, p. 120); a
homogeneidade, na qual a organizacdo das categorias deve seguir um mesmo
tipo de organizacao, garantindo a exclusdo mdtua; ser pertinente ao material de
analise e, consequentemente, a pesquisa; a objetividade e a fidelidade na qual “o
organizador da analise deve definir claramente as varidveis que trata, assim
como deve precisar os indices que determinam a entrada de um elemento numa
categoria” (BARDIN, 1977, p. 120); e por fim, a produtividade, na qual uma
categoria produtiva é aquela que possibilita apresentar resultados férteis para
fazer as inferéncias, apresentar hipdteses e dados confiaveis para a pesquisa.

Na etapa da relacdo sistémica relacionamos os registros do conjunto das
entrevistas e das fontes documentais as categorias pertinentes e analisamos o que

elas ttm em comum, em que aspectos se relacionam e quais mensagens foram
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mais recorrentes e que possibilitaram caracterizar as representagdes sociais dos
docentes da LICENA sobre a formacao por alternancia.

e A (ltima etapa, finalidade maior do Método de Analise de Conteldo, é fazer
inferéncias. A inferéncia é a parte intermediaria da descricao a interpretacdo dos
dados, é a comparacdo dos dados com os pressupostos de diferentes abordagens
tedricas. A inferéncia contribuiu com a triangulacdo dos dados, possibilitando
compreender e relacionar as representacdes sociais, as experiéncias vividas e 0s

contornos da formacdo por alternancia desenvolvida no curso.
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CAPITULO 3
A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DA UFV

Nesse capitulo, estruturado em duas se¢des, nossos objetivos sdo apresentar o
Projeto Politico Pedagdgico da LICENA e caracterizar o corpo docente do curso, a
partir da analise de suas trajetdrias socioprofissionais e dos relatos das vivéncias que

contribuiram para atuacdo na LICENA.

3.1 O Projeto Politico Pedagdgico da LICENA

A discussdo apresentada nessa secdo € resultado da analise documental do PPP
da LICENA* e do acompanhamento das atividades do curso no periodo da fase
exploratoria, a fim de compreender o processo de implementacdo, a proposta
pedagogica e a dindmica de formacé&o por alternéncia do curso.

O PPP tem por objetivo propor estratégias de organizacdo do trabalho
pedagdgico através de discussdes fundamentadas no contexto de inser¢do do curso.
Estas estratégias orientam a organizacdo do processo formativo definindo principios
organizadores da matriz curricular, da estrutura e do contetudo a serem desenvolvidos
durante os oito semestres regulares do curso.

A UFV tem um notdrio compromisso com a formacéo docente. Sdo 18 cursos de
licenciatura distribuidos em trés campus, além de programas e projetos voltados para a
valorizagéo e incentivo a essa formacgéo, como, por exemplo, o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o Programa de Consolidacdo das
Licenciaturas (PRODOCENCIA), o Laboratério Interdisciplinar de Formacdo de
Educadores (LIFE) e o Observatorio de Educacdo do Campo (OBEDUC). Além disso,
através de sua politica extensionista, vem ampliando suas atividades com 0s povos do
campo a partir de uma diversidade de acdes dialogais e participativas de projetos e
programas que articulam os saberes populares e o saber académico no processo
formativo. Como exemplo dessa iniciativa, temos o Programa TEIA/UFV®, que é um

programa de extensdo universitaria que une varios projetos de extensdo na area da

* A referéncia utilizada para andlise é o PPP da LICENA de 2013 disponivel em
http://www.novoscursos.ufv.br/graduacao/ufv/ped/wwwi/wp-content/uploads/2011/05/PPP-12.pdf Acesso
dia 18/01/2017

® Para maiores informag®es sobre o Programa TEIA/UFV acesse http://www.ufv.br/teia/



http://www.novoscursos.ufv.br/graduacao/ufv/ped/www/wp-content/uploads/2011/05/PPP-12.pdf
http://www.ufv.br/teia/
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Agroecologia, Saude, Tecnologias Sociais, Economia Popular Solidaria, Educagdo e
Comunicacdo Populares, Gestdo e Sistematizacdo, com intensa participacdo popular
(PPP/LICENA/UFV/2013).

Com o apoio de agricultores familiares na Zona da Mata Mineira e de
OrganizacOes Sociais, como 0 Centro de Tecnologias Alternativas (CTA-ZM),
Sindicatos de Trabalhadores Rurais, Associacbes e Cooperativas de Agricultores
Familiares, Movimentos Sociais do Campo e Escolas Familias Agricolas, desde 1980
tem se consolidado na UFV um conjunto de programas, projetos e a¢des de ensino,
pesquisa e extensdo voltados para a Agroecologia, visando o desenvolvimento e
fortalecimento da agricultura familiar camponesa em nossa sociedade
(PPP/LICENA/UFV/2013). Segundo Gubur e Tona (2012), a Agroecologia é baseada
nos conhecimentos dos povos do campo sobre técnicas e saberes “que incorporam
principios ecoldgicos e valores culturais as praticas agricolas que, com o tempo, foram
desecologizadas e desculturalizadas pela capitalizagdo e tecnificagdo da agricultura”
(LEFF, 2002 apud GUBUR e TONA, 2012, p.59).

Com o compromisso de avancar com 0s projetos educacionais de formacao
docente, bem como fortalecer a Agroecologia e o desenvolvimento rural sustentavel a
partir de uma educacdo contextualizada, a UFV apresentou o Projeto Politico-
Pedagdgico do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo para o processo seletivo
do Edital SESU/SETEC/SECADI n° 2, de 31 de agosto de 2012, visando atender a
necessidade de formacao superior de professores para uma atuacdo mais qualificada na
Educacdo do Campo. Nesse contexto, teve inicio no primeiro semestre de 2014, a
primeira turma do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFV (LICENA)
em carater permanente.

A LICENA tem como objetivo formar educadores habilitados em Ciéncias da
Natureza para atuar nas séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio nas
escolas do campo, além de gestar processos educativos e propor estratégias pedagogicas
que  possibilitem a  formacdo de  sujeitos  autbnomos e  criativos
(PPP/LICENA/UFV/2013). A habilitacdo em Ciéncias da Natureza possibilita 0s
licenciados atuarem nas escolas do campo nas areas de Ciéncias, Biologia, Quimica e
Fisica a partir de uma formacéo transdisciplinar e integradora dos conhecimentos
académicos com as experiéncias populares. Assim, pretende atender a demanda de

profissionais da educacdo para atuarem de acordo com as necessidades de sua
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comunidade, interligando as ciéncias da natureza com as ciéncias humanas e sociais,
enfatizando a agroecologia e a importancia desta para 0 campo e para as cidades.

A formacdo de educadores por areas do conhecimento proposta pelas
Licenciaturas em Educacdo do Campo tem como objetivo, além de ampliar as
possibilidades de oferta da Educacdo Basica do campo, contribuir com uma formagéo
que possibilite uma compreenséo total do contexto social no qual os educandos estdo
inseridos, dos sujeitos e dos processos sociais que estdo envolvidos e assim
proporcionar mudancas na légica de compreensdo e utilizacdo dos conhecimentos
adquiridos (MOLINA, 2015). Nesse contexto, a finalidade da habilitacdo em Ciéncias
da Natureza proposta pela LICENA ¢ superar a formacéo disciplinar e fragmentada para
professores da educacdo basica (necessidade esta ja apontada pelo Parecer 2/2015
CNE/CP do Conselho Nacional de Educacao, que fundamenta as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica®) a partir de acdes
formativas que possibilitem pensar a educagdo para além do espaco escolar,
contextualizando com aspectos politicos, econdémicos, sociais e culturais dos educandos
a fim de compreender a diversidade e especificidade dos povos do campo. Assim,
pretende-se desenvolver uma estrutura curricular que contemple a docéncia
multidisciplinar e que articule as Ciéncias da Natureza, a Licenciatura do Campo e a
Agroecologia, fazendo dessa experiéncia um instrumento importante na construcao de
outro projeto de campo e de sociedade, potencializando os saberes populares a partir do
dialogo com o saber académico (PPP/LICENA/UFV/2013).

O curso é destinado aos diferentes sujeitos do campo, como professores das
escolas do campo que ndo possuem formacao superior, filhos de trabalhadores rurais ou
agricultores, educadores populares, assessores de movimentos e organiza¢des do campo,
quilombolas, monitores de Escolas Familias Agricolas e atingidos por barragem.
Pretende-se formar educadores capazes de gerir processos educativos dentro ou fora do
ambiente escolar, a partir de estratégias pedagdgicas que conduzam a formacdo de
educandos criticos, autdbnomos, participativos e criativos. Intenciona-se formar
educadores capazes de construir e implementar projetos politicos pedagdgicos na area
das Ciéncias da Natureza, preferencialmente na I6gica da Pedagogia da Alternancia, que
atendam a especificidade e a diversidade do campo principalmente da comunidade que

® Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio de Professores da Educagdo Basica disponivel em
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cnhe-cp-002-
03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192. Acesso dia 18/01/2017



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192

35

vivem, utilizando a concepgdo agroecoldgica e os saberes populares para a construgdo
dos conhecimentos académicos através de uma formacdo transdisciplinar
(PPP/LICENA/UFV/2013).

Atualmente, a LICENA se encontra com trés turmas em processo de formacao,
em cuja terceira turma foram iniciadas as suas atividades no primeiro semestre de 2016.
A selecéo dos licenciandos ocorreu de duas formas diferentes, de acordo com os editais
dos processos seletivos’: o primeiro processo seletivo para a turma que ingressou em
2014 acorreu através da aplicacdo de prova de mdaltipla escolha elaborada
exclusivamente para essa selecéo; o segundo e o terceiro processo seletivo, 2015 e 2016
respectivamente, ocorreram a partir da nota do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) dos candidatos inscritos no curso e posteriormente do edital especifico da
LICENA. Foram disponibilizadas 120 vagas para turma.

Segundo Molina (2015), o ingresso desses estudantes nos cursos de Licenciatura
em Educagdo do Campo através do Enem esta sendo um desafio enfrentado por vérias
universidades. O objetivo maior dessas licenciaturas é ampliar o acesso dos povos do
campo ao Ensino Superior, ao estabelecer o ingresso por vestibular universal
impossibilita a selecdo especifica de sujeitos do campo e abre possibilidades dessas
vagas serem ocupadas por qualquer pessoa sem critério especifico de selecéo.

Pensando nesse desafio, nas sele¢cdes dos estudantes das turmas de 2015 e 2016
da LICENA, ap6s uma classificacdo pelas notas obtidas no ENEM, os candidatos
passaram por outra selecdo cujo critério foi de atuacdo no meio rural. Assim, por ordem
de prioridade, foram selecionados os candidatos que, em primeiro lugar, atuavam como
docentes ou ja atuaram em escolas do campo; em segundo, educadores populares ou
monitores vinculados a Educacdo do Campo; em terceiro, sujeitos com vinculos aos
movimentos sociais do campo; em quarto, egressos de escolas do campo; em seguida,
trabalhadores do campo; posteriormente, indios e quilombolas; e, como ultima
prioridade, os candidatos com outros ou nenhum vinculo com o meio rural,

caracterizados como demanda social.

" Edital de selegdo dos estudantes da LICENA 2014 disponivel em: http://www.pse.ufv.br/wp-
content/uploads/edital-educacao-do-campo-2014.pdf acesso dia 18/01/2017.

Edital de selecdo dos estudantes da LICENA 2015 disponivel em: http://www.pse.ufv.br/wp-
content/uploads/edital-educacao-do-campo-2015.pdf acesso dia 18/01/2017.

Edital de selecdo dos estudantes da LICENA 2016 disponivel em: http://www.pse.ufv.br/wp-
content/uploads/Edital-da-LICENA_2016ULTIMO.pdf acesso dia 18/01/2017.



http://www.pse.ufv.br/wp-content/uploads/edital-educacao-do-campo-2014.pdf
http://www.pse.ufv.br/wp-content/uploads/edital-educacao-do-campo-2014.pdf
http://www.pse.ufv.br/wp-content/uploads/edital-educacao-do-campo-2015.pdf
http://www.pse.ufv.br/wp-content/uploads/edital-educacao-do-campo-2015.pdf
http://www.pse.ufv.br/wp-content/uploads/Edital-da-LICENA_2016ULTIMO.pdf
http://www.pse.ufv.br/wp-content/uploads/Edital-da-LICENA_2016ULTIMO.pdf
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Como exigido no Edital SESU/SETEC/SECADI n° 2/2012, o curso ocorre em
regime de alternancia. De acordo com as orientacdes do PPP, essa alternancia ocorre
com as cargas horarias divididas entre os Tempos Escola, realizados nas dependéncias
da universidade com as datas previamente agendadas de acordo com o calendéario da
instituicdo, e entre os Tempos Comunidade, onde os licenciandos desenvolvem as
atividades previstas no curso em sua comunidade. Mas a alternancia proposta no PPP
ndo é somente alternar tempos e espacos formativos: propde desenvolver um processo
de formacdo baseado na interacdo entre esses dois tempos formativos em todos 0s niveis
do campo educativo. Essa alternancia integrativa (SILVA, 2000) possibilita o educando
a refletir suas agdes formativas com os contetdos nos dois tempos e espacos da
formacdo. Busca-se nesse processo uma pratica de alternancia que promova um
processo formativo significativo para os educandos, para os docentes e para 0
desenvolvimento da realidade do campo (PPP/LICENA/UFV/2013).

Para essa interagdo e acompanhamento da formagéo por alternancia, o PPP do
curso prop0e a utilizacdo dos seguintes instrumentos: Projetos de Estudo, Colocacdo em
Comum/Circulos de Cultura, Caderno da Realidade, Viagens e visitas de estudo,
Intervengdes externas, Atividades de retorno e experiéncias, Projeto profissional e
Seréo.

Os Projetos de Estudo sdo atividades que potencializam as discussdes dos
contedldos com os eixos norteadores que articulam a experiéncia e observacéo reflexiva
do educando. Apos a realizacdo das atividades do Plano de Estudos, os resultados sdo
discutidos com os demais educandos na Colocacdo em Comum/Circulos de Cultura.
Nesse processo, 0s docentes incentivam o debate, problematizam o tema e propdem 0s
pontos de aprofundamento durante o periodo de estudos. No caderno da realidade, o
educando registra as reflexdes que emergiram nos estudos do Plano de Estudo e da
colocacdo em comum, relacionando as informacdes e experiéncias vivenciadas no
tempo escola e no tempo comunidade. As viagens e visitas de estudo possibilitam
conhecer realidade e ambientes diferentes daqueles que os educandos vivem,
oportunizando conhecer novas realidades e técnicas educativas
(PPP/LICENA/UFV/2013).

Outra forma de conhecer novas experiéncias e técnicas sdo as intervencgdes
externas que, como proposto pelo PPP, consiste em palestras, cursos e seminarios que

complementam os temas discutidos no curso. As Atividades de Retorno e Experiéncias
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contribuem com a concluséo de um tema do Plano de Estudo, onde os educandos sob a
orientacdo de um docente, planejam formas de dar o retorno da pesquisa para 0 meio
onde ela foi realizada. O Projeto profissional busca a insercdo do educando no ambiente
de trabalho e na sua atuacdo como professor diante da realidade de sua comunidade. E
por fim, o Serdo que sdo as atividades culturais, artisticas, cientificas, politicas e
académicas realizadas a noite e que complementam a matriz curricular
(PPP/LICENA/UFV/2013).

Concebido como um espaco de formacdo multipla, o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo na UFV é uma inovacdo em cursos superiores na instituicdo no
que diz respeito aos tempos e espacos formativos. A fase exploratdria possibilitou
presenciarmos atividades dentro das salas de aula e em diferentes espacos pedagdgicos
de interacdo, como museus, espacos abertos como parques e gramados®, instalagdes
pedagogicas, visitas de campo e a construcdo coletiva e participativa do conhecimento.
Percebemos que a superacdo dos espacos e tempos tradicionais do ensino € um desafio
para a instituicdo, docentes, educandos e demais envolvidos no processo ja que exige
planejamento de metodologias e estratégias que propiciem a construcdo do
conhecimento diferentes das tradicionais formas de ensino o que exigem espacgos que
possibilitem essas metodologias. Esse é um desafio para a instituicdo no sentido de
disponibilizacdo de espagos para o atendimento de um grupo muito grande de
estudantes e da disponibilizacdo de salas com carteiras e cadeiras moveis para facilitar
as atividades em grupo; para os docentes esse € um desafio pela responsabilidade de
articular e planejar essas propostas pedagogicas e, a0 mesmo tempo, pensar em espagos
estratégicos que possam reunir esse grande nimero de estudantes; e para os educandos o
desafio maior era compreender e colaborar com essa dindmica de alternancia que vem
sendo construida no curso, ja que muitos deles vieram de dinamica tradicional de
escolarizacdo. Os que vieram de uma formacdo por alternancia percebiam que essa
dindmica era diferente da que havia experienciado.

A partir da observacdo das atividades da LICENA percebemos que, na pratica, a
construcdo da alternancia no curso apresenta algumas diferencas quando comparada
com a proposta do PPP, principalmente nos instrumentos da alternancia, que vém

mudando ao longo do trabalho pedagdgico e na dindmica de execucdo dos tempos e

8 Os espagos abertos e maiores como 0s gramados do Itad, atras do barzinho DCE, Recanto das Cigarras
foram utilizados pelos docentes como espagos para realizagdo de dinamicas, misticas, Serdes e foram
batizados por eles como Gramado-Escola.
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espacos formativos. Nessa perspectiva, muitas possibilidades, questionamentos e
desafios sdo vivenciados pelos docentes da LICENA. A equipe pedagogica realiza
reunides semanais e encontros de planejamento a fim de discutir, organizar e aprofundar
sobre as diferentes estratégias de ensino, dificuldades, contetdos, disciplinas e
atividades que podem ajudar no aprofundamento das questdes levantadas durante as
aulas. Esses desafios sdo enfrentados pelos docentes na busca da interdisciplinaridade e
do trabalho conjunto integrado, como proposto pela alternancia.

Assim, compreendemos que a LICENA ainda se constitui um espaco formativo
em construcdo, com préaticas pedagogicas flexiveis, porém ancoradas na proposta
pedagogica da alternncia tomando como ponto de partida, além das orientacdes do
PPP, a realidade dos educandos e articulando com as experiéncias que 0s docentes
trazem de suas vivéncias. Por essas razoes, o curso apresenta um curriculo diferenciado,
que busca contemplar a formacdo por alternéncia e que se encontra em construgdo na
tentativa de se adequar a realidade concreta do campo, visando atender as necessidades

formativas dos educandos que passam a ser agentes ativos no processo educacional.

3.2 Os Docentes da LICENA: Perfil e Experiéncias

3.2.1 Caracteristicas Socioprofissionais dos Docentes da LICENA

A fim de caracterizar socioprofissionalmente os docentes da LICENA,
realizamos a analise dos seus Curriculos Lattes e/ou dos curriculos disponibilizados
pelos docentes, identificando as experiéncias anteriores a atuacdo no curso. E
importante salientar que o levantamento desses dados foi realizado no segundo semestre
de 2015, quando o curso contava com 13 docentes em exercicio. Foram os dados desses
docentes que subsidiaram as andlises da pesquisa.

Desses 13 docentes, 07 sdo mulheres e 06 sdo homens, com formacdo e
experiéncias profissionais bastante diversificadas. S&o profissionais oriundos de
diferentes areas de conhecimentos: 06 docentes das Ciéncias Humanas, Letras e Artes;
05 das Ciéncias Agrarias; 01 das Ciéncias Bioldgicas e da Saude; e 01 das Ciéncias
Exatas e Tecnologicas. Em relacdo a formacdo académica, dentre os 06 docentes das
Ciéncias Humanas, 05 realizaram cursos de licenciaturas, sendo 02 em Pedagogia, 01
em Geografia, 01 em Historia e 01 Educacdo Artistica e o docente ndo licenciado €

graduado em Comunicacdo Social/Jornalismo. Dentre os 05 docentes oriundos das



39

Ciéncias Agrérias, 04 sdo formados em Agronomia e 01 em Cooperativismo. Enquanto
que da area das Ciéncias Biologicas e da Saude, o docente é formado em Educacéo
Fisica (Bacharel e Licenciatura); das Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas o docente €
formado em Engenharia Ambiental. Assim, em um panorama geral das éareas de
formacdo dos docentes da LICENA, um primeiro aspecto a ser destacado é que 6 dos 13
docentes (46,15%) possuem formacdo pedagdgica para atuagcdo na docéncia. A relacdo
do numero de docentes e suas respectivas areas de formacdo foram sintetizadas no

gréafico 1, a seguir.

Grafico 1: Relagdo do numero de docentes licenciados por &rea do conhecimento.
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Fonte: Pesquisa direta/Curriculo dos docentes 2015.

Ainda em relacdo a formacdo académica dos docentes da LICENA,
identificamos que todos (13) realizaram cursos de pos-graduacdo Stricto Sensu, sendo
100% deles em cursos de mestrado, nas seguintes areas: Educacéo (04); Extensdo Rural
(03); Solos e Nutricdo de Plantas (02); Fitotecnia (02); Comunicacéo e Cultura (01); e
Educacdo Fisica (01). Desse conjunto, apenas 04 docentes (aproximadamente 31%)
realizaram cursos de doutorado, em areas também diversificadas: Solos e Nutricdo de
Plantas (01), Fitotecnia (02) e Comunicacdo e Cultura (01) e um esta em doutoramento.
Trés docentes possuem curso de pos-doutorado, todas na area das Ciéncias Agrarias
com foco em Fitotecnia, Agricultura Familiar e Mudancas Climéticas, todos na UFV,

como explicitado no gréafico 2.
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Grafico 2: Pés-graduacgdo dos docentes da LICENA.
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Fonte: Pesquisa direta/Curriculo dos docentes 2015.

Em termos das instituigdes, considerando o curso de mestrado, a maioria dos
docentes (10/13) realizou a formacdo na Universidade Federal de Vigosa. Os demais
(03) realizaram a formacao nas seguintes instituicoes: Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG) e Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Segundo Tardif (2007), além da formacéo académica, as vivéncias dos docentes,
0 cotidiano de sua préatica e as experiéncias em atividades diversificadas também
contribuem para a producdo dos saberes docente. Esses saberes apropriados a partir
dessas experiéncias, segundo o autor, “[...] ndo provém das institui¢des de formagdo
nem dos curriculos. [...] ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias”
(TARDIF, 2007, p. 48). Eles sdo oriundos das histdrias de vida dos docentes, a partir de
suas préaticas pedagogicas cotidianas, nas relagdes com outros docentes e com 0s
educandos, do trabalho coletivo e das trocas de experiéncias. Assim, ao analisar a
formacdo académica e identificar que a maioria dos docentes ndo possui formacdo

pedagdgica para atuar na docéncia, procuramos identificar quais as experiéncias desses



41

profissionais na formacdo complementar e nas praticas de ensino, pesquisa e extenséo
que possam subsidiar suas a¢6es na atuacdo no LICENA.

Além da formacédo académica, buscamos identificar nos curriculos dos docentes
as experiéncias vivenciadas antes do ingresso na LICENA, especificamente as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Foram consideradas atividades de ensino: a
atuacdo dos docentes como regentes de turma, seja em escola bésica, técnica ou no
Ensino Superior, a coordenacdo de disciplinas, cursos e programas de ensino, a
orientacédo de estudantes em projetos, os trabalhos de conclusdo de curso de graduacéo e
poés-graduacdo e participagdes em bancas examinadoras de concursos ou defesas de
trabalhos. Como atividades de pesquisa foram consideradas, além de projetos
desenvolvidos pelos docentes como coordenadores ou membros, artigos publicados em
revista ou anais de congressos, publicacao de livros, participagdo em revisoes cientificas
e publicacbes, bem como apresentacdes de trabalhos em eventos. Para andlise das
atividades de extensdo foram consideradas organizagcOes de eventos, palestras, cursos e
minicursos ministrados, estagios extracurriculares, organizacdes de eventos e atividades
de assessoria e consultorias.

Em relagéo as experiéncias no ensino, identificamos que 11 docentes indicaram
experiéncias anteriores em atividades de docéncia. S8o experiéncias que revelam
atuacBes em niveis de ensino diferenciados: enquanto 06 docentes indicam atuagdo
anterior na Educacdo Basica, sendo 03 docentes com atuacdo no Ensino Fundamental e
03 docentes com atuacdo no Ensino Médio, em disciplinas como artes, educacao fisica,
historia e educagdo ambiental; 05 docentes indicam atuacdo anterior no Ensino
Superior, sendo 02 em Institutos Federais, em disciplinas como agroecologia e educagéo
ambiental, e 03 em universidades com disciplinas sobre o meio ambiente e
desenvolvimento sustentdvel e comunicacdo. Apenas 02 docentes ndo apresentam
experiéncias anteriores na docéncia.

Em termos das experiéncias prévias em pesquisas, identificamos que 07 do total
dos 13 docentes (53,8%) informam em seus curriculos serem integrantes ou
coordenadores de pesquisas que contaram com algum tipo de apoio financeiro. Sao
pesquisas que abordam tematicas diversificadas, como: Comunicacéo e linguagem (01);
Nutricdo e melhoramento de plantas (02); Homeopatia e plantas medicinais (01);
Manejo de solos e recursos hidricos (01); Processos Pedagodgicos na Educacdo do

Campo e Agroecologia (02).
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Quanto as atividades de extensdo, identificamos um conjunto de projetos
coordenados pelos docentes da LICENA que, mesmo sem apoio financeiro, indicam
temas de interesses e experiéncias que extrapolam os limites das areas de formacéo
académica desses docentes. Sdo projetos que, entre outros aspectos, indicam o
desenvolvimento de atividades de intervengdes socioeducativas em diversas areas, como
agroecologia, homeopatia e plantas medicinais, economia popular solidaria, praticas
artistico-pedagdgicas, atividades ladicas e culturais, expressdo afro-brasileira,
desenvolvimento social coletivo e educacdo ambiental.

Analisando o conjunto das informacdes nos curriculos dos docentes da LICENA
em relagdo a formacdo académica e atividades no ensino, pesquisa e extensdo, foi
possivel identificar que as areas de atuacdo dos docentes se concentram em atividades
relacionadas a agroecologia (4 dos 13 docentes), solos e nutricdo de plantas (2),
homeopatia na agricultura (1) expressdes culturais (2), alternancia (1) e a¢des coletivas
(3).

A atuacdo dos docentes na area da Agroecologia é oriunda da participacao
desses sujeitos em grupos de extensdo e pesquisa da UFV. Dentre 0s grupos
identificados os mais frequentes foram o GAO (Grupo de Agroecologia e Agricultura
Orgéanica); o programa Teia, que propde a integracdo de diferentes projetos na area de
Agroecologia, como economia popular solidaria, tecnologias sociais, dentre outros;
atividades vinculadas ao CTA-ZM (Centro de Tecnologias Alternativas da Zona da
Mata), que é um espaco de articulacdo, promocéo e fortalecimento da Agroecologia na
regido da Zona da Mata mineira’ e a atuacdo como docente em curso superior e técnico
em Agroecologia.

Os docentes que evidenciaram a atuacdo com maior frequéncia na area de solos
e nutricdo de plantas desenvolveram atividades de pesquisa sobre a qualidade e
caracterizacdo ambiental, recursos hidricos, caracterizacdo de diferentes tipos de solos e
ecossistemas, além da atuacdo profissional em assessoria técnica e consultorias
ambientais. J& a docente que predominantemente teve seu percurso formativo na area da
homeopatia na agricultura desenvolveu pesquisas, ministrou diversos cursos e oficinas e

atuou em disciplinas nessa area, tanto no Ensino Superior quanto no curso técnico.

® Para mais informag@es sobre o CTA acesse http://ctazm.org.br/
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Os docentes que apresentam uma atuacdo mais expressiva em manifestactes
culturais atuaram com pesquisas, oficinas e projetos de teatro — com destaque para o
Teatro do Oprimido, a danca e acdes da cultura afro-brasileira. Nesse contexto, as
atividades que indicam uma atuacgdo dos docentes em a¢es coletivas estdo relacionadas
com estudos, pesquisas e cursos na area da comunicagdo colaborativa, facilitacdo de
grupos e metodologias participativas, intervences sociais e projetos de economia
solidaria. A docente que tem a alternancia como area de atuacdo mais expressiva
apresenta pesquisas, participacdo em grupos de estudos e atuagdo em outro curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, elementos que propiciaram 0 maior
acompanhamento dessas praticas de alternancia.

Assim, analisando o conjunto das experiéncias indicadas pelos docentes em seus
curriculos, identificamos dois campos de atuacdo que englobam as diferentes areas que
caracterizam o perfil do grupo. Séo elas: meio ambiente e desenvolvimento sustentavel;
e processos colaborativos em préaticas educativas. No tocante a area meio ambiente e
desenvolvimento sustentavel, ela se desdobra nas seguintes subareas: agroecologia;
homeopatia; solos e nutricdo de plantas. Em relacdo a area de processos colaborativos
em préticas educativas, ela se desdobra nas subareas expressoes culturais; alternancia e

acoes coletivas (Quadro 1).

Quadro 1: Areas de Atuacio dos Docentes da LICENA.

CATEGORIA SUBCATEGORIA N° DOCENTES % DOCENTES

*Agroecologia 04 30.8%
Meio ambiente e ’
desenvolvimento *Solos e nutricdo de 02 15,4%
sustentavel plantas

* Homeopatia na 01 7.7%

agricultura

*Expressoes culturais 02 15.4%
Processos ’
colaborativos em *Acoes coletivas 03 23.0%

raticas educativas .
P * Alternancia 01 7 7%
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Analisando o Quadro 1, identificamos que a maioria dos docentes da LICENA
(7) apresenta experiéncias em atividades na area de meio ambiente e desenvolvimento
sustentavel. Sdo atividades direcionadas para o manejo de solos e plantas, orientadas
por uma perspectiva tedrica de defesa de praticas sustentaveis e ecoldgicas. Também
nesse grupo se inserem atividades relacionadas a homeopatia e plantas medicinais, sob a
mesma perspectiva tedrica, mas com énfase a processos de saude das plantas e dos
homens. Os demais docentes (6) apresentam experiéncias em atividades relacionadas a
processos e praticas socioeducativas, como teatro, danca, organizacGes populares,
movimentos sociais, entre outras agdes realizadas em torno de temas como cultura,

processos educativos e agdes coletivas.

3.2.2 Experiéncias de Atuacao dos Docentes da LICENA

A andlise dos curriculos dos docentes da LICENA revela, entre outros aspectos,
a presenca de diferentes perfis de profissionais que, se por um lado, majoritariamente
ndo sdo oriundos de cursos tradicionais de formacdo de educadores e/ou ndo possuem
formacédo pedagogica especifica; por outro, expressam indicios de percursos marcados
por experiéncias construidas em didlogo com o campo do meio ambiente e
desenvolvimento sustentavel e processos colaborativos em praticas educativas. Nesse
contexto, para uma melhor compreensdo sobre essas experiéncias, foram realizadas
entrevistas com oito docentes que integram o curso, desde o seu primeiro ano na UFV.

Na apresentacdo dessas experiéncias, nosso ponto de partida foram os aspectos
que os entrevistados consideraram marcantes em suas trajetorias de estudante. Nesse
aspecto, enquanto todos os entrevistados foram unanimes em destacar os contatos e
vivéncias realizadas no periodo da graduacdo, apenas alguns apresentaram aspectos da
vivenciados durante o periodo da Educacdo Basica. Outros, ainda, destacaram
momentos marcantes no periodo da pds-graduacdo. Em relacdo as experiéncias
marcantes no periodo da graduacdo, esse foi o periodo da formacdo académica que
todos os docentes entrevistados (8/8) destacaram como relevante para a atuacdo nas
areas de interesse. E nesse periodo, a maioria deles (5/8) destaca que foram as
atividades extracurriculares as principais bases empiricas da formacdo humana e social
realizada. Dentre elas, a participagdo no movimento estudantil, em grupos de estudos
e/ou grupos de extensdo — como os de Agroecologia, grupos de teatro e capoeira, foram

as atividades indicadas como uma importante base de formacéo para o grupo.
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[...]Jdesde o primeiro semestre fiz um monte de estdgios buscando
entender aonde eu tava chegando, mas o que mais me marcou durante
toda minha passagem aqui na UFV, na verdade, foram as atividades
extracurriculares [...]Jesse percurso dentro dos grupos de agroecologia
e de capoeira que foi muito importante pra mim [...Jatravés da
capoeira aprendi a escrever um projeto, que eu aprendi a conversar
com professor sem ser na sala de aula, que eu aprendi a fazer reunido
na reitoria, foi através da capoeira que eu fui aprendendo como a
administracdo da universidade se organizava [...]JE ai foi nesse
processo que eu fui me formando, entdo acredito que o0 GAO, o Teia e
a capoeira sdo o0s trés projetos que eu participei que me
proporcionaram essa formacao extracurricular (SILVIO).

[...] me formei em Agronomia e 0s grandes aprendizados que eu tive
aqui foram com grupos externos, com grupos alternativos que tinham
na universidade. [...] Eu conheci o grupo Entre Folhas de plantas
medicinais, entdo ali eu comecei a trajetéria de dar oficinas, de dar
cursos, de fazer a pesquisa com plantas [...] o curso em si eu tinha
pouca motivacdo porque era bem voltado para essa coisa da
agricultura convencional, mas o que eu me encontrava era nesses
grupos paralelos, participava desses grupos de teatro de fantoches aqui
em Vicosa, 0 circo sem lona, depois eu participei de uma banda de
reggae [...]Je ali foi meu primeiro tablado pra perder a timidez, outro
foi o Entre Folhas porque vocé tinha que dar oficinas, dar cursos entdo
tinha que quebrar essa coisa da vergonha (MARCELA).

Outro momento das experiéncias de formacéo ressaltado pelos docentes como
marcante foi no periodo da Educacdo Bésica. Nesse aspecto, 06 dos docentes (75%)
destacaram experiéncias vivenciadas nesse periodo de vida como marcantes em sua
formacdo. S&o referéncias a vivéncias diversas, como a formacdo solida religiosa,
escolar e familiar que, indicadas por 4 dos entrevistados, revelam as marcas das
contradi¢bes vivenciadas nesses espacos de formagdo; assim como as experiéncias
marcantes — positivas e negativas, decorrentes dos movimentos e das mudangas de

espacos escolares e sociais, conforme destacado por 2 entrevistados.

Estudei em escola particular, e quando eu tinha 10 anos a gente foi
morar em Cingapura por 3 ano. Entdo, morei 3 anos fora e estudei em
uma escola de lingua inglesa e sempre tive uma certa facilidade nesse
sentido, ndo tinha que preocupar, s6 dependia de mim mesmo
(ESPIRITO).

Uma coisa marcante foi que eu estudava numa escola no bairro em
gue eu morava [...] o bairro era um bairro periférico que praticamente
toda a populagédo que morava naquele bairro era gente que tinha saido
da zona rural [...] excelente a escola com atendimento de dentista e
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tudo, e uma coisa que marcou foi quando eu sai dessa escola [...] Saiu
daquela coisa local de bairro, depois foi pra um bairro vizinho e
depois foi pro centro da cidade. Entdo foi um choque muito maior de
vivéncia (JOAO MOTA).

Em relacdo as experiéncias marcantes vivenciadas como estudantes da pos-
graduacdo'®, 5 entre 6 entrevistados (62,5%) destacaram aprendizados relacionados &
vida académica — realizacdo de disciplinas, leituras, aprofundamento teérico em temas
especificos, como a agroecologia, agricultura familiar, sociologia da educacéo,
homeopatia e teatro; como experiéncias significativas em suas trajetoria académica. O
quadro 2 ilustra o conjunto de aspectos considerados como marcantes pelos docentes da

LICENA em suas trajetorias.

Quadro 2: Aspectos Marcantes da Trajetéria Académica dos Docentes da LICENA.

CATEGORIA SUBCATEGORIA N° DOCENTES | % DOCENTES
B *Contradi¢des entre meio escolar e 0 4/6 66,7%
EDUCACAO meio familiar.
BASICA
*Mudancas de espagos e modo de 2/6 33,3%
vida.
_ *Atividades extracurriculares 6/8 75,0%
GRADUACAO
*Atividades curriculares 2/8 25,0%
) *Aprofundamentos tedricos. 5/5 100%
POS-
GRADUACAO

Quando questionados sobre suas atividades profissionais mais significativas, 50
% dos entrevistados relataram experiéncias técnicas vivenciadas em assessoria na area
ambiental, consultorias para Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), cursos e

oficinas na &rea de homeopatia e facilitacdo de grupos, além de outras experiéncias

19 Outros entrevistados também realizam referéncias a p6s-graduacdo em outros momentos da entrevista,
todavia sdo relatos relacionados as atividades profissionais realizadas pelos sujeitos nesse periodo de
formacéo.
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como balconista, vendedor, dentre outras que contribuiram na formac&o, por permitirem

0 contato com os sujeitos do campo e influenciarem na escolha da formacéo académica.

Eu acho que o que me faz ter facilidade de trabalhar com esse publico
tem a ver ndo com a questdo tedrica que eu li, mas com essa vivéncia.
Entdo, eu trabalhei como carpinteiro, ja trabalhei como servente de
pedreiro, depois com 21 anos eu entrei num restaurante beira de
estrada, onde trabalhei durante 5 anos, ai trabalhei como faxineiro,
balconista e depois no caixa desse restaurante [...] Mas antes disso eu
fiz uma viagem pro Nordeste como vendedor de rifa. Eu sai de
Divinopolis fiquei 45 dias viajando, passei em 49 municipios
atravessei o sertdo de Minas Gerais, Bahia, Alagoas, Sergipe,
Pernambuco e Paraiba, com uma mochila de perfume nas costas com
mais 11 pessoas. Passamos o Cerrado, Caatinga, Zona de Mata
Atléntica, no Rio Sdo Francisco, vi gente morrendo de fome, tudo
quanto é tipo de realidade com essa mochila nas costas. Batendo de
porta em porta, com um bicho de pelicia debaixo do brago (se a
pessoa vender aquele kit de perfume ela tem como brinde aquele
bicho de pelucia) foi a minha primeira acdo educativa: convencer as
pessoas de que aquilo valia a pena (JOAO MOTA).

E interessante destacar que, mesmo as experiéncias relatadas tendo sido
realizadas no ambito da assessoria técnica, elas revelam o reconhecimento e a
valorizagéo existente entre os docentes entrevistados dos saberes dos povos do campo,
além de uma compreensdo sobre os valores, a cultura, as diferentes formas de relacéo
com a natureza, que constituem a identidade desses sujeitos sociais. Sao relatos que, em
comum, evidenciam um conjunto de experiéncias e praticas vivenciadas pelos
entrevistados que sdo reconhecidas como marcantes pela contribuicdo direta para o
contato e envolvimento com o0s sujeitos do campo que, entre outros aspectos,
possibilitaram uma compreensdo sobre os principios do Movimento da Educacdo do
Campo nos cursos de Licenciatura em Educac¢do do Campo.

Ao lado da indicagdo das experiéncias de natureza técnica, os demais docentes
entrevistados (50%) destacaram as atividades da docéncia como sendo as mais
marcantes em suas trajetorias profissionais. Neste aspecto, suas referéncias sdo as
experiéncias de atuacdo docente nos diferentes niveis de ensino: na Educacdo Bésica (3
docentes) com a Educagdo Infantil, Fundamental e Médio, inclusive como monitor de
EFA e no Ensino Superior (1 docente). E importante ressaltar que os demais
entrevistados, apesar de indicarem experiéncias na carreira docente, fazem referéncias a

essas experiéncias como experiéncias pontuais, que nao tiveram influéncias
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significativas em seus processos de formacdo quando comparadas com as experiéncias

técnicas vivenciadas.

Eu participei de varios trabalhos de Assessoria Técnica na area de
mapeamento de solo, na area de planejamento territorial, planejamento
rural e zoneamento ambientais, estudo de aptiddo agricola das areas,
situacdo de recursos naturais, mapeamento de planejamentos
ambientais, unidades de conservacdo, tenho varios trabalhos em éreas
protegidas de parques [...] e ai nos ultimos anos antes de eu virar
professor, eu comecei a envolver mais com a parte de facilitacdo de
grupos e metodologias participativas para criagdo de projetos
coletivos. Isso foi me aproximando do campo mais da educagéo, ndo
no sentido da Educacdo de ter estudado teorias da educacdo, mas do
processo educativo, mais talvez no campo da educagdo popular
(ESPIRITO).

O quadro 3 ilustra essas areas de atuacao profissional anteriores dos docentes da

LICENA.

Quadro 3: Atuacao Profissional dos Docentes da LICENA.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS N° DOCENTES | % DOCENTES
* Assessoria e Consultoria
Técnica

Carreira Técnica *Cursos e Oficinas 04 50,0%

* Educacdo Basica

Carreira Docente * Ensino Técnico 04 50,0%

* Ensino Superior

Em relagdo & origem dos docentes entrevistados, identificamos que 100% deles

sdo oriundos do meio urbano. Todavia, é interessante destacar que todos o0s

entrevistados salientaram a importancia e resgataram 0s primeiros contatos com a

realidade rural, seus sujeitos e problematicas politico-sociais. Nesse aspecto, a maioria

dos relatos dos docentes (7) sdo convergentes na identificacdo desse primeiro contato

com a realidade rural — seja como objeto de estudo, como espaco de luta, de producéo e

subsisténcia, como decorrente de atividades vivenciadas na UFV, sejam em

experiéncias de ensino, pesquisa e extensdo. No contato com o meio rural a partir de
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atividades de extensdo 04 docentes foram caracterizadas pela participacdo em grupos
como o GAO, em programas de extensdo como o Teia e, ainda nas parcerias com 0
CTA-ZM, no desenvolvimento de assessoria aos agricultores em Agroecologia, em
atividades de educacdo popular, homeopatia na agricultura. Das experiéncias na area de
pesquisa foram decorrentes da pesquisa de mestrado através da participacdo no
Observatério da Educagdo do Campo e na extensdo rural ao estudar politicas
educacionais em assentamentos de escolas rurais foram identificados 02 docentes, e aa
experiéncia na area de ensino 01 docente, por ter sido decorrente do Estagio
Interdisciplinar de Vivéncia na graduacgéo ao ter contato com a realidade de agricultores
e atuacdo dos sindicatos. Apenas 01 docente relata o seu primeiro contato com a
realidade rural fora do ambito das experiéncias vivenciadas na UFV, destacando a sua
insercdo no Movimento das Ecovilas na origem do contato com o rural, definido-o
como sendo “um movimento global de assentamentos humanos que buscam a
sustentabilidade” (ESPIRITO). Na avaliagio dos entrevistados, é notorio o potencial da
UFV para oportunizar experiéncias culturais e sociais diversas que possibilitam os
estudantes escolhas profissionais que ultrapassam os limites da formacdo académica e

técnica.

[...] logo que eu cheguei em Vicosa eu me envolvi muito com
movimento estudantil, depois com 0s grupos de agroecologia que
estavam comecgando nessa época, a gente criou 0 GAO, na verdade foi
um processo de formagdo técnica, que eu ndo posso negar que foi
importante, mas de formacdo politica também, de formacdo bem na
linha da agroecologia que foi muito forte para mim. Em Vigosa tem
essa coisa da vida cultural e social muito forte que diferente de outras
universidades que isso ndo tem. Isso para mim foi importante viver
num grupo aqui e também essa questdo dessa participagdo nos grupos,
no movimento estudantil e nos grupos de agroecologia pra mim foram
as coisas mais marcantes da minha trajetoria (ALICE).

Em relacdo as experiéncias anteriores na formacdo por alterndncia, 0s
entrevistados, em sua maioria (05 docentes), fazem referéncias a um conhecimento ou
atuacdo prévia junto as EFAs, enquanto que 02 docentes participam nas modalidades de
intervengdes externas — como convidados para apresentarem temas especificos da
atuacdo; 2 docentes estdo ligados a formacdo, no desenvolvimento de atividades

diversas como teatro, formulacdo do PPP; e 01 como monitor. Além de atividades de
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intervengOes externas nas EFAs, uma docente entrevistada destaca em seu relato que o
primeiro contato com a alternancia ocorreu por meio de um curso ministrado de
homeopatia na agricultura que, apesar de ndo ser denominado de alternancia,
apresentava uma dindmica com caracteristicas de alternancia pedagdgica, como alternar
tempos e espagos e de formagéo, vincular os conhecimentos técnicos com a realidade
dos agricultores, favorecer momentos de partilha das experiéncias, entre outros

aspectos.

[0 curso] tinha que ser final de semana, porque ele queria atingir os
agricultores. Entdo ele comecou a se modular em fungdo da
disponibilidade deles [...]. A gente se reunia uma vez por més
presencialmente, mas até o préximo encontro a gente passava um
monte de atividade para esses estudantes [...] de intermodulo que era
como se fosse uma alternancia, mas a gente ndo usava esse termo [...].
Muitas dessas atividades envolvem diagnéstico dos locais, e uma
caracteristica do curso também era de sempre 0 encontro se inicia com
a partilha de um momento daquilo que foi pra casa pra fazer é como se
fosse uma colocagdo em comum (MARCELA).

Dois entrevistados relataram ndo terem experiéncias anteriores com experiéncias
de formacdo por alternancia, sendo suas referéncias sobre essa dindmica pedagdgica
apenas de natureza teorica, a partir dos estudos e reflexfes construidas por ocasido da
realizacdo do concurso para docente da LICENA e, na especificidade desse contato
teorico, as EFAs se destacam como principais referéncias de formacéo por alternancia.

Questionados sobre a experiéncia que mais contribuiu para sua atuacdo na
LICENA, os docentes destacam experiéncias significativas baseadas na area de: ensino
(3 docentes), pesquisa (1 docente) e extensdo (4 docentes). Na &rea da extensao, 0s
docentes afirmam que as experiéncias que mais contribuiram para atuagdo no curso
aconteceram no CTA-ZM, com a organizacdo de processos coletivos e a vivéncia na
disputa entre projetos de campo, no trabalho desenvolvido na unidade de conservagédo
na Amazobnia e no processo de formacdo propiciado pelos cursos de homeopatia na
agricultura. A organizacao de processos coletivos € citada pelo entrevistado como sendo
uma contribuicdo para a LICENA no sentido de contribuir com as reunides do grupo,
uma contribuicdo para a atuacdo docente. Ja a vivéncia na disputa por projetos de
campo citada pelo segundo docente baseia no argumento da necessidade de formacéo

dos educandos para fortalecer a construgdo de um novo projeto de campo baseado na
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agroecologia, seja para atuar na escola ou em outros espacos da comunidade,

experiéncia vivenciada por ele anteriormente com agricultores no CTA-ZM.

Quando eu penso, por exemplo, no acompanhamento do Tempo
Comunidade, o que € o plano de estudo que eles tém que fazer e como
isso se relaciona com os conte(idos do curso, é exatamente construir
essa Vvisdo que o campo brasileiro hoje estd em disputa, ha uma
disputa entre projetos de campo muito distintos, que é o projeto do
agronegocio e o projeto da Agricultura Familiar Camponesa das
populacdes tradicionais, essa disputa esta acontecendo nos territérios e
é em torno dessa disputa que a gente organiza 0 nosso processo de
formacdo (DIADORIM).

Outra experiéncia importante e que contribuiu para atuacdo na LICENA foi o
trabalho desenvolvido em uma unidade de conservacdo na Amazonia, que proporcionou
a convivéncia comunitaria de forma sustentavel. As unidades de conservacdo sdo
“espagos territoriais e seus recursos ambientais, incluindo as dguas jurisdicionais, com
caracteristicas naturais relevantes, legalmente instituidos pelo Poder Pudblico, com
objetivos de conservacdo e limites definidos, sob regime especial de administracéo, ao
qual se aplicam garantias adequadas de protecdo” (art. 2°, I, da Lei 9.985/2000). O
convivio com as pessoas dessa unidade possibilitou o aprendizado do plantio e manejo
de plantas de forma sustentavel e o modo de vida coletivo e de respeito a natureza e as
pessoas. Essa experiéncia contribuiu para atuacdo na LICENA no que diz respeito ao
novo projeto de campo que se vem discutindo na formacdo desses educadores, projeto
baseado na Agroecologia, nas experiéncias coletivas e na formacdo humana de forma
integral.

A énfase no processo de formacdo propiciado pelos cursos de homeopatia na
agricultura, principalmente pelo contato com os agricultores e a possibilidade de
aprendizagem mutua foi outra experiéncia significativa que contribuiu para atuacdo na
LICENA. A medida que os agricultores tém acesso a esses cursos, eles levam consigo
aprendizados da pratica adquiridos a partir da relagdo com seus pais, familiares,
comunidades e movimentos sociais. Essas aprendizagens muitas vezes nao tém
embasamentos tedricos, mas embasamentos praticos e experienciais de longos anos
carregados da cultura dos povos do campo. A partir do momento em que esses povos
chegam a esses cursos, eles passam a exigir, além de aprendizados novos, 0
reconhecimento de seus saberes, bem como passam a desejar conhecer os saberes dos

outros cursistas. Assim, além de ensinar, ha possibilidade de aprendizagens de todos os
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envolvidos e o reconhecimento dos saberes do trabalho, da terra, dos saberes sociais e
coletivos passam a fazer parte dos componentes tedrico dos curriculos (ARROYO,
2012).

Em relacdo as experiéncias em ensino, os docentes citam que a atuagdo no
Ensino Superior, a atuagdo como monitor na EFA, na capoeira e a atuagio nos cursos
superiores e técnicos no IFET foram as experiéncias que mais contribuiram para sua
atuacdo no curso. A contribuicdo da experiéncia com a atuacdo no Ensino Superior €
orientada no sentido que possibilitou a compreensdo da dindmica e da l6gica dessa
modalidade de ensino, j& que apresenta caracteristicas diferentes da Educagdo Bésica. A
experiéncia de atuacdo na EFA foi crucial para um dos docentes, principalmente para a
compreensdo da alternancia. A compreensdo do funcionamento das EFAs se mostrou
bastante significativa para todos os docentes, uma vez que essas experiéncias, mesmo
que tedricas, foram referéncias para se fazer um trabalho pedagdgico diferente das
tradicionais formas de ensino, bem como adaptar essa dindmica de formacdo para o
nivel superior. A capoeira também se apresentou como uma experiéncia significativa
para atuacdo na LICENA, pois a participacdo nesse grupo possibilitou o processo de
intensificacdo de relagdes sociais, didlogo e respeito ao préximo, aprendizados que

possibilitaram a aproximacao e a relagdo com os educandos.

[...] a capoeira contribuiu muito, ndo tenho ddvida, é uma grande
escola pra mim, porque eu aprendi a dar aula, fui desinibindo, falar em
publico, fui aprendendo a lidar com a situacdo do momento [...] essa
coisa da sensibilidade de perceber o estudante que t4 com dificuldade,
de perceber que outra que é mais extrovertido, de saber dialogar com
um estudante, de conhecer o estudante pra poder se aproximar. Entdo
a capoeira proporciona muito isso, essa sensibilidade (SILVIO).

A experiéncia de atuacdo em um curso novo de Agroecologia no IFET foi de
importante contribuicdo para atuacdo no curso da UFV, como compreende uma das
entrevistadas. Essa contribuicdo se apresenta ndo somente na docéncia, mas também na
vivéncia de “embates politicos” de um curso novo, que, assim como outros cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo, ainda enfrentam em funcdo do processo de
construcdo. Como cita a docente Alice, sd0 “questdes politicas, estruturais, resisténcia
da propria instituicdo, resisténcia do MEC para reconhecimento dele, entdo esses
embates politicos de organizacdo que € muito parecido com 0 que a gente vivencia

aqui”.
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Outro relato de experiéncia citado foi na &rea da pesquisa através do
Observatorio da Educacdo do Campo. O Observatério da Educacdo do Campo é um
programa de estudos que articula os grupos de pesquisas de trés universidades publicas
mineiras (UFV, UEMG e UFSJ) e os movimentos sociais e sindicais do campo. As
pesquisas giram em torno de trés temas: Praticas de Educacdo de Jovens e Adultos,
Alfabetizacdo e Letramento e Alternancias Educativas. Todos esses temas buscam
aprofundar nas reflexdes e andlises sobre as experiéncias de EJA na Educacdo do
Campo™. A participacio nesse programa de estudos possibilita aos participantes
discutirem e refletirem sobre a probleméatica do campo, embates politicos, disputas e
aspectos identitarios, o que contribui para uma formacé&o critica de um novo projeto de

campo do docente que atua na LICENA.

" para mais informacdes sobre o Observatorio da Educacio do Campo acesse

http://www.unl.edu.ar/iberoextension/dvd/archivos/ponencias/foros/completo/praticas-em-educacao-de-
jove.pdf. Data do Ultimo acesso: 20/02/2017.



http://www.unl.edu.ar/iberoextension/dvd/archivos/ponencias/foros/completo/praticas-em-educacao-de-jove.pdf
http://www.unl.edu.ar/iberoextension/dvd/archivos/ponencias/foros/completo/praticas-em-educacao-de-jove.pdf

54

CAPITULO 4
A ALTERNANCIA NA PERSPECTIVA DOS DOCENTES

No presente capitulo apresentamos a formacgdo por alternéncia na perspectiva
dos docentes da LICENA, destacando os aspectos centrais das representacdes sociais
construidas sobre essa pratica pedagdgica, de maneira a identificar os contornos da
alternancia desenvolvida no curso, assim como as mudancas e 0s caminhos percorridos

em direcdo a formag&o por alternancia desenvolvida na atualidade do curso.

4.1 As Representacdes Sociais dos Docentes sobre a Formacéao por Alternancia na
LICENA

Como um dos principais pilares dos cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo, a representacdo social da formacdo por alternancia constitui uma dimenséo
importante para uma melhor compreensdo sobre 0s contornos que essa préatica
pedagdgica vem assumindo ao longo de sua construcdo na LICENA.

As representages sociais sobre a alterndncia construidas pelos docentes do
curso, de maneira compartilhada, revelam uma tendéncia de enfatizar tanto a dindmica
de formacédo alternada, quanto a importancia de articular diferentes tempos e espagos
nos processos formativos. O quadro 4, a sequir, ilustra a representacdo social construida
pelos docentes sobre a alternancia. Expressas a partir de dois niveis de referéncias, essas
representacfes revelam duas dimensdes argumentativas: a dimensdo pedagdgica que
enfatiza a alterndncia como uma possibilidade de dialogo entre teoria e pratica e
favorece a aprendizagem significativa; e a dimensdo politica, cujos argumentos
baseiam-se em estratégia de acesso a Educacdo Superior, aléem da permanéncia e

vinculo com o campo.

Quadro 4: Representacdo social sobre alternancia dos docentes da LICENA.

CATEGORIA SUBCATEGORIA N° DOCENTES | % DOCENTES

*Valorizacdo dos saberes populares
Dimenséo * Aprendizagem significativa 5 62,5%

Pedagbgica
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*Estratégia de acesso a educacdo superior

Dimensao 3 37,5%

o *Estratégia para manter o vinculo com a
Politica

realidade

Nesse aspecto, o papel da formagdo por alterndncia é compreendido e
significado por 62,5% dos docentes entrevistados pela perspectiva do seu potencial no
estabelecimento de didlogos entre os conhecimentos cientificos e populares. Assim, em
seus relatos, os docentes destacam a importancia dessa articulagdo dos conhecimentos
académicos com o0s conhecimentos produzidos na realidade de vida dos estudantes, a
partir de dialogos articulados com a realidade dos educandos, de maneira a considerar
“o conhecimento que essas pessoas ja trazem para poder ser a matriz da discussao
curricular” (JOAO MOTA). Dessa forma, é por meio desse dialogo que ocorre
oportunidade de vincular o processo formativo no meio académico as vivéncias dos
educandos em suas comunidades. Sob essa mesma logica, que valoriza o dialogo entre
0s conhecimentos, os docentes também compreendem a relacdo entre os diferentes
espacos da formacdo alternada como sendo uma relacdo que ocorre de forma
“entrelagada”. Assim, o0s diferentes espagos ndo podem ser pensados de maneira
desconectada, exigindo uma complementaridade entre eles, tal como um “entrelacando
experiéncias de vida e todo o arcabouco tedrico que ele tem acesso aqui na
universidade” (MARIA, grifo nosso).

Dessa compreensdo sobre a alternancia como entrelagamento entre os espacos
formativos, especificamente da vinculacdo da formacédo tedrica do educando com sua
realidade social, emergem indicios sobre as formas de conducdo dos processos de
aprendizagens. Nesse aspecto, “ancorados em anseios ¢ intencionalidades”, a
compreensdo da alterndncia encontra-se associada a processos de praticas de
aprendizagem significativa, afirmando uma concep¢do de que “a aprendizagem
acontece o tempo todo” e ndo somente no espaco escolar (ESPIRITO). A partir dessa
perspectiva, a valorizacdo de que os contetdos da formagdo tenham como ponto de
partida o interesse dos educandos também possibilita que o processo formativo seja
mais motivador e interessante e, ainda, oportunize os estudantes a se reconhecerem

enquanto sujeitos de transformacdes sociais.



56

Quando vocé comeca dentro de uma coisa que tem uma
intencionalidade, um desenho pedagdgico, vocé comeca a incorporar
esse fato de que a aprendizagem acontece o tempo todo, vocé
consegue conectar isso através de instrumentos pedagdgicos, a um
curriculo que se deseja, que se precisa trabalhar ai eu acho que isso
fica muito mais prazeroso e efetivo [...] O Tempo Comunidade é um
tempo de pesquisa da realidade, de se reconhecer também de novo,
resignificar com outro sujeito aquele espago (ESPIRITO).

A fala de Espirito nos leva a entender que € importante articular os
conhecimentos cientificos com o cotidiano dos educandos e suas diversas experiéncias.
A aprendizagem precisa ser valorizada em todos os espagos de convivéncias dos
educandos para que o0s conhecimentos adquiridos sejam apropriados de forma
significativa, prazerosa e que sirva para resignificar o espaco em que vivem e trocam
experiéncias com 0s demais sujeitos.

Essa concepgdo do processo formativo vinculado a realidade do educando tem
suas bases na abordagem tedrica de Ausubel (apud MOREIRA, 2012), para quem uma
aprendizagem significativa ocorre tanto pela articulacdo entre os conhecimentos prévios
e 0s novos conteudos incorporados ao processo de ensino, quanto pela dinamica de
tornar 0s novos conhecimentos adquiridos significativos e 0s conhecimentos prévios
com novos significados ou mais.

llustrada pela fala de Espirito, a Idgica construida pelos docentes da LICENA
permite compreendermos, com mais énfase, o potencial da alternancia enquanto pratica
que possibilita e valoriza, na formacdo dos estudantes; uma articulagdo entre o0s
conhecimentos cientificos e os conhecimentos das realidades dos territorios, visando a
formacdo integral do educando.

Tal representacdo da formacao por alternancia revela uma concepgdo necessaria
de valorizacdo dessa dindmica pedagdgica, que tem como base 0s conhecimentos
construidos pelos educandos em suas comunidades, em seus territdrios, na participacao
em movimentos sociais, dentre outros espacos. Conhecimentos estes que s&o
considerados a base da matriz curricular do curso. E, nesse aspecto, na perspectiva dos
docentes da LICENA, n&o se trata apenas de uma compreensédo da realidade de vida dos
educandos e/ou simplesmente de utilizacdo dessa realidade ou conhecimentos para
anélises na otica do conhecimento cientifico. Os docentes ressaltam a necessidade de
um trabalho de articulacdo entre esses saberes que possibilite ao educando uma
compreensdo de sua realidade, em uma analise critica e orientada para sua

transformacdo social. Nessa perspectiva, 0s docentes reconhecem o papel que
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desempenham e a contribuicdo para o desenvolvimento dessas capacidades dos
educandos.

Paralelo a isto, emerge no grupo de docentes da LICENA outra representacédo
que associa alternancia a uma estratégia de acesso a educacgdo pelos sujeitos do campo.
Nessa ldgica, a compreensdo dominante € de que a alterndncia de tempos e espacos
formativos permite aos sujeitos que moram e trabalham no campo um acesso ao ensino
universitario sem ter a necessidade de abandonar seu lugar de origem. Nessa
perspectiva, a possibilidade de acesso dos estudantes a universidade sem a perda dos
vinculos com a sua realidade social sustenta essa representacdo da alterndncia como
uma estratégia de manutencgéo da inser¢do do educando em seu mundo de vida durante o

processo de formacao académica.

Na verdade a gente ndo quer perder o vinculo com a vivéncia, com o
social desses estudantes que pra gente & muito importante [...] tem
esses tempos diferentes e pra gente isso € muito importante para ndo
perder o vinculo com a comunidade, com o social, com as pessoas [...]
e eu sempre questiono assim: quando o estudante vem de fora e vem
ficar na universidade durante 4 anos ele se desloca da sua
comunidade, da sua vivéncia, da sua familia como se fosse um boneco
que foi colocado aqui e néo existe mais nada ao redor dele e que pra
gente isso ndo existe (ALICE).

Essa representacdo da alterndncia como uma estratégia de acesso a educacéo e
manutencdo do vinculo com a realidade do campo é muito presente e referenda a
afirmacdo de ser essa pratica pedagdgica uma proposta para garantir a permanéncia dos
estudantes do campo no campo ao passo em que manter 0 acesso a Educacdo Superior.
Essa logica, compartilhada por 37,5% dos docentes entrevistados, ou seja, 3 deles,
revela indicios de uma dimensdo politica da alternancia que, aliada a possibilidade de
um acesso e permanéncia dos sujeitos do campo na formacdo escolar, reafirma a
necessidade de processos de aprendizagens vinculados a vida desses sujeitos e
orientados para processos de intervencéo e transformacéo social dessas realidades.

A partir das representagdes sociais dos docentes percebemos que essa dimenséo
politica da formacdo por alternancia estd baseada na génese do Movimento por uma
Educacdo do Campo. A alternancia do educando do meio universitario com o meio
comunitario é percebida pelos docentes como uma estratégia de acesso dos povos do
campo a educacdo superior devido a essa possibilidade de convivio familiar e

comunitario e ndo abandono de sua propriedade. Nessa perspectiva, a alternancia na
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LICENA constitui uma estratégia de acesso dos povos do campo ao Ensino Superior,
com uma proposta de formacdo que, inserida na realidade de vida dos educandos, pode
contribuir para o desenvolvimento de um projeto de campo. Este se baseia
essencialmente na oposi¢do ao latifindio, na producdo agricola em grande escala, e se
posiciona também contra o0 agronegécio, assumindo uma outra concepgdo de campo: um
espaco de produgdo de vida, de identidades culturais proprias compartilhadas pelos
povos que vivem ali e um espaco de luta pelos direitos sociais. Sob essa dimensdo
politica, a formacdo por alternancia é compreendida pelas possibilidades de propiciar
aos educandos 0 acesso a educacdo sem perder o vinculo com sua realidade social e
com as lutas camponesas, sobretudo, as lutas por direitos, politicas publicas e por um
outro projeto de campo em nossa sociedade.

Em relacéo as contribui¢Bes da alternancia na formacéo do educador do campo,
as opinides dos docentes entrevistados destacam dois aspectos centrais: as contribuicoes
para uma atuacdo dos docentes em seu local de origem e as contribuicdes referentes ao
processo formativo do educando. A alternancia como um processo formativo que
possibilita o vinculo dos educandos com a realidade social, a aprendizagem em
ambientes diferentes e com diferentes visdes e referéncias para uma formagéo critica e
atuante em suas comunidades é destacada por 50% dos entrevistados (4) como sendo a
principal contribuicdo da alternéncia na formagdo humana dos educandos. Os outros
50%, por sua vez, destacam as contribui¢cdes da alternancia em termos de um processo
de formacédo do educando que, estimulando uma nova visdo de campo, contribui para

estimular processos de intervencdo e transformacao social.

Quadro 5: Contribui¢bes da Alternancia na Formacéao do Educador do Campo.

CATEGORIA SUBCATEGORIA N° DOCENTES % DOCENTES

Formacdo para o | *Vinculo e permanéncia no
desenvolvimento campo

P 04 50,0%
local *Aproximacao do sujeito com a

sua comunidade

*Aprendizagem reflexiva
*Didlogo entre 0o  saber 04 50,0%

Formacgdo humana
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académico e o saber popular

Em seus relatos sobre as possibilidades da alterndncia para o0s sujeitos
continuarem com suas atividades no campo paralelamente ao seu processo formativo,
assim como por permitir com que eles possam “continuar vivendo essa realidade do
campo” (YUNI), 50% dos docentes entrevistados (4) destacam a contribuicdo da
formacéo por alternancia para o desenvolvimento das comunidades dos estudantes em
seus aspectos sociais, como a formacdo dos educandos nas escolas basicas a partir da
sua cultura, e em seus aspectos econdmicos como o desenvolvimento do campo que
possibilita o trabalho e a sustentabilidade dos povos locais.

Esse aspecto [0 social] é reiterado na énfase de que a alternancia possibilita aos
sujeitos participarem de um processo de formacéao superior sem perder o vinculo com o
meio rural, o que favorece continuar com sua familia, seu trabalho e compreenséo de
sua comunidade a partir de outra perspectiva possibilitada pelo processo de formagdo ao

qual estéo inseridos.

[...] permite o sujeito dialogar o conhecimento académico com
conhecimento que ele tem do campo e continuar vivendo essa
realidade do campo. Entdo ele vai fazendo esse dialogo, essa
linguagem académica que ele vai aprendendo aqui na universidade,
que ele vai tendo um maior contato [...] e continua vivendo no campo,
ele continua presenciando aguela realidade s6 que agora com um outro
olhar que ele ndo tinha antes que é o olhar académico, que é um outro
formato (SILVI1O, grifos nossos).

Sob outra perspectiva, 50% dos docentes entrevistados (4) consideram que a
alternancia permite uma pratica reflexiva que, ao dialogar os tempos e espagos
formativos, favorece outra concepgdo de aprendizagem, uma aprendizagem baseada na
realidade dos educandos, na sua pratica cotidiana para uma formacdo critica e
participativa, destacando, assim, suas contribuicdes para a formac¢do humana e social do
educandos. Nesse aspecto, a preocupacao expressa com o desenvolvimento social dos
educados e com um aprendizado que possibilite o estudante atuar na sua comunidade,
destacam como contribuicdo da alternancia a formacao integral do educando.

Por possibilitar a problematizacdo do processo educativo em diferentes espacos

formativos, a contribuicdo da alternancia € comparada a uma “ponte” que possibilita
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fazer a ligacdo desses diferentes espacos e territdrios, contribuindo para uma
diversidade de experiéncias e aprendizagens, favorecendo a formacdo humana e social
do educando. Essa ideia é apresentada por Yuni e ilustra perfeitamente nosso

entendimento:

[...] é justamente essa ponte que interliga esses espacos e que
permite trazer essa confluéncia dos conhecimentos, problematiza-los a
partir da realidade do estudante, entdo ele se forma tendo chéo a sua
realidade e poder refletir sobre essa realidade a luz dos conhecimentos
tedricos, questionando os conhecimentos tedricos a partir da realidade
e vice-versa, a troca entre os estudantes de diferentes territorios
guando nesse acompanhamento do tempo comunidade eles ndo estdo
sO no seu territorio, mas vdo a outro territério, quando tem essa
alternancia traz a colocacdo em comum, permite entdo uma outra
forma de construgdo, partilha de conhecimento também [...] (YUNI,
grifos nossos).

4.2 A Construcéo da Alternancia na LICENA

Analisando o PPP da Licenciatura em Educacdo do Campo na UFV, dentre
outros aspectos, em relagdo a formac&o por alternancia, identificamos diferencas entre o
proposto e 0 executado na organizagdo curricular do curso, principalmente no tocante
aos instrumentos da alternancia e a dinamica de alternar espacos formativos. A fim de
compreendermos essas divergéncias e, sobretudo a dinamica de alternancia que tem sido
desenvolvida na LICENA, buscamos informagdes nas entrevistas realizadas. Com base
nesses dados serdo descritos nesta se¢cdo 0s caminhos que os docentes estdo percorrendo
no desenvolvimento da alternancia no curso.

Os docentes entrevistados sdo unanimes em destacar que a LICENA é um curso
em construcéo, exigindo mudancas e adaptagdes constantes para atender a diversidade
de sujeitos que a cada ano ingressam no curso. As adaptagdes e mudancas vao
ocorrendo paulatinamente e, com isso, muitas vezes o vivido na alternancia se distancia
da proposta de formacéo descrita no PPP. Acrescente-se, ainda nesse processo, que vai
ocorrendo na construcdo da alternancia na LICENA o contexto e os sujeitos envolvidos

nessa pratica ndo sdo os mesmos que elaboraram a proposta de criagdo do curso.

Uma coisa muito significativa que tem que lembrar que a LICENA é
um curso em implantagdo, a gente ndo tem nem uma turma formada, a
gente tem um curso que foi criado, concebido, projetado, talvez tenha
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comegado a ser projetado e terminou de ser projetado e foi submetido
esse projeto a 5 anos atras e a gente vive um mundo hoje que as coisas
mudam muito rapido. Entdo a proposta de alternancia ela tem uma
proposta tedrica para ela Ia no PPC que ndo delimita, por exemplo, a
frequéncia dessa alternédncia, qual que vai ser o ritmo dessa
alternancia, esse ritmo, por exemplo, a gente que foi estabelecendo
(ESPIRITO).

Analisando os relatos dos docentes, identificamos que até o momento o
desenvolvimento do curso passou por trés fases que marcam as mudancas e
transformacbes implementadas: a primeira fase, caracterizada por mudangas e
adaptacOes ocorridas em funcdo das condigdes de existéncia do curso; o segundo
momento, marcado por mudancgas ocorridas a partir da avaliagdo dos educandos e das
experiéncias adquiridas pelos docentes no trabalho coletivo; e, na terceira fase, marcada
pela melhor compreensao sobre os instrumentos pedagdgicos e por ajustes em relacdo
aos objetivos formativos do curso.

Na primeira fase, momento no qual o curso contava apenas com trés docentes e
dois professores colaboradores para o atendimento de 120 alunos, foi um periodo
marcado por descobertas, interacGes, desafios e novidades para o grupo que, frente aos
desafios de implementar a formacdo dos educadores, buscava ancorar suas praticas
pedagogicas nas experiéncias vivenciadas antes da condicdo de docentes da LICENA.
Como afirma Jodo Mota, nesse primeiro momento, 0s professores ja ancoravam suas
praticas em suas experiéncias, porém, ainda sem dialogar com as propostas do PPP do

curso com o qual ainda ndo estavam familiarizados.

[...] primeiro momento ficou muito mais ancorada no que a gente
conseguia fazer do que numa elaboragfo... “a alternancia ¢é isso entdo
a gente precisa fazer” ndo foi! A gente fez o que a gente dava conta e
ancorado na nossa trajetdria e na concepcdo nossa de educagdo
popular. A primeira coisa que teve: atividade de campo. Isso € uma
pratica muito de entidade, do CTA, de movimento, que é levar o povo
pra conhecer experiéncia, discutir a partir das experiéncias [...] (JOAO
MOTA).

ApOs esse primeiro momento de inser¢cdo na LICENA, os docentes tiveram
momentos de estudo e reflexdo sobre o PPP do curso para conhecer as propostas
pedagogicas, com momentos de discussdo e socializagdo com 0s responsaveis pela
proposta original do curso, assim como com representantes de EFAs da regido para uma
compreensdo sobre a pratica de formacdo por alternéncia. E nesse aspecto, € importante

ressaltarmos que, como muitos docentes ja tinham contatos anteriores com as EFAS,
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eles tiveram entéo inspiragdo para as atividades, o ritmo e os instrumentos pedagdgicos

inicialmente utilizados na LICENA.

Eu acho que no inicio era muito parecido com a Escola Familia
Agricola, a gente tinha o Plano de Estudo, tinha a Colocacdo em
Comum, mas a0 mesmo tempo a gente ndo conseguia se apropriar da
Colocacdo em Comum, era meio pro forme, porque tinha a Colocagédo
em Comum, era importante para nos educadores entendermos como
estava havendo essa andlise que ele tinha feito no Tempo
Comunidade, mas a gente ndo conseguia se apropriar daqueles
momentos, principalmente no primeiro semestre, daquela analise e
discussdo que vinha no primeiro dia para aquele Tempo Escola, era
sempre atrasado, a analise daquele momento vinha as vezes no
préximo Tempo Escola que a gente conseguia apropriar daquilo
(ALICE).

[...] a gente meio que foi incorporando alguns instrumentos da EFA a
medida que a cada semestre ia encerrando a gente ia tentando fazer
algo mais estruturado, mas o primeiro Tempo Escola foi muito dificil.
A gente pegou ali aquela coisa das metodologias colaborativas, era
muita gente, ninguém tinha experiéncia, trabalhar com 120 pessoas,
cada um falava que tinha que ser de um jeito (JOAO MOTA).

Essa aproximacdo com a dinamica de alternancia proposta pelas EFAs vem do
fato desta ser a principal experiéncia que todos os docentes conheciam antes de atuar na
LICENA, mesmo 0s que ndo tinham experiéncia com essa pratica pedagdgica, tinham
como referéncia teorica as experiéncias de formacéo por alternancia das EFAs. Porém,
como reconhecido pelos entrevistados, essa primeira fase do curso e, consequentemente
da formacdo por alternancia, ndo foi muito exitosa. Uma das dificuldades apontadas foi
0 grande numero de estudantes atendidos, diferentemente das EFAs que tem grupos
menores, 0s monitores por conhecerem melhor esses estudantes e suas familias,
conseguem fazer um Acompanhamento do Tempo Comunidade muito mais satisfatorio,
nesse contexto tiveram que ser repensados os instrumentos e as praticas que estavam
sendo desenvolvidas no curso. Assim, uma das primeiras dificuldades de implantacédo

citada por todos os entrevistados foi referente aos Instrumentos da alternancia.

[..] foram feitos varios movimentos em torno da busca pela proposta
da alterndncia, mas eu acredito que em alguns momentos esses
movimentos foram em torno dos instrumentos da alternancia. Por
alguns momentos também no6s nos sentimos frustrados, porque
queriamos que alternancia estivesse ocorrendo na pratica, mas
estdvamos mais presos ao instrumento do que a proposta da
alternéncia (MARIA).
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O primeiro instrumento citado pelos professores foi o Plano de Estudo (PE). No
decorrer das atividades, eles perceberam que esse instrumento ndo estava dialogando
com as disciplinas e nem fazendo o vinculo da teoria com a pratica como era esperado
ser promovido. Através dos trabalhos que foram entregues ao longo do periodo pelos
educandos, os docentes constataram que o PE na LICENA era mais um trabalho para
ser feito em casa e entregue no préximo Tempo Escola, sem uma reflexdo critica da
realidade das comunidades a partir dos contetdos sistematizados, como afirma o

Diadorim.

No comego com muitas dificuldades, muito desvinculado, a gente ndo
conseguia fazer o vinculo dos contetidos das disciplinas com Plano de
Estudo, ele caminhava quase como uma coisa paralela ao processo de
formacdo, até porque a gente tinha muito pouco dominio da grade
curricular. A gente recebeu uma grade curricular que ao longo do
tempo que a gente foi se apropriando dela identificando inclusive
muito sombreamento, falta de algumas coisas que a gente percebia
que ndo tinha e no inicio, principalmente, primeiro ano foi o plano de
estudo e ele corria de um lado paralelo as disciplinas e aos poucos a
gente foi buscando essa articulacdo maior (DIADORIM).

Ao buscar alternativas que fizessem esse vinculo mais efetivo com a realidade e
dialogassem com as necessidades dos estudantes e suas comunidades, teve inicio a
segunda fase da formacdo: o esforgo para trabalhar com projetos. Na primeira
experiéncia com projetos, 0s estudantes buscavam em suas comunidades uma situagdo
problema sobre a qual tivessem interesse em investigar e buscar solugdes, e todo o seu
estudo e esforco era baseado em estudar aquela situacdo problema e buscar solugdes
através dos contetdos. Com o tempo, os professores perceberam que esse tipo de
projeto estava muito desvinculando das disciplinas, tendo ele chegado mesmo a ser o
centro da formacdo e a sobrepor a matriz curricular. Era necessario achar um equilibrio

entre as propostas do PE e da perspectiva dos projetos, como esclarece Alice:

O Plano de Estudo em vez de ter o carater muito disciplinar, passou a
ter um carater integrador das disciplinas e de analise da realidade de
acordo com aguele eixo [...] No primeiro momento tava muito as
disciplinas e as disciplinas dialogando pouco entre si, apropriando
pouco do que vinha da comunidade. No segundo momento eu vejo
que a gente conseguiu ter um avanco em integrar as disciplinas e fazer
uma analise ndo disciplinar no Tempo Comunidade, mas uma analise
por eixo e que foco a gente tava dando para aquele semestre. A gente
deu um foco muito grande e a gente se apropriou do que vinha da
comunidade, mas o foco dai virou um extremo, o foco virou esse eixo
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e teve uma deficiéncia de contetidos e das disciplinas, entdo a gente
teve um extremo de ndo dialogar e um outro extremo que a gente
focou a problematizagdo e agora eu acho que a gente t& num equilibrio
um pouco melhor [...] (ALICE).

O “eixo0” citado pela entrevistada ¢ considerado pelos professores como o “fio
condutor” das atividades da LICENA. Para organizacao do processo pedagogico, foram
estabelecidos quatro Eixos Tematicos: Sujeitos e Territorios; Territorios Educativos;
Processos e Praticas Educativas; Ser Educador do Campo. Esses eixos, subdivididos em
dois temas geradores cada um, sdo a base de articulacdo dos contetdos e das disciplinas
e norteiam o trabalho pedagdgico ao longo dos quatro anos do curso. Os Temas
Geradores norteiam e articulam as disciplinas do semestre. Sdo eles: Diagnostico e
Autorreconhecimento do Territério e Modelos de Desenvolvimento e Experiéncias
Contra Hegeménicas no primeiro eixo; Socioagrobiodiversidade e Producdo de
Conhecimento e Qualidade de Vida, no segundo eixo; Ecologia de Saberes e
Agroecologia na Educacdo do Campo no terceiro eixo; e Formacdo do Educador do
Campo em Ciéncias da Natureza e Sujeito Educador do Campo no quarto eixo™.

Atualmente, na terceira fase de desenvolvimento das atividades da LICENA,
tem-se trabalhado com os Projetos de Estudo Tematicos na perspectiva de integrar as
disciplinas e fazer o vinculo com os quatro eixos tematicos e com os temas geradores do
semestre a partir da analise que os estudantes trazem da comunidade e da articulagao

com os contetdos propostos pela matriz curricular.

O Projeto de Estudo Tematico que orienta por um tema semestral e
pelo eixo do ano trazendo perguntas de pesquisa na comunidade,
perguntas mais sistémicas ndo tdo fragmentadas das disciplinas, mas
gue permite também que quando eles retornam a gente ter um espaco
de Colocagdo em Comum para a gente ir também permitindo que um
va conhecendo o territério do outro, as especificidades dos
movimentos naqueles territorios, as escolas e ele permite também que
cada professor aproveite daquilo ali para contextualizar as suas aulas
[...] (MARCELA).

Outro ponto bastante discutido pelos professores e que se encontra em
constantes mudancas e adaptacGes sdo os ritmos da alternancia. No inicio, até por
influéncia dos ritmos das EFAs, esses encontros eram realizados uma vez por més. Por

motivos financeiros, dificuldades dos estudantes que vém de territorios distantes se

2'As informagdes sobre os Eixos Teméticos e seus respectivos Temas Geradores foram retiradas do
material de planejamento apresentado para 0s alunos no Embarque do segundo semestre de 2016.
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locomoverem e tempo habil para acompanhamento do tempo comunidade, esses ritmos

ocorrem atualmente em comum acordo com os estudantes, como descreve o professor

Silvio:
A gente tem feito isso por varios motivos. E muito comum aqui no
LICENA a gente fazer uma avaliagdo com os estudantes, [...] de como
estd sendo o processo deles aqui, 0 que eles estdo achando, como eles
estdo se sentindo, o que eles tém de sugestdo pra gente alterar. E
muitos trazem sugestdo justamente do ritmo da alternancia [...] Mas
assim, muita gente que trabalha, tem a colheita de café, entdo eles vao
trazendo pra gente a realidade local, apresenta a realidade dos sujeitos
gue fazem o LICENA e a gente vai entendendo quem séo as pessoas e
quais as necessidades dessas pessoas. Entdo a gente tem muita
necessidade de ndo ter um tempo escola quando eles estdo fazendo

colheita de café porque sendo eles ndo védo para o Tempo Escola e ai
eles ndo cumprem a frequéncia de atividades que precisa (SILVIO).

Nesse sentido, a fala de Silvio evidencia que ha uma preocupagdo em ouvir 0s
estudantes e adequar as atividades do curso a realidade dos mesmos, fazendo jus a
proposta do Movimento da Educacdo do Campo de uma educacdo baseada na
necessidade dos povos do campo e que dé condic¢des de acesso ao Ensino Supeior.

Outra dimensdo citada pelos entrevistados foi o Acompanhamento do Tempo
Comunidade. Na primeira fase ndo havia esse acompanhamento, por questdo de o corpo
docente ainda ser pequeno para o grande numero de estudantes, recurso financeiro e
tempo para organizar as aulas, espagos e processos burocraticos da UFV, ou seja, as
condigOes de implantacdo do curso ainda ndo permitiam esse acompanhamento. Na
segunda fase, 0 acompanhamento foi marcado por participacfes pontuais em eventos de
algumas comunidades, como festas, encontros, atuacdes dos movimentos aos quais 0s
estudantes estavam envolvidos ou promovendo. Nessa fase, outra oportunidade que
também utilizada como acompanhamento do tempo comunidade foram as Caravanas
Agroecoldgicas organizada pela Redede Nucleos de Agroecologia da Regido
Sudeste (R-NEA) e pelo Projeto Comboio Agroecologico Sudeste que prevé a interacéo
entre 0s Varios grupos agroecolégicos da regido™. Os estudantes da LICENA foram
divididos em grupos e puderam vivenciar outras experiéncias agroecoldgicas, bem
como refletir sobre as possibilidades dessas experiéncias em suas comunidades. Porém,

essa estratégia nao foi uma tarefa facil, levando os docentes a perceberem as limitacdes

¥ para maiores informacdes sobre 0  Projeto Comboio Agroecolégico Sudeste  acesse

https://agroecologiasudeste.wordpress.com/sobre-3/ (Data do ultimo acesso: 06/02/2017).


https://agroecologiasudeste.wordpress.com/sobre-3/
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do ponto de vista de logistica para se deslocar em longas distancias com todos os
educandos, levando em consideracdo que os estudantes da LICENA estdo em territorios
muito distantes um dos outros. Nesse contexto, o grupo foi tentando adequar as
estratégias de Acompanhamento do Tempo Comunidade a partir dessa experiéncia
inicial, percebendo a importancia desse acompanhamento também para a pratica dos

docentes.

Eu acho que é um elemento fundamental da alternancia esse momento
em gue os professores também tomam esse contato com os territorios,
com essa realidade, e os proprios educandos vado conhecendo mais a
fundo os seus territdrios, os territorios dos outros e tentando fazer uma
reflexdo daquilo que estd sendo um processo de formacdo nesses
territérios (DIADORIM).

Para organizar e facilitar o processo de Acompanhamento do Tempo
comunidade, o grupo de professores resolveu regionalizar o processo. Os educandos
foram organizados em grupos de acordo com as proximidades dos territorios e 0s
proprios estudantes propdem espacos para serem visitados e discutidos em suas
comunidades, possibilitando no ano de 2016 dois acompanhamentos (um por semestre),
o0 que favoreceu uma melhor articulagdo desse momento com os contetidos do curso. A
docente Alice destaca a importancia do Acompanhamento do Tempo Comunidade para
0 processo de ensino e aprendizagem e para a compreensdo dos sujeitos e de suas

relagGes sociais:

[...] a0 mesmo tempo a gente vai vivenciar outras coisas que ndo seja
conteudos, porque se a gente quer entender aquele sujeito e aquela
localidade como processo social, a gente vai conhecer a cultura, vai
conhecer os costumes, a tradicdo daquele povo, como se organizam,
entdo tudo isso é subsidio pra a gente quando a gente volta e isso que
eu acho que é importante, entender aquele sujeito que estdo ali como
sujeitos individuais e coletivos, mas como aquela realidade nos
subsidia para trabalhar aqui, porgue guando eles trazem é uma coisa,
quando a gente vai la vivenciar € um processo importante para eles
formativo, mas é mais importante pra gente, educadores, como
processo formativo ir para as comunidades do que eles imaginam
(ALICE).

Como articular o Tempo Escola com o Tempo Comunidade é uma preocupacao
constantes do grupo de docentes, conforme pudemos perceber. As adequagOes dos
Instrumentos Pedagogicos, das disciplinas e dos ritmos da alterndncia ocorrem com o

objetivo de priorizar e aperfeigcoar constantemente essa articulacdo. A professora Maria
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expde de forma clara como foi esse processo na busca da melhor forma de articular
esses tempos formativos e conclui como foram as experiéncias e aprendizados nas trés

fases de desenvolvimento do curso:

Eu acho que na verdade o grupo de professores da LICENA o tempo
todo ficam inquietos tentando encontrar um caminho, mas isso é uma
experiéncia positiva de crescimento. Entdo fomos pro lado do Plano
de Estudo, foi uma experiéncia positiva, mas ndo nos trouxe essa
articulacdo de forma tdo aprofundada; entdo vamos para o0 projeto e o
projeto, talvez, traz umas lacunas conceituais para os estudantes que
nos preocupa; entdo vamos para o Projeto de Estudo Tematico, vamos
dar um nome pro eixo do ano (porque a gente tem um eixo em cada
ano, a gente tem um titulo que vai direcionar a proposta de trabalho) e
vamos ter um eixo de estudo e dentro desse eixo a gente cria esse
projeto de estudo temético que vai nos ajudar a relacionar esses
contedos. Entdo eu acredito que agora, talvez até pelo
amadurecimento que a gente vai tendo, a gente tem conseguido
trabalhar de uma forma mais dial6gica essa relagdo da teoria e prética,
mas eu acho que ainda temos muito a crescer e a construir esse
processo a medida que a gente vai percebendo as lacunas que vao
ficando (MARIA).

Um dos pontos que esta sendo pauta de discussdo nas reunides € a necessidade
de aproximagdo das atividades da LICENA com as escolas e com 0s movimentos
sociais. Estdo sendo discutidas possibilidades de melhor articulacdo e aproximacéo para
que estes também possam contribuir com a formacdo dos estudantes. Sendo assim,
foram propostas atividades de acompanhamento do Tempo Comunidade que
interagissem mais com as escolas, semindrios e discusses com a presenga dos

professores, superintendéncias e secretarias de educacao.

[...] a gente também esta indo pra dentro das escolas, como que a
maior parte do grupo ndo tem essa formagdo pedagégica de
licenciatura, a gente via a escola como espaco importante, mas nao tao
importante quanto hoje a gente Vvé. Principalmente nessas
comunidades rurais a escola acaba sendo o centro, junto com a lgreja,
o0 sindicato, ela é o centro de disseminagdo e organizacdo daquela
comunidade e a gente ndo tinha isso tdo forte (ALICE).

Segundo Molina (2015), essa aproximacgdo com as escolas das comunidades de
origem dos educandos ainda é um desafio para essas Licenciaturas. A articulacdo das
escolas existentes nos territorios de origem dos educandos com o0s conhecimentos
adquiridos ao longo do curso é importante para se construir de fato uma Escola do

Campo, com a participagdo dos movimentos sociais e sindicais para garantir o
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protagonismo desses sujeitos no processo formativo, tal como reivindicado pelo
Movimento da Educacdo do Campo.

A aproximacdo com 0s movimentos sociais € um ponto preocupante desde a
elaboracdo do curso. Para que 0 curso ndo perca sua proposta original e atenda a
formacdo a qual foi criado, a presenca constante do movimento é importante. Essa
participagdo na LICENA vem crescendo, mas ainda ha necessidade de explorar com

mais intensidade, como argumenta a docente Alice.

Eu acho que é o0 nosso grande problema, a gente esta mais préximo
dos movimentos sociais e das demandas das comunidades e das
organizacBes, mas acho que a gente ainda esta longe, ja se aproximou
mais, mas ainda ta longe e eu vejo outras licenciaturas muito mais
préximo (ALICE).

Como forma de articular e refletir mais a formacéo proposta pela LICENA com
0s movimentos sociais, estd em processo de construcdo o Conselho de Cooperacdo. A
nova proposta tem como objetivo organizar encontros de didlogos da LICENA com 0s

movimentos sociais da regido para debater o andamento do processo, avangos, limites e

sugestdes para melhoria do curso.
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CAPITULO 5
O DESENVOLVIMENTO DA FORMACAO POR ALTERNANCIA NA
LICENA

A andlise das representacGes sociais dos docentes sobre a formacdo por
alternancia a partir das suas experiéncias ao longo da vida nos coloca frente a um
conjunto de ideias e informacdes que nos possibilitou compreender os contornos da
formag&o por alternancia em desenvolvimento na LICENA. Buscamos, neste capitulo,
relacionar as representacdes sociais e as experiéncias vividas pelos docentes a fim de
compreendermos 0s contornos da formacgéo por alternancia no curso e, na exploragéo
desses dados desvelados, alcancar nosso objetivo que é caracterizar a proposta e 0
desenvolvimento da formacdo por alternancia na LICENA. Além disso, buscamos
discutir os limites e perspectivas apresentados pelos docentes frente aos desafios do

processo formativo no curso.

5.1 As dimensdes politicas e pedagogicas da formagcao por alternancia na LICENA

A anélise das representaces dos docentes sobre a formacao por alternancia nos
colocou frente a uma diversidade de percepcdes que refletem as experiéncias
formativas, os valores e 0s contextos sociais em que estes docentes estdo envolvidos.
Além disso, as representacfes sociais como um sistema que possibilita a interpretacéo e
a relacdo com o mundo, que orienta e organiza as condutas e as comunicagdes sociais,
intervém no desenvolvimento individual e coletivo das pessoas, e, consequentemente,
na identidade e expresséo de grupos e proporcionam transformacdes nas relacdes e nas
formas de agir dos envolvidos.

As diferentes concepcgdes sobre a formacao por alternancia, além da sucessao de
tempos e espacos formativos, evidenciam que a percepgdo desses docentes perpassa
principalmente por duas dimensdes: a dimensdo pedagdgica e a dimensdo politica. A
partir da analise por essas duas dimensdes, ha a necessidade de pensar em qual educador
se objetiva formar nas Licenciaturas em Educacdo do Campo.

Segundo Tafarel e Molina (2012), na area educacional a dimens&o politica pode

ser compreendida como um campo de estudos que analisa 0s interesses sociais e
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econdmicos presentes nos programas e acgdes governamentais. O Movimento da
Educacdo do Campo exige uma politica diferenciada baseada no direito dos povos do
campo e definida a partir da participacdo e protagonismo desses movimentos - direitos
estes, segundo Molina (2012), que se materializam principalmente nos direitos sociais
como educacdo, trabalho, moradia, seguranca e assisténcia aos desamparados. Assim,
pelo fato dessas politicas garantirem os direitos sociais, elas também podem ser
consideradas além de uma dimensdo politica: uma dimensao social (MUNARIN, 2008).

A matriz curricular proposta pelo PPP da LICENA tem por objetivo formar
educadores capazes de compreender e interagir em diferentes espacos e situacoes,
capazes de articular a escola e a realidade da comunidade, compreender a educacao
como pratica social, que relaciona o conhecimento como possibilidade de
desenvolvimento dos territdrios, das lutas dos movimentos pela possibilidade de vida e
permanéncia no campo. Assim, como também propde o Movimento Nacional por uma
Educacdo do campo, a formacdo do educador do campo deve propiciar um
embasamento pedagdgico, mas, principalmente, politico, j& que sdo essas duas
dimensGes que demarcam a acdo desses educadores, seja na docéncia ou na gestdo de
processos educativos escolares ou comunitarios.

A formacdo por alternancia a partir da dimensdo pedagdgica nos componentes
curriculares do PPP ¢ vista como possibilidade de resignificacéo e transformacao social,
além de uma formacdo critica do educando. Ao atender a demanda de profissionais da
educacdo para atuarem de acordo com as necessidades de sua comunidade, interligando
as ciéncias da natureza com as ciéncias humanas e sociais e a Agroecologia a partir da
formacdo por alternancia, percebemos que hd uma preocupacdo com a formacao
pedagdgica desses educandos. Intenciona-se com essa formacdo possibilitar a
compreensdo total do contexto social no qual os educandos estdo inseridos, dos sujeitos
e dos processos sociais que estdo envolvidos, além de superar a formacdo disciplinar e
fragmentada através da alternancia integrativa, onde o educando possa refletir as
diferentes acGes formativas e os conteidos nos dois tempos e espacos da formacao.

Ao revelarem uma dimensdo pedagdgica da formacdo por alternancia, o0s
docentes enfatizam a importancia dessa pratica pedagdgica baseada na realidade e na
vida do educandos para estimular o dialogo, a visdo critica e reflexiva do processo de
ensino e aprendizagem, principio basico da Educacdo Popular. Segundo Brandéao

(2006), a Educacdo Popular se baseia na aprendizagem que parte do conhecimento
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prévio do educando, a partir de contextos e temas concretos da realidade deles,
reconhecendo a importancia de relacionar o saber popular e o saber cientifico no
processo de formacdo. Assim, na concepc¢do dos docentes, a formacdo por alternancia
viabiliza a formacdo dos educandos baseada no contexto em que vivem a partir da
alterndncia de tempos e espacgos formativos e da problematizacdo da realidade dos
territdrios possibilitada pelo trabalho com o Projeto de Estudo Tematico e articuladas a
partir do eixo formador do semestre.

A representacédo social sobre a formagdo por alterndncia como uma dimenséao
pedagogica é ancorada nas experiéncias de atuacdo desses docentes. S&o experiéncias
significativas de atuagdo e convivio com as atividades desenvolvidas no CTA-ZM;
atividades de docéncia na EFA, no Ensino Superior e no Instituto Federal; cursos de
homeopatia na agricultura; participacdo no Observatorio da Educacdo do Campo;
experiéncia na Unidade de Conservagdo na Amazbnia e a Capoeira. Algumas
experiéncias ndo foram diretamente com a docéncia, mas baseado nos principios da
educacdo popular que também contribuiram com a dimensdo pedagdgica da formacéo

por alternancia.

[...] o trabalho que a gente sempre fez € um trabalho de educacéo
popular. Tanto que na hora que eu fui fazer meu curriculo eu pensei: 0
gue eu tenho experiéncia em docéncia? De docéncia eu ndo tenho [...]
Mas o trabalho que a gente fazia nas comunidades é um trabalho
puramente de educacdo popular [...] era um processo de educacdo
popular: ajudar as pessoas refletirem sobre a realidade que elas
viviam. Entdo, eu entendo que essa foi a minha experiéncia com
educacdo e hoje eu percebo que é um trabalho com educacéo e que me
serve muito aqui na LICENA, mas com a docéncia propriamente dita
eu ndo tive (DIADORIM).

Segundo Molina e Hage (2015), a formagdo do educador do campo deve
propiciar a compreensdo das contradi¢cbes dos processos de acumulagdo do capital no
campo e das lutas dos movimentos contra esse modelo hegeménico de producdo. Ha a
necessidade, nesse contexto, além de uma formacdo pedagodgica, de uma formacéao
politica nas propostas das Licenciaturas em Educacao do Campo.

Elementos presentes na dimensdo politica da concepcdo de alternancia dos
docentes revelam a contribuicdo dessa pratica pedagogica na formagdo critica dos
educandos e passivel de transformacdo social, que forme educadores capazes de

compreender e promover a articulacdo das lutas dos movimentos do campo e a luta por
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uma educacdo critica, reflexiva e que possibilite a formacdo integral dos educandos e,
consequentemente, o desenvolvimento dos seus territorios.

Para isso, é imprescindivel a selecdo dos educandos para dar prioridade aos
sujeitos que atuam no campo. A LICENA, mesmo utilizando o exame nacional para
selecionar os educandos, utiliza como segundo critério de prioridade os candidatos que
possuem vinculo com o campo. Essa sele¢do garante o protagonismo dos sujeitos que,
segundo Molina (2015), é um dos principais desafios das Licenciaturas em Educacdo do
Campo atualmente.

Através da analise curricular foi possivel identificar que a selecdo dos docentes
priorizou, além da didatica e conhecimento especifico na area, a formacéo profissional
que contemplasse a dimensdo politica e a dimensdo pedagdgica necessaria a formacéo
do educador do campo. A formacédo dos docentes baseada em atividades relacionadas a
area de meio ambiente e ao desenvolvimento sustentavel, direcionada para 0 manejo de
solos e plantas, orientada por uma perspectiva tedrica de defesa de praticas sustentaveis
e ecoldgicas, ou relacionada a homeopatia e plantas medicinais, contribui para uma
formacdo técnica dos educandos através do aperfeicoamento das habilidades para o
desenvolvimento das comunidades e das técnicas de subsisténcia e preservacdo
ambiental, que possibilitam uma autonomia dos educandos frente as necessidades de
sua comunidade, enfraguecendo a dependéncia do capital hegeménico e da agricultura
em larga escala.

Essa formacdo possibilita a autonomia dos educandos frente aos processos de
producdo e desenvolvimento local e indica o favorecimento de uma dimenséo politica e
social. Os demais docentes que apresentam em seus curriculos um conjunto de
experiéncias em atividades relacionadas a processos e praticas socio-educativas como
teatro, danca, organizacgdes populares, movimentos sociais, entre outras acoes realizadas
em torno de temas como cultura, processos educativos, agdes coletivas, contribuem para
formag&o pedagdgica e humana dos educandos.

Segundo Antunes-Rocha (2012), a realidade do campo exige dos educadores um
compromisso com as lutas, com a cultura e com a escola dos povos do campo o que
exige uma formacédo profissional ampla, que abranja essas dimensdes presentes na
realidade dos educandos. Para tanto, é imprescindivel a formacdo do educador do
campo que habilite a reflexdo dessas competéncias além de propiciar o desenvolvimento

do modo de vida, do trabalho com a terra, com a 4gua e com as plantas, ou seja, uma
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formacdo que compreenda a educacdo como uma prética social. Portanto, aliar o
conhecimento técnico e docente dos docentes da LICENA faz com que a formacédo dos
educandos abranja essas exigéncias necessarias a formacdo integral do educador do
campo.

Nesse contexto, a compreensdao do conjunto das representacdes sociais dos
docentes sobre a formagdo por alternancia se da desde a construcédo politica, a partir da
compreensdo da importancia dessa formacdo para o acesso dos povos do campo a
educacao de qualidade e que contemple suas culturas e modo de vida além de permitir a
permanéncia em seus territérios de origem; assim como uma formacdo pedagdgica que
contempla a formacéo integral dos educandos a partir da reflexdo critica dos processos
sociais, econémicos, politicos, culturais que estdo envolvidos. Essas duas dimensdes
reforcam a importancia e a particularidade da formacao do educador do campo a partir
dos referenciais tedricos estudados e revelam a partir da nossa pesquisa que os docentes
da LICENA compreendem a importancia e a necessidade dessa formagao reivindicada
pelos Movimentos Sociais do Campo.

Tais dimensdes estdo sendo contempladas no desenvolvimento da formacéo por
alterndncia no curso. Assim como afirmam os docentes entrevistados, que sdo
unanimes, a LICENA é um curso em construcdo, que exige mudancas e adaptacdes
constantes para atender a diversidade de sujeitos que a cada ano ingressam no curso. As
adaptacbes e mudancas principalmente de ordem pedagdgica vao ocorrendo e muitas
vezes se distancia da proposta de formacéo descrita no PPP, até porque o momento, 0
contexto e 0s sujeitos variam com o ingresso de novas turmas e, de acordo com a
concepgdo politica, essas mudancgas devem estar de acordo com o perfil social e cultural
dos educandos.

A primeira fase marcada por mudancas e adaptacdes que ocorreram em funcédo
das condicdes de existéncia do curso foi o momento de adaptar as condigdes disponiveis
como o numero reduzido de docentes, falta de uma matriz curricular clara, espago na
instituicdo para aulas com o nimero grande de alunos. O segundo momento marcado
por mudancas ocorridas a partir da avaliacdo dos educandos, foi um momento de
aprendizado dos docentes, com trocas de experiéncias e trabalho coletivo e forte
empenho para o desenvolvimento das dimensbes pedagdgicas de acordo com as
necessidades dos educandos. No terceiro momento, marcado pelo equilibrio e

entendimento dos instrumentos pedagdgicos, os docentes compreenderam que utilizar
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0s instrumentos por si s6 ndo garante a alternancia integrativa. Foram necessarias
adaptacOes constantes para conseguir um didlogo entre a realidade e cultura dos
educandos, os conteddos curriculares e as reflexdes na pratica dos conhecimentos
adquiridos. Porém, para alcancar a alternancia integrativa ainda ha caminhos a
prosseguir e desafios a superar.

5.2 Limites e perspectivas frente aos desafios do processo formativo

A implementacdo da LICENA na UFV representou um avango no ponto de vista
institucional e na democratizacdo do ensino. No entanto, ele € um curso em
desenvolvimento que passou e ainda passa por diversos desafios de ordem politica,
pedagdgica e institucional.

Em relacdo aos desafios politicos, os docentes citaram a importancia da
aproximacéo, compreensdo e participacdo de todos os docentes na luta do Movimento
da Educacao do Campo, além de manter a aproximacao e participacdo dos Movimentos
Sociais no decorrer do curso. De acordo com a analise de alguns estudos como o de
Molina (2015, 2010) e Caldart (2009), nos ultimos anos houve uma diminuicdo da
participacdo dos Movimentos Sociais do Campo nas politicas publicas do/para o campo.
Para que se perpetuem esses cursos de licenciatura do campo é imprescindivel
resguardar e estimular o protagonismo dos sujeitos para que ndo se perca o vinculo com
as lutas dos povos do campo e com as Escolas do Campo. Nesse contexto, é necessario
também que os docentes ndo percam o contato com as lutas desses movimentos para

que ndo se perca essa realidade da matriz curricular do curso.

O desafio maior que a gente tem é conseguir despertar futuros
educadores que possam fazer realmente uma revolugdo no campo da
aprendizagem. Na minha opinido, ndo adianta a gente aumentar o
acesso a educacdo, se essa educagdo ¢ uma educacdo manipuladora,
que limita os potenciais humanos, que trabalha com aprendizagem
racional, um nivel s6 do ser humano, é realmente trazer para eles essa
no¢do de que aprendizagem e educacdo € uma coisa mais ampla
(ESPIRITO).

Outros desafios citados pelos docentes sdo de ordem pedagdgica, como a
importancia de manter o ritmo da alternéncia, bem como o Acompanhamento do Tempo

Comunidade. Assim como o Tempo Escola, 0 Tempo Comunidade também é um
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espaco formativo de grande importancia na dindmica de formacdo por alternancia e
nenhum desses tempos deve ser suprimido. Quando se materializa a presenca dos
docentes nas comunidades, acompanhando as atividades nas Escolas do Campo em
parceria com o0s educadores em exercicios e os educandos em formagdo, hd a
possibilidade de desenvolver a ressignificacdo dos conhecimentos e mdltiplas trocas de
saberes que enriquecem o processo formativo. De igual forma, diminuir os encontros no
Tempo Escola pode acabar levando o cursos a um carater de curso a distancia, sem
acompanhamento da realidade e sem aprofundamentos dos conhecimentos cientificos.

Esse desafio foi citado por Molina e Hage (2015) como sendo um desafio da
formagc&o por alternancia no Ensino Superior no geral. E imprescindivel preocupar com
0 tipo de préatica de Tempo Comunidade que tem se materializado na formacéo superior
de educadores do campo para que esse tempo formativo ndo se desvincule das
condigdes de vida e trabalhno no campo e se apresente para os educandos com uma
intencionalidade formativa, planejada para participacdo individual e coletiva como
propde o Movimento por uma Educacdo do Campo.

Outro fator citado como sendo um desafio pedagogico € o trabalho coletivo dos
docentes para manter a interdisciplinaridade e o processo formativo dos proprios
docentes. A interdisciplinaridade como uma articulagdo entre os diferentes
conhecimentos exige dos docentes intensa comunicacéo e didlogo - exercicio este dificil
a partir de tantos afazeres docentes frente as a¢Ges burocraticas e organizacionais da
instituicdo. Trata-se de um exercicio de producao de conhecimento tedrico-pratico que
envolve as escolas, as comunidades e 0s movimentos sociais dos educandos. De acordo
com Molina e Hage (2015), um dos riscos dessa estratégia é a precarizacdo da formagéo
dos educandos, ja que se ndo houver um planejamento minucioso e coletivo pode
ocorrer 0 acesso superficial ou até mesmo a supressdo de conteudos importantes para
formagdo dos educandos. Assim, para uma formacdo baseada na dinamica da
alternancia exige um amplo trabalho coletivo de organizacdo e planejamento, além de
uma concep¢ao clara da interdisciplinaridade almejada pelo grupo. Na LICENA ainda é
perceptivel esse desafio e, a medida que aumenta o numero de estudantes, a
interdisciplinaridade esta cada vez mais dificil de estabelecer, embora o trabalho
coletivo e a discusséo para superar esses desafios sejam constantes.

As atividades extracurriculares na vida académica dos docentes foram as

principais bases empiricas de sua formacdo humana e social e onde eles ancoraram a
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atuacdo na LICENA. Devido ao tempo reduzido dos educandos no Tempo Escola, essas
atividades ndo sdo tdo frequentes para eles. Ha necessidade em investir um tempo maior
para que eles possam buscar atividades de seus interesses, visto que essa formacdo foi
de grande importancia na formacdo dos docentes, mas esse desafio ainda estd sendo
discutido.

Os principais desafios citados pelos docentes sdo os de ordem institucional. Ha
dificuldades em adaptar o sistema da instituicdo com a dindmica de alternancia, como,
por exemplo, o sistema de lancamento das notas, prazos para fechamento do periodo,
alojamento para todos os educandos durante o Tempo Escola e infraestrutura para as
aulas dindmicas e Serdes.

Nesse contexto, depois de todos os desafios elencados pelos docentes no
desenvolvimento da formacéo por alternancia na LICENA, podemos concluir que o
Curso permanece em constante processo de mudangas, transformacgdes, de
enriguecimento, de estudos e de abertura para novas demandas e sugestdes. Frente a
novidade académica dessa pratica pedagogica, € necessario buscar um equilibrio entre
as exigéncias institucionais e praticas pedagdgicas necessarias para a formacéo integral
do educando, baseado nas lutas e reivindicagdes do Movimento Nacional por uma

Educacdo do Campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma das especificidades da matriz formadora para educadores e educadoras do
campo é a compreensdo da importancia da articulacdo entre o territorio, a comunidade,
o0 lugar de origem do sujeito e a formagdo social, identitaria, cultural e politica dos
povos do campo. A partir dessa concep¢do educacional, os Movimentos Sociais do
Campo vém reivindicando politicas de formacdo de educadores que, ao longo da
historia, culminaram na criacdo dos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo. A
fim de atender essa especificidade de articular a formagdo social e politica dos
educandos com as comunidades e territorios de origem, esses cursos utilizam como
pratica pedagogica a formacdo por alternancia.

Por mais que essas experiéncias em alternancia no Brasil ultrapassem 40 anos,
no Ensino Superior ela ainda se constitui como uma novidade. As organizacdes
necessarias para utilizacdo da formacdo por alternancia desafiam as instituicdes de
Ensino Superior e principalmente os docentes que participam desse processo formativo,
na medida em que a producdo de conhecimento deve articular uma diversidade de
experiéncias de vida, que requer tanto das universidades e dos docentes, como das
escolas do campo e dos educadores em formacdo, um trabalho coletivo que dialogue o
conhecimento cientifico e os saberes da comunidade local.

Se por um lado ocorreram avangos em relacdo ao acesso e formacdo de
educadores do campo em nivel superior, por outro, ha a necessidade de se preocupar
como vem sendo desenvolvidos esses cursos e a formacao por alternancia, a fim de que
estes ndo se descaracterizem da proposta politico-pedagdgica defendida pelos
Movimentos Sociais do Campo. Ha também a preocupacdo de que se perpetue o
protagonismo dos sujeitos no processo de formacdo. Esse processo exige dos docentes
universitarios uma organizacdo do trabalho pedagdgico muito mais complexa, onde a
reflexdo do conhecimento cientifico deve estar articulada com a realidade social que
passa a ser o eixo condutor de todo o processo formativo.

Assim, reconhecendo a importancia da alternancia na formacéo de educadores
do campo, bem como o papel primordial dos docentes universitarios nesse processo,
buscamos com esta pesquisa caracterizar a proposta e o desenvolvimento da formagéo
por alterndncia na LICENA a partir das representacfes sociais construidas pelos

educadores do curso.
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Utilizamos como referéncia central para nossa pesquisa a teoria das
representacdes sociais. As representacdes sociais servem como um guia para nomear e
definir diferentes fenbmenos do nosso cotidiano, o que interfere na maneira como 0s
interpretamos e consequentemente na forma que tomamos uma posicéo a respeito desse
fendmeno. Assim, por serem consideradas orientadoras de condutas, apresentaram
contribuigOes importantes para uma compreensdo sobre os sentidos que orientam as
praticas pedagogicas na formacdo por alternancia.

Para alcancar o objetivo proposto, buscamos descrever a proposta e caracterizar
0 desenvolvimento da pratica de alterndncia no curso; caracterizar
socioprofissionalmente os docentes e identificar suas experiéncias anteriores que
contribuiram para atuacdo na LICENA; analisar as representacdes sociais construidas
por esses docentes sobre a formacdo por alternéncia e por fim relacionamos as
representagfes sociais e as experiéncias vividas, para identificar os contornos da
formacao por alternancia desenvolvida no curso.

Na especificidade da LICENA, a analise dos curriculos e das experiéncias dos
docentes revelou a presenca de diferentes perfis de profissionais trilhados em direcédo a
praticas holisticas, transdisciplinares e coletivas, como participacdo em grupos
alternativos principalmente na area da Agroecologia, metodologias participativas e
expressdes culturais como dancga, teatro e capoeira o que indica que o perfil do grupo
apresenta contribuicdes importantes no desenvolvimento e na constru¢cdo de uma
formacéo diferenciada dos educadores do campo. Sdo experiéncias diversificadas que,
como fontes de construgdo de saberes, também indicam vivéncias dos docentes em
processos de autoformagdo, como atividades de organizagdo de processos e projetos,
troca de saberes em cursos e oficinas, vivéncias em Ecovilas, atividades na docéncia em
diferentes niveis de ensino que, por sua vez, favorecem a ancoragem de novos sentidos,
significados e representacGes necessarias a afirmacdo dos principios da educacdo do
campo e da formacéo por alternancia na LICENA.

A partir da andlise do desenvolvimento da formacdo por alternancia no curso,
concluimos que além da alterndncia de tempos e espacos formativos, os docentes
representam essa pratica pedagoégica através de duas dimensdes: a politica e a
pedagogica. A compreensdo do conjunto das representacfes sociais como uma
construgdo politica partiu da compreensdo dos docentes da importancia dessa formagéo

para 0 acesso dos povos do campo a educacdo de qualidade e que contemple suas
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culturas e modo de vida além de permitir a permanéncia em seus territorios de origem;
ja a compreensdo dessa pratica como uma dimensdo pedagdgica partiu do entendimento
dos docentes sobre a importancia da formacédo integral dos educandos a partir da
reflexdo critica dos processos sociais, econdmicos, politicos, culturais que estdo
envolvidos. Essas duas dimensfes reforcam a importancia e a particularidade da
formacdo do educador do campo a partir dos referenciais teoricos estudados, e revelam
a partir da nossa pesquisa que os docentes da LICENA compreendem a importancia e a
necessidade dessa formacao reivindicada pelos Movimentos Sociais do Campo.

Mesmo com todos os desafios elencados pelos docentes no desenvolvimento da
formacdo por alternancia na LICENA, podemos destacar o potencial do grupo para o
desenvolvimento de processos e praticas de formacdo construidas coletivamente. As
constantes reunides administrativas e de planejamento colaboram para a troca de
experiéncias e sugestdes entre o grupo, tornando o grupo cada vez mais forte frente aos
desafios para o desenvolvimento do curso de forma plena e satisfatoria.

E importante ressaltar que 0 curso permanece em constante processo de
mudancas, de estudos e de abertura para novas demandas e sugestfes. Frente a novidade
académica dessa pratica pedagogica, os docentes buscam um equilibrio entre as
exigéncias institucionais e praticas pedagogicas necessarias para a formacéo integral do
educando baseados nas lutas e reivindicacbes do Movimento Nacional por uma

Educacdo do Campo.
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