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RESUMO
OLIVEIRA, Patricia Ramira, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, setembro de 2017.
Vivenciando espacos de formacao democréatica: Uma experiéncia em uma Escola

Estadual de Vicosa - MG. Orientador: Edgar Pereira Coelho. Coorientador: Marcelo
Loures dos Santos.

A presente pesquisa fundamentou-se em compreender as colaboracdes de espacos
democraticos na formacédo de subjetividades democraticas, sendo estes construidos no
ambiente escolar. Isto €, primeiramente, buscou-se perceber como estudantes entendem a
nogdo da democracia e como a reconhecem no ambito escolar. Ademais, promoveu-se
espacos democréaticos a fim de perceber como esta no¢do emerge e/ou se amplia, ou nao.
Para tal, foram realizadas entrevistas com discentes voluntarios do segundo ano do Ensino
Médio de uma Escola Estadual do municipio de Vicosa a fim de obter-se uma
compreensdo inicial, bem como reunir palavras-chave que caracterizam suas concepgoes.
Estas palavras-chave orientaram 0os momentos de discussdo que, a luz dos preceitos do
circulo epistemoldgico, foram discutidas e ressignificadas pelos estudantes. Para o
desenvolvimento desta dissertacdo, de carater qualitativo, foi estabelecido uma parceria
junto ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia do Curso de Ciéncias
Sociais da Universidade Federal de Vigosa com o intuito de favorecer a aproximacao ao
ambiente escolar sem que houvesse grande estranhamento e/ou sobrecarga no ambito
escolar & medida que fosse desenvolvido o trabalho, além de buscar potencializar
experiéncias que ja estavam sendo desenvolvidas. A concepgdo de democracia das
estudantes apresenta-se de forma segmentada, uma vez que, embora consigam apontar
aspectos democraticos no cotidiano da escola ou em geral, ndo conseguem estabelecer

uma definicéo.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Patricia Ramira, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, September, 2017.
Experiencing spaces of democratic formation: An experience in a public school in
Vigosa Minas Gerais. Advisor: Edgar Pereira Coelho. Co-Advisor: Marcelo Loures dos
Santos.

This research was based on understanding the collaborations of democratic spaces in the
formation of democratic subjectivities, being these constructed in school. Firstly, sought
to understand how is the students perception of democracy and how they recognize it in
the school. In addition, democratic spaces have been promoted in order to understand
how this notion emerges and / or widens, or not. Voluntaries students of the second year
in a public school of Vigosa, Minas Gerais, were interviewed, to obtain an initial
understanding. They offered keywords to show their conception of democracy. These
keywords guided the discussion that, in line of the precepts of the epistemological circle,
were discussed and resized by the students. For the development of this qualitative
dissertation, a partnership was established with the Institutional Scholarship Program for
the Teaching of the Course of Social Sciences of the Federal University of Vigcosa with
the aim of favoring the approach to the school environment without any great strangeness
and / or overload in the school environment as the work was developed, in addition to
seeking to enhance experiences that were already being developed. The conception of
democracy of the students presents itself in a segmented way, since, although they are
able to point out democratic aspects in the daily life of the school or in general, they can’t

establish a definition.
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1. INTRODUCAO

Por volta de setembro de 2015, o governo estadual do estado de Sdo Paulo
anunciou novas medidas educacionais em que visavam uma reorganizacdo educacional.
As medidas consistiam em uma tentativa de reestruturar a dindmica escolar, a fim de que
as escolas da rede estadual de ensino atendessem apenas um ciclo, ou seja, em uma escola
seria oferecido apenas um periodo escolar: ou 0 Ensino Fundamental 1, ou o Ensino
Fundamental 2, ou 0 Ensino Médio. Os estudantes das escolas atingidas por esta mudanca
deveriam ser transferidos para outras escolas que atendessem o seu ciclo escolar ou
acolher demais estudantes do mesmo ciclo. Segundo explicital o antigo secretario de
Educacdo do estado de S&o Paulo, Herman Voorwald, esta deciséo fundamentou-se na
significativa reducdo de matriculas na rede publica de ensino, que tem diminuido nos
ultimos anos devido a queda de natalidade, na municipalizacdo e na transferéncia de
estudantes para a rede privada de ensino.

No entanto, apés a divulgacdo desta medida, a comunidade escolar mobilizou-se
para evitar que o projeto fosse colocado em pratica. Em especial, os discentes, apoiados
pelo sindicato dos professores, protestaram em suas instituicbes de ensino e na Avenida
Paulista, pois, temiam serem transferidos para escolas distantes de suas residéncias,
colocados em turmas superlotadas, além da possibilidade de fechamento de algumas
escolas?. Assim, suas reivindicagdes consistiam na falta de dialogo do governo junto aos
atores da escola na formulacdo desta medida e, nesse sentido, buscaram pressionar o
governo estadual a abandonar esta proposta, tomando o protagonismo em agdes que
objetivavam uma participacdo efetiva nos processos que envolvem o ensino e
aprendizagem e o ambiente escolar.

Dessa forma, a partir do final de 2015, as reivindicacdes alcancaram mais estados®
e, nesse sentido, mais discentes se mobilizaram por todo o territério nacional com o
intuito de postular dialogos mais préximos aos governos acerca das propostas cunhadas
pelos executivos estaduais e nacionais, além de exigirem melhorias na qualidade da
educacdo publica. A principal forma de protesto aconteceu por meio de ocupagfes das

instituicOes de ensino em que 0s estudantes acampavam nestes locais e, de modo geral,

! Disponivel em: http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/a-reorganizacao-paulista-e-o-novo-modelo-de-
escola. Acesso em 04 de novembro de 2016.

2 Disponivel em: http://educacao.uol.com.br/noticias/2015/10/13/veja-15-perguntas-sobre-a-
reorganizacao-da-rede-estadual-de-sao-paulo.htm. Acesso em 04 de novembro de 2016.

3 Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2016/10/24/politica/1477327658_698523.html. Acesso
em 07 de julho de 2017.
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desenvolviam atividades que buscavam manter a organizagao e conservacdo do ambiente
fisico escolar, bem como promover momentos de debates democraticos que resultaram
no estabelecimento de assembleias (CORTI; CORROCHANO; SILVA, 2016)

Nesse sentido, embora o principio democratico seja um dos aspectos orientadores
da gestdo educacional, nota-se a emergéncia de se promover espagos que propiciem 0
dialogo acerca das deliberacbes em ambito educacional, de forma a envolver ativamente
toda a comunidade escolar. Isto é, com a promulgacdo da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (CRFB), em 1988, o viés da democratizacdo abarcava ndo somente
0 ambito politico e social, mas ainda o segmento educacional. Isso porque, este
documento passou a definir a democratizacdo da educagédo para além das garantias das
pessoas ao direito a educacdo, ao passo que indicou promover uma gestdo escolar
democrética, que fomentasse a participacdo da comunidade nos assuntos escolares.

Estas concepgdes sdo reafirmadas mais tarde, como na promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), Lei n°® 9.394 de 1996, que assinala a
necessidade de assegurar a presenca de instancias participativa, a fim de envolver todos
os atores do processo de ensino — aprendizagem nas deliberagfes das instituicdes
escolares. Outro documento que evidencia os principios democraticos e a participacdo
enguanto aspectos orientadores do processo educacéo € a Lei n° 13.005 de 2014, nomeada
como Plano Nacional de Educacdo (PNE). Neste plano sdo apresentadas diretrizes
orientadoras do trabalho escolar coadunado as metas que devem ser alcancadas até o0 ano
de 2024. Dessa forma, na meta 19, é confirmada a fixagdo da gestdo democratica como
meio de administracdo da educacdo, bem como a participacao de discentes em instancias
representativas no espaco escolar* que, por sua vez, ndo havia sido evidenciada nos
documentos anteriores.

Destarte, ao introduzir os principios democraticos nas instituicdes escolares, é
possivel fomentar a construcdo de espacos favoraveis para uma formacdo educacional
democratica com base em uma disposicdo igualitaria e de livre debate. Assim, 0s
discentes inseridos neste ambiente, podem vivenciar relagdes horizontais, pressupondo
sua participacéo durante o processo de aquisi¢do de conhecimentos diversos, bem como
nos assuntos que envolvem o cotidiano escolar. Para mais, esta vivéncia pode também

impulsionar a formag&o de subjetividades democréticas, uma vez que esta caracteriza-se

4 Meta 19 do PNE: 19.4) estimular, em todas as redes de educago basica, a constituigdo e o fortalecimento
de grémios estudantis e associagdes de pais, assegurando-se-lhes, inclusive, espagos adequados e condigdes
de funcionamento nas escolas e fomentando a sua articulagdo organica com os conselhos escolares, por
meio das respectivas representagdes (BRASIL, Lei n® 3.005, de 25 de junho de 2014).
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por buscar potencializar uma percepcdo critica dos individuos ao seu meio,
compreendendo, deste modo, o papel que desempenham em sociedade.

Nessa perspectiva, este estudo buscou compreender as colaboracdes de espacos
democréticos na formacdo de subjetividades democraticas, sendo estes construidos no
ambiente escolar. Para tanto, entrevistou-se estudantes voluntarios do segundo ano do
ensino médio de uma Escola Estadual do municipio de Vigosa, a fim de compreender a
perspectiva destes estudantes sobre o principio democratico e como eles identificam — ou
ndo — este preceito no &mbito escolar. Além disto, & luz dos pressupostos da pesquisa
participante, promoveu-se um espago democratico, com debates sobre tematicas
frequentes na entrevistas, objetivando ampliar a compreensdo acerca do entendimento
destes estudantes sobre democracia.

Desse modo, buscou-se estabelecer uma parceria com Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do curso de Ciéncias Sociais em todos 0s
segmentos com o intuito de delinear estratégias adequadas para o desenvolvimento da
pesquisa conforme a vivéncia destes no cotidiano da escola escolhida. Assim, os
professores coordenadores lotados na Universidade, professor supervisor lotado na
instituicdo de ensino regular, estudantes pibidianos foram convidados a participar nas
diferentes circunstancias que envolveram a pesquisa. Para mais, a colaboracdo do PIBID
significou, ainda, ingressar no @mbito escolar de modo a potencializar experiéncias que
ja estavam sendo desenvolvidas por eles/as e, nesse sentido, minimizar as estranhezas e
sobrecargas de um corpo estranho na institui¢éo

Sendo assim, este estudo esta dividido em nove (9) capitulos. A contar da introducao,
0 segundo capitulo compreende a “Democracia, democraciaS: Suas continuas
idealizagdes” em que faz-se uma apresentacao das concepcfes democraticas desde seus
primeiros registros reconhecidos pelas sociedades Ocidentais, até os dias de hoje,
perpassando por um breve relato da insercdo e reinser¢do deste principio no Brasil. O
terceiro capitulo expde a relacdo entre a nogdo democratica e a escola, enfatizando este
vinculo na histéria da educacgéo no Brasil e, por fim, é indicado estudos acerca deste tema
em plataformas de publicagdes cientificas. O quarto capitulo esclarece as possibilidades
de reinvencdes democraticas a luz de Boaventura de Sousa Santos e teoricos afins. O
capitulo cinco apresenta a organizacdo da pesquisa, indicando os objetivos e 0s
pressupostos metodoldgicos utilizados neste estudo. No capitulo seis é descrito as
atividades realizadas para levantamento de informagdes, tal qual orientada pela
metodologia escolhida. No capitulo sete sdo caracterizada a escola em que a pesquisa

desenvolveu-se, bem como os participes: estudantes da instituicdo escolar, estudantes
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pibidianos e o professor supervisor do PIBID e professor de sociologia na escola. No
capitulo oito é desenvolvida a analise dos dados buscando reconhecer trés topicos: a
concepcao de democracia, a concep¢do de democracia na escola e a escola como espaco
democréatico. No capitulo nove sdo expostas os argumentos finais da pesquisa nas
consideracOes finais. Por fim, nos anexos, sdo disponibilizadas as transcri¢cbes das
entrevistas e dos circulos epistemoldgicos, a fim de situar o leitor acerca do contexto em

que a pesquisa esteve inserida.



2. DEMOCRACIA, DEMOCRACIAS: SUAS CONTINUAS
IDEALIZACOES.

A nocdo de democracia é fruto de um longo processo de construcdo e reconstrucdo
que se inicia na adocdo deste principio como forma de governo nas sociedades,
especialmente as ocidentais. Para além, esta no¢do é tema constante de debates e tem
permeado instancias para alem do sistema politico, orientado modos pensar e viver. Nesse
sentido, buscar-se-a apresentar neste capitulo as elabora¢cdes deste modo de governo
cunhado enquanto arranjo politico e social até os dias de hoje, destacando seus principais

segmentos, além de evidenciar este principio no contexto brasileiro.

2.1 DEMOCRACIAS: NOQ()ES GERAIS DE SUA CONCEPC}AO

Segundo o cientista politico Robert Dahl (2001), a primeira vivéncia democrética
poderia ser datada em 500 a. C. devido ao modo organizacional de tribos némades deste
periodo. Conforme teoriza o autor, os arranjos politicos dos tipos democraticos se
caracterizavam como os “‘mais naturais” (p. 20), enquanto as tribos eram envolvidas por
uma loégica de igualdade nas deliberacdes do grupo e vivenciavam em condicOes
favoraveis® a este tipo de organizagdo. Dessa forma, os tipos democraticos constituidos
ao longo da historia seriam reinvencdes da deste primeiro modelo.

Apesar disso, a Grécia € assinalada como o lécus originario da primeira democracia
ocidental. Conforme Held (1987), embora ndo haja muitos registros quanto aos detalhes
de seu surgimento, tampouco da forma como foi estabelecida, a democracia no século VI
a. C. referia-se a um “governo do povo” (em grego, demos — povo e kratos — governo),
pressupondo uma igualdade politica entre os seus componentes. No contexto de Atenas,
0 povo - ou cidad&os - era entendido restritamente por homens adultos de descendéncia
puramente ateniense, sendo estes 0s que tinham o poder soberano e participacdo no
processo politico do Estado. Assim, a “igualdade politica” nada se assemelhava a um
poder proporcional, pois somente os cidaddos eram habilitados para a vida politica e,
apesar disso, ndo havia garantias de exercerem uma mesma influéncia (HELD, 1987).

Assim, os cidad@os se reuniam em assembleia para debater e deliberar sobre

questbes que julgavam pertinentes para 0 bom desenvolvimento da cidade-estado. A

® Dahl aponta para cinco condigdes que influenciam o estabelecimento da conjuntura democratica, sdo elas:
“1. O controle dos militares e da Politica por funcionarios eleitos; 2. Cultura politica e convicgdes
democréticas; 3. Nenhum controle estrangeiro hostil a democracia; 4. Uma sociedade de economia de
mercado modernas; 5. Fraco pluralismo subcultural” (DAHL, 2001, p. 163)
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participacdo dos cidad&os era assegurada por meio do “discurso livre e sem restrigdes,
garantido pela isogenia, um direito igual de falar nas assembleias soberanas” (HELD,
1987, p. 17). Essa é uma qualidade importante, a0 passo que € neste momento que a
participacdo é incorporada como um principio fundamental para o exercicio democratico.

Contudo, esta pratica democréatica apresentava fragilidades que foram objetos de
criticas de diversos tedricos. Entre eles pode-se destacar Xenofontes e Platdo. O primeiro

elaborava suas criticas por meio de histérias nas quais indicava

A necessidade dos servidores publicos e dos cidaddos de prestarem contas a
Assembleia, o controle popular dos servidores publicos que tinha o controle do
Estado, um dispendioso debate aberto, decisdes tomadas por reunides da massa
e varios outros aspectos da cidade-estado ateniense. Ela ilustra também como
esta rica textura de participacdo era moldada pela dependéncia para a plena
participacdo na capacidade de oratoria; embates entre grupos rivais de lideres;
redes informais de comunicagdo e intriga; a emergéncia de fac¢des fortemente
opostas que estava preparadas para forcar medidas rapidas e decisivas; a
vulnerabilidade da Assembleia & excitagdo do momento; a base instavel de
certas decisbes populares; e o potencial para instabilidade politica de um tipo
muito geral, devido & auséncia de algum sistema que colocasse freios a
comportamentos impulsivos (HELD, 1989, p. 26).

J& Platdo acreditava que a administragdo politica deveria ser de uma minoria, uma
vez que “a democracia marginaliza o sabio” (HELD, 1989, p. 29). Isso porque, para esse
teorico, o desejo pela liberdade e igualdade politica ocasionaria uma sociedade mdaltipla,
isto é, com diferentes grupos. Essa multiplicidade, ameacaria a coeséo social resultando
em uma vida politica fragmentada e baseada em uma guerra de interesses, tornando
inviavel a promocdo do bem comum e da justica. Para ele, era necessario entdo um
“governo da sabedoria”, em que os filosofos seriam os responsaveis por gerir o Estado de
forma sensata e prudente.

Concomitantemente a forma de governo democratica grega, de acordo com Dahl
(2001), é a de Roma. Embora tenha sido chamada pelos romanos de republica® (em latim,
res — coisa ou negécio e publicus — puablica), havia diversos aspectos similares a
democracia estabelecida na Grécia. A participacdo, por exemplo, era um aspecto
fundamental também nessa forma de governo e, nesse sentido, reservada apenas aos
homens — sendo incialmente patricios e aristocratas e, mais tarde, também o povo (0s
plebeus). No entanto, a medida que Roma conquistava novos territorios, e atribuia a
cidadania romana ao povo conquistado, um grande obstaculo se estabelecia para sua

forma de governo: a distancia. Isto é,

As assembleias a que os cidaddos romanos estavam autorizados a participar
continuavam se reunindo, como antes, na cidade de Roma — exatamente nesse
mesmo Férum, hoje em ruinas, visitado pelos turistas. No entanto, para a

¢ Dahl (2001) afirma que a distingdo entre democracia e replblica ndo é clara, mas indica que nos dois
modos de governo o que os difere € apenas a origem das linguas, isto €, enquanto uma é origindria do grego,
a outra € oriunda do latim.
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maioria dos cidadaos romanos que viviam no vastissimo territdrio da republica,
a cidade era muito distante para que pudesse assistir as assembleias, pelo
menos sem esforgo extraordinario e altissimos custos. Consequentemente, era
negada a um ndmero cada vez maior (e mais tarde esmagador) de cidadaos a
oportunidade de participar das assembleias que se realizavam no centro do
sistema de governo romano (DAHL, 2001, p. 23 — 24).

Dessa forma, embora tenha perdurado por mais tempo que a democracia na
Grécia, a republica romana foi abalada em virtude da “inquietude civil, pela militarizacao,
pela guerra, pela corrupgéo e por um decréscimo no espirito civil entre os seus cidaddos"
(DAHL, 2001, p. 23). Desestabilizada e, em seguida, extinta, uma nova configuracéo de
organizacao politica é assumida, sendo identificada pela centralizagcdo do poder em forma
de impérios, com fortes arranjos estatais e militares.

Com o fim da Antiguidade e o inicio da Idade Média, o Estado passou a ser
caracterizado por uma forte vinculacdo a Igreja, tornando-se estes os dois principais
espacos de grande poder na sociedade medieval. Esta concepcdo, contudo, vai sendo
abandonada com o fim da cultura medieval que acontece como resultado do contexto
politico e social vivido na Europa, a partir do século XV. Um elemento determinante
desta mudanca fundamenta-se na proposta de desvincular o ser humano e o Estado da
Igreja. Este ponto, inclusive, tornou-se um ponto central tanto da Reforma Protestante,
quanto das teses de Nicolau Maquiavel acerca do Estado Moderno.

Dessa forma, Maquiavel inaugura o pensamento sobre uma nova concepgédo de
Estado que, por sua vez, deveria ser caracteristicamente autdbnomo das influéncias
religiosas. Por esta perspectiva, segundo Held (1989), Maquiavel é instituido como o
precursor na compreensdo do Estado Moderno, causando grande influéncia nas
elaboracdes de importantes filésofos a datar do século XVII, como Hobbes, Locke e
Rousseau. 1sso porgue, estes tedricos elaboraram uma teoria social do tipo contratualista,
isto €, para eles os seres humanos viviam em uma espécie de estado natural e sO se
constituiram enquanto sociedade civil, a partir do estabelecimento de um contrato social
(ou pacto social).

Estes autores, embora partissem do mesmo pressuposto, abordavam suas teorias
de modo distinto ao apresentar diferentes percepcdes acerca do estado natural, do tipo de
Estado que deveria ser constituido, bem como do modelo de sociedade civil. Thomas
Hobbes, por exemplo, afirmava que o estado natural era pautado na liberdade humana de
garantir seu direito a vida, como seu direito fundamental. Contudo, uma vez que neste
estado ndo havia normas que determinassem o0s meios com 0s quais 0s individuos
poderiam assegurar seu direito fundamental, as pessoas viviam em um estado de

inseguranga e medo. Logo, ao celebrar o contrato, no uso da raz&o, este direito era
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completamente transferido para o Soberano — uma pessoa ou uma assembleia -, a fim de
que este regulasse e tratasse do concernente a vivéncia humana.

Por meio de sua tese, Hobbes abordava um aspecto que tornou-se predominante
no pensamento dos teoricos contratualistas, além de um importante elemento no
delineamento do pensamento liberal na ldade Moderna. Isto é, uma “preocupagido
moderna com a necessidade tanto de estabelecer a liberdade do individuo quanto de
imbuir o Estado de poder suficiente para garantir a ordem social e politica” (HELD, 1987,
p. 46). Este aspecto assinalou o inicio de um pensamento que atribui ao individuo o poder
de deliberar livremente acerca da melhor forma de sociedade e governo baseados no
consentimento, ainda que, para este autor, 0 governo deveria ter um poder absoluto
perante a sociedade.

Em semelhante perspectiva, John Locke propde que o Estado e a sociedade
deveriam separar o que é publico e o que € privado, a fim de diminuir a interferéncia do
privado no publico. Dessa forma, o autor afirmava que por meio do contrato social seria
possivel estabelecer a seguranca e tranquilidade para proveito da propriedade — direito
natural que compreendia, de forma geral, a vida, a liberdade e os bens (MELLO, 2011).
Assim, apos efetivar o contrato,

A autoridade é entregue ao governo pelos individuos em uma sociedade, com
o0 propdsito de que este procure atingir os fins dos governados; e se esses fins
ndo forem representados adequadamente, o juiz final é o povo, os cidaddos do
estado, que podem dispensar tanto seus deputados quanto, se necessério, a
forma existente de governo. (HELD, 1987, p. 48)

Outro ponto que vale destacar ainda em Locke é a separacao de poderes, ao passo
que estes deveriam ser estabelecidos em trés poderes: 0 executivo, o legislativo e 0
federativo. O primeiro dizia respeito ao rei, 0 segundo a sociedade civil e o terceiro aos
responsaveis pelas relacbes internacionais (MELLO, 2011). Aspecto semelhante é
abordado pelo Bardo de Montesquieu, que embora néo fizesse parte do rol de pensadores
contratualistas, produziu nocdes valorosas e que acabaram por ser, em um primeiro
momento, apropriadas pela concepc¢éo liberal burguesa. Em outras palavras, sua teoria
referia-se a um esforco em harmonizar os poderes por meio da teoria do governo que
preconizava a criacdo de trés poderes autdnomos e exercido por diferentes pessoas: 0
executivo, o legislativo e o judiciario (ALBURQUEQUE, 2001).

Ainda, Locke também é apontando como um importante teérico na defini¢do do
pensamento liberal, que sé surgiria por volta do século XVIII. Segundo o pensador, ao
determinar a importancia da protecéo da liberdade e da seguranga individual por parte de
um governo, todos estariam em um mesmo patamar para desenvolver suas competéncias

e, nesse sentido, “a autoridade ndo limita nem tolhe os individuos, mas, ao contrario,
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permite a todos o desenvolvimento de suas potencialidades, o Unico responsavel pelo
sucesso ¢ fracasso social de cada um ¢ o proprio individuo e ndao a organizagdo social”
(CUNHA, 1975, p. 29). Originando neste momento o principio do individualismo.

Por fim, o Gltimo entre os contratualistas, Rousseau utilizou a nogdo do contrato
(ou pacto) social para legitimar o poder do Estado. Assim, no estado natural deste tedrico,
as pessoas viviam em harmonia até a criacdo da propriedade, pois, a partir de ent&o, criou-
se a desigualdade e a distincdo entre as pessoas com base em Seus recursos
(NASCIMENTO, 2011). Dessa forma, estabelecer um contrato nesse contexto é celebrar
um contrato ilegitimo, pois todos os envolvidos estariam em busca de interesses egoistas
e particulares. Para tal, Rousseau propds um contrato fundamentado na igualdade total
dos membros, ao passo que “como cada um se da por inteiro, a condigdo ¢ igual para
todos e, sendo igual a condicdo para todos, ninguém tem interesse em torna-la onerosa
aos outros” (ROUSSEAU, 2015, p. 33). Destarte, somente em patamares de igualdade’,
seria possivel que o povo exercesse sua soberania (NASCIMENTO, 2011).

Nesse sentido, Rousseau (2015) é enfatico na definicdo das fungdes publicas em
sua tese. Isto é, para este autor o cargo de governo (ou poder executivo) deveria ser um
“corpo intermediario” (ROUSSEAU, 2015, p. 72) responsavel pela efetivagdo das leis,
bem como pela preservacao da liberdade civil e politica. Logo, o0 governo caracterizar-se-
ia como um funcionéario do soberano, formado por administradores ou por magistrados,
designados ou por escolha, ou por meio de sorteio. Assim, 0 povo possuiria dupla fungéo:
ora sendo o soberano, ora sendo o sudito. Isto se d, pois, a soberania popular se baseia
no direito intransferivel do préprio povo legislar por si, em busca da vontade geral - que
se diferencia da vontade de todos ao buscar somente 0 bem comum, recusando os desejos
particulares. Assim, o povo como sudito compreenderia a obediéncia as leis forjadas na
condicdo de soberano, garantindo sua liberdade enquanto submete-se a vontade geral
(ROUSSEAU, 2015).

A participacdo politica do povo na concepcao de Rousseau é um ponto inegociavel
no estabelecimento do Estado, uma vez que, ainda que haja um governo, somente
enquanto o povo for autor de suas proprias leis, havera preservacao da sua liberdade e
autonomia (BOBBIO, 2014). Esta é uma caracteristica importante no pensamento de
Rousseau e no delineamento da Democracia Direta ou Participativa, uma vez que é

compreendida como “toda as formas de participagdo no poder, que ndo se resolvem numa

" Held (1987) destaca que para Rousseau a igualdade ndo deveria ser apenas no que tange aos direitos
politicos, mas, também, quanto ao direito a propriedade, pois esta assegurava “a seguranga material e a
liberdade de pensamento” (p.69-70)
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ou noutra forma de representacdo (nem a representacao dos interesses gerais ou politica,
nem a representagdo dos interesses particulares ou organica)” (BOBBIO, 2014, p.154).
No entanto, o grande problema encontrado neste tipo de governo concentra-se em

trés aspectos, conforme esclarece o préprio Rousseau (2015):

Em primeiro lugar, um Estado muito pequeno em que o povo seja facil de
reunir e no qual cada cidaddo possa facilmente conhecer todos os outros. Em
segundo lugar, uma grande simplicidade de costumes que evite o acimulo de
questdes e as discussdes espinhosas. A seguir, muita igualdade nas condi¢des
e nas fortunas, sem o que a igualdade ndo poderia subsistir por muito tempo
nos direitos e na autoridade. (p. 81)

Acerca disto, James Madison, importante tedrico do século XIX, procurou
resolver a probleméatica que compreendia ao agigantamento do Estado propondo o
estabelecimento de um governo representativo, pois esta ¢ “a inica forma nao autocratica
de governo possivel num grande estado” (BOBBIO, 2014, p. 151), podendo ser ajustada
conforme a dimensao territorial e a densidade populacional. Madison era um entusiasta
do governo popular e buscou elaborar teorias neste sentido mesmo inserido em uma
tradicdo que o levava a um governo monarquico. Inclusive, esta € uma importante
caracteristica do grupo controverso que se manteve engajado na aprovacdo da
Constituicdo dos Estados Unidos, em 1787, e do qual Madison era participante: Os
Federalistas.

Ademais, o0 autor indicava em suas proposi¢cdes que por meio da representacéo
politica € possivel se alcancar a neutralizacdo das influéncias das faccdes e administrar
os diferentes interesses, resolvendo o segundo ponto problematico indicado acima por
Rousseau (LIMONGI, 2011).

Como afirma o proprio Madison, & segunda caracteristica distintiva das
republicas deve-se a principal contribuicdo para evitar o mal das facgdes. Sob
um territorio mais extenso e com nimero maior de cidadéos cresce o nimero
de interesses em conflito, de tal sorte que ou ndo existe um interesse que retna
a maioria dos cidaddos, ou, na pior das hipoteses, sera dificil que se organize
para agir. Ou seja, através da multiplicacdo das facgdes chega-se a sua
neutralizacéo reciproca, formando impossivel o controle exclusivo do poder
por uma facgdo. Impede-se, assim, que qualquer interesse particular tenha
condicBes de suprimir a liberdade (LIMONGI, 2011, p. 208).

Consoante a defesa da representatividade, Held (1987) apresenta os ideais de John
Stuart Mill que também compreendia a democracia representativa como a melhor forma
de “se opor aos perigos de um Estado agigantado e excessivamente intervencionista”
(HELD, 1987, p. 84). Para tal, este tedrico preconizava que somente por meio da
representatividade nos assuntos publicos seria possivel combater a passividade na
participagdo dos cidaddos na vida publica, bem como o fomento do “livre
desenvolvimento da individualidade” (HELD, 1987, p. 78) no contexto de sociedades

complexas e profundamente povoadas. Assim, sistematizou o funcionamento da
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representatividade por meio de elei¢fes que nomeasse deputados periodicamente. Para
ele, os votos deveriam ter pesos diferentes, pois 0s sabios e talentosos eram dotados de
uma maior consciéncia e habilidades frente aos demais.

Mill buscou afinar em uma sO perspectiva 0s aspectos burocraticos e
democréticos, haja vista que os funcionarios do Estado deveriam ser profissionais
especializados e o funcionamento do Estado deveria ser limitado, a fim de garantir
completamente a liberdade dos cidaddos. Neste ponto, Mill revelou o ponto chave de sua
teoria, pois, “a reducdo das relagdes entre as pessoas as relagdes de troca econdmica no
mercado e uma interferéncia minima do Estado sdo a melhor rota para a protecdo dos
direitos dos individuos e a maximizagao das consequéncias benéficas resultantes”, ou
seja, “o beneficio econdomico maximo para todos” (HELD, 1987, p. 87). Logo, a
democracia representativa relacionou-se fortemente & uma economia politica de livre
mercado, pois somente deste modo seria possivel alcangar a “exceléncia humana” (idem,
ibidem, p. 91), sendo o objetivo precipuo do governo: a protecdo da pessoa e da
propriedade, além de uma justica igualitaria.

O governo representativo € essencial para a protecdo e a melhoria tanto da
liberdade quanto da razdo. Um sistema de democracia representativa torna o
governo responsavel perante os cidaddos e cria cidaddos mais sabios, capazes
de se dedicarem aos interesses publicos. Portanto, ela é tanto um meio de
desenvolver a identidade propria, a individualidade e as diferencgas sociais —
uma sociedade pluralista — quanto um fim em si mesma, uma ordem
democratica essencial (HELD, 1987, p. 91)

Nesse sentido, a perspectiva apresentada por Mill destacava questfes
veementemente criticadas pelos tedricos Engels e Marx. 1sso porgue, ao propor aspectos
que garantiam uma possivel protecdo da pessoa e da propriedade, bem como uma justica
social, Mill omitia-se das caracteristicas estabelecidas na instituicdo de uma sociedade de
classe. Isto é, a sociedade de classe organizava-se a partir da geragdo de “um superavit tal
que se torna possivel para uma classe de ndo-produtores viverem as custas da atividade
produtora de outros” (HELD, 1987, p. 96), atribuindo a uma s6 classe a dominagdo da
economia e da politica sobre as demais. Sendo assim, enquanto a sociedade se encontrasse
em patamares dispares, nao seria possivel garantir as promessas fixadas por Mill.

Dessa forma, para Marx e Engels, sem uma mudanga nos fundamentos da
sociedade, o Estado “sustentara os privilégios daqueles que possuem propriedades”
(HELD, 1987, p. 110), reproduzindo as diferengas no trato de um corpo social desigual.
A liberdade, entdo, sO se efetivaria com “a completa democratizagdo da sociedade, bem
como do Estado; ela so pode ser estabelecida com a destruigdo das classes sociais e, em

ultima instancia, a aboli¢do do poder de classe em todas as suas formas” (idem, ibidem,
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p. 110). Esta nogdo, é batizada por Held (1987) como “o fim da politica” (p. 111), ao

passo que

O fim da politica (ou o fim da era do Estado) significa a transformacéo da vida
politica como conhecida nas sociedades burguesas; ou seja, 0
desmantelamento da politica como uma esfera institucionalmente distinta na
sociedade, usada para perpetuar o governo de classes. A emancipacéo da classe
trabalhadora implica necessariamente na criacdo de uma nova forma de
governo (HELD, 1987, p. 111).

Portanto, € a partir da diluicdo da sociedade de classes e com o fim da insuficiéncia
material que torna-se necessario refundar o Estado. Nestas condi¢des, a liberdade deve
consistir na “protecdo contra as devastagdes da natureza, o alivio das pressdes de
necessidades fisicas ndo atendidas e tempo para que o individuo possa se dedicar a
atividades de propria escolha” (HELD, 1987, p. 112).

Para tanto, Marx preconizava® dois estagios no intuito de alcancar a emancipagcao,
nos quais Held (1987), denomina como o socialismo e comunismo. O primeiro dizia
respeito a uma fase em que se instituiria uma “ditadura do proletariado”, na qual a classe
trabalhadora - isto €, a maior parte entre as pessoas adultas - teriam a autoridade
democratica da sociedade e do Estado, ocasionando a extincdo deste Ultimo e na
socializacdo dos meios de producdo. Este periodo foi designado como transitorio até a
instituigdo do comunismo. Ainda conforme os escritos do autor, embora a teoria de Marx
estivesse incompleta, a Comuna de Paris seria 0 modelo que melhor caracterizaria a
sociedade marxista, uma vez que desta forma apresentaria uma forma de “genuina de
politica” (HELD, 1987, p. 124). Isso porque, com o periodo pos-capitalista e o término
das classes, ndo haveria mais espago para desacordos e discussao sobre a coisa publica,
tornando estes como pontos controversos da teoria marxista, pois, nesta perspectiva,
exclui-se os conflitos e determina-se uma teoria politica harménica. Além disso, Marx
ndo considerava questdes relativas aos grupos minoritarios, como das mulheres, grupos
raciais e étnicos.

Apesar disto, os escritos de Marx contribui até os dias de hoje, sendo uma
importante fonte para a compreensdo de mundo, especialmente ao que Santos (2002)
assinala sobre as discuss@es que ocorreram na primeira metade do século XX. O tema
central destas circunscreviam em torno da percepgéo de mundo e dos procedimentos de
modernizagdo politica no Ocidente, a0 passo que se estabelecia um intenso
“enfrentamento” (p. 43) entre duas distintas concepgdes centrais na teoria hegemonica da

democracia, isto é, a perspectiva liberal-democracia e a marxista.

8 Conforme Held (1987), “Marx raramente escreveu em detalhes sobre o que o socialismo e comunismo
deveriam ser”, mas indicou frequentemente como poderia ser uma sociedade “livre e igualitaria” (p. 110 —
111).
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2.2 DEMOCRACIA REPRESENTATIVA E DEMOCRACIA

PARTICIPATIVA: NOVAS CONCEP(}@ES

Com todos os importantes acontecimentos no século XX, a democracia é apontada
como ponto central e tema principal nas discussdes do campo politico. Em um primeiro
momento, o debate circunscrevia-se acerca de sua desejabilidade enquanto arranjo
governamental. Assim, duas principais teorias se destacaram-se em o0posi¢do: a
perspectiva liberal-democracia e a marxista. A primeira referia-se a um modelo
democratico que se apoiava na perspectiva econémica, social e politica, na qual se centra
no individualismo, na valoracdo da liberdade, bem como no reconhecimento da
propriedade, da igualdade e da democracia — sendo esta efetivada por meio da
representatividade (CUNHA, 1975). A segunda, marxista, compreendia “a
autodeterminacdo no mundo do trabalho como o centro do processo de exercicio da
soberania por parte dos cidaddos entendidos como individuos-produtores” (SANTOS;
AVRITZER, 2002, p. 44).

Na segunda metade do século XX, estas concepg¢des buscaram responder a trés
grandes questdes, isto ¢, “a da relagdo entre procedimento e forma; a do papel da
burocracia na vida democrética; e da inevitabilidade da representacéo nas democracias de
grande escala” (SANTOS; AVRITZER, 2002, p. 44). Assim, embora opostas, tanto a
noc¢éo da liberal-democracia, quanto a marxista indicavam respostas afins na tentativa de
resolver estas questdes. Em outras palavras, estas correntes sintetizaram o
procedimentalismo democratico ao sistema eleitoral, definiram a burocracia especialista
como o melhor artificio para responder as demandas da populacdo e, ainda, a
representacdo como a “Unica solucao possivel nas democracias de grande escala para o
problema da autoriza¢ao” (idem, ibidem, p. 48).

No entanto, conforme estas perspectivas, ao estabelecer um tipo democratico que
se baseia na constituicdo de um governo por meio da representantes eleitos, tendo o voto
como seu principal instrumento, a atuacgdo participativa da populagdo é simplificada e
minimizada. I1sso porque, ao reduzir a participacao as elei¢des, as diferencas identitarias
sdo aspectos desconsiderados neste processo, colocando em dulvida o processo de
autorizacdo de um governo, tal qual estabelecido pelo contrato. Assim, outro ponto que
evidencia uma falha nos ‘““arranjos participativos” (SANTOS; AVRITZER, 2002, p. 48)
destas perspectivas, diz respeito a transferéncia a especialistas para que, de modo

burocratico, consigam resolver problemas sociais de toda natureza. Segundo Avritzer
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(2002), a problematica deste ponto se faz a partir do estabelecimento um novo significado

para a concepc¢do de soberania adotada pela democracia segundo estes moldes, isto é,

Uma burocracia especializada que estaria mais preparada do que o individuo
comum para lidar com essas questdes. Decisfes complexas requerem que 0s
seus autores tenham conhecimento prévio acerca das questdes com as quais
lidam e sejam capazes de procurar alcancar os seus objetivos de forma
sistematica (AVRITZER, 2002, p. 565)

Nesse sentido, segundo o autor, a soberania tal qual Rousseau preconizou é
abandonada no Ocidente em nome de um modo complexo de gestdo dos diferentes
espacos administrados pelo Estado Moderno. Dessa forma, as resolugdes via burocracia
apresentam-se de modo homogéneo e impessoal ao local do problema, desconsiderando
anecessidade de “solucdes plurais nas quais a coordenacao de grupos distintos e solucdes
diferentes ocorrem no interior desta mesma jurisdi¢ao” (SANTOS; AVRITZER, 2002, p.
48). A experiéncia das pessoas que vivenciam a realidade problematica é essencial para
a resolucdo dos problemas dos seus espacos locais e ndo sdo considerados por este tipo
burocrético, resultando em um intenso ceticismo acerca desta forma de gestéo.

Sendo assim, as discussdes democraticas sdo reabertas no fim da guerra fria e com
o0 intenso desenvolvimento da globalizacdo, fazendo com que concepg¢des alternativas
emerjam no centro dos debates. Isto €, uma nog¢do democratica que coloca em movimento
um modelo vinculado a “forma de vida e entendendo a democracia como forma de
aperfeicoamento da convivéncia humana” (SANTOS; AVRITZER, 2002, p. 50). Logo, a
chamada democracia ndo-hegemdnica inaugura um novo Viés que busca romper com
tradicOes ja estabelecidas, além de instituir uma nova gramaética social e cultural
conveniente aos diferentes elementos culturais da sociedade. Este modelo, ainda, procura
atribuir uma nova “institucionalidade da democracia” (idem, ibidem, p. 51),
fundamentada em uma percepcdo social e cultural que compreenda a democracia como
uma construcgdo socio histérica.

Para isso, Santos e Avritzer (2002) utilizacdo das nocbes de Jurgen Habermas a
fim de pensar modos democraticos alternativos, ao passo que Habermas inaugura uma
percepcdo do procedimentalismos enquanto pratica social e, dessa forma, abandona a
nocdo deste como apenas um método para formacdo de governo. Nesse sentido, sdo
apresentados dois importantes aspectos para a efetividade desta compreensdo, isto €,
conforme esta perspectiva teodrica, com a publicitacdo de condi¢cdes de desigualdade
vividas na dimensédo privada da sociedade, se faz possivel colocar em movimento uma
participacdo que envolva todos os setores, beneficie a multiplicidade no espago de
deliberacdo e gere uma nova gramatica social para este local. Assim como é possivel

ampliar a discussdo politica com a institucionalizacdo dos movimentos sociais,
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objetivando redefinir préaticas dominantes e fortalecer a cidadania ao incluir grupos
anteriormente marginalizados.

Destarte, como efeito, os autores indicam que esta corrente atingiu fortemente
paises, do denominado Sul, resultando em uma mudan¢a da gramatica social destes
locais. Isto €, paises como Portugal, Mogambique, Brasil e Colémbia resgataram as
discussbes sobre as trés questbes ja supracitadas, causando a expansdo ou
reestabelecimento da democracia e, nesse sentido, atribuindo um novo significado a
concepgdo democratica ou gramatica social praticada. Para tal, Santos e Avritzer (2002)
observaram que este processo originou-se nestes paises “com uma tentativa de disputa
pelo significado de determinadas préticas politicas, por uma tentativa de ampliacdo da
gramatica social e de incorporagdo de novos atores ou de novos temas a politica” (p. 56).
Nesta perspectiva, por volta dos anos de 1980, a democracia participativa apresentava-se
como um modelo politico importante e desejavel nestes paises ao designar preceitos em
que estes buscavam fundamentar “uma nova soberania democratica” (p. 58).

No entanto, Santos e Avritzer (2002) observaram certo ceticismo de parte da
sociedade no que compreende a estes tipos de iniciativa. Os autores indicam uma
limitacdo de préaticas que escapam a l6gica hegemonica, haja vista que se faz necesséario
a elaboracdo de novas formas combinatorias da democracia do tipo representativa e
participativa. Até entdo, suas formulacGes alcancam dois tipos: a coexisténcia e a
complementariedade, ou seja, a primeira no que tange a convivéncia dos tipos, enquanto
a representativa se envolve em questdes nacionais e a participativa em locais. Na segunda
forma, estabelece-se na substituicdo das formas representativas ja conhecidas por novos
procedimentalismos participativos no acompanhamento dos processos decisorios.

Por fim, os autores enfatizam a necessidade de “experimentacao institucional”
(SANTOS; AVRITZER, 2002, p. 77), pois “a grandeza social reside na capacidade de
inventar e ndo de imitar” (idem, ibidem, p.77). Para tal, Santos (2013) indica a
necessidade de ampliagdo e redefinicdo do campo politico com o intuito de fomentar
inéditas formas de democracia e da pratica de cidadania, no sentido de praticas que fagam
emergir uma nova teoria democratica. Esta deve superar a democracia caracteristica da
teoria hegemonica que “transformou o politico numa dimensao setorial e especializada
da pratica social — o espago da cidadania e confinou-o ao Estado” (SANTOS, 2013, p.

270) resultando em uma despolitizacdo da pratica cidada.
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2.3 DEMOCRACIA NO BRASIL: NOCOES GERAIS EM AMBITO
NACIONAL

A possibilidade de vivéncia de um governo orientado pelos principios democraticos

no Brasil surge a partir da proclamacéo da Republica, em 1889. Isto porque, anterior a

esta data, o pais vivia subordinado aos mandos da coroa portuguesa que, representada

pela pessoa de D. Pedro Il, administrava a Coldnia. Para Bresser-Pereira (2016),

O Império fora bem-sucedido na medida em que construiu um Estado, garantiu
a ordem publica e a lei, e controlou elites regionais que tinham potencialidade
desagregadora do territorio nacional. No entanto, falhara ao se atrasar em
resolver o problema fundamental da escravatura. O Brasil foi o Gltimo pais a
abolir a escraviddao (BRESSER-PEREIRA, 2016, p. 95).

Frente a isto, movimentos pré Republica despontavam, objetivando o fim do governo
monarquista. Os principais entusiastas nessa empreitada foram indicados como produto
de “um curioso pacto politico entre as classes médias civis e militares” (BRESSER-
PEREIRA, 2016, p. 95) que incluia o grupo pro-abolicionista®, grupos liberais e
positivistas, e o Partido Paulista — fundado em 1873 e composto pela nova burguesia
agraria empregadora da méo de obra assalariada. Estes buscavam o progresso' do pais
em meio a uma crise governamental. Isto &, o imperador ndo conseguia manter sua
legitimidade enquanto governo, pois, com o fim da escraviddo, acabara por perder sua
base de apoio, além disto, “fatores mais diretamente politicos, como o envelhecimento do
imperador, o problema da sua sucessao (...), a insatisfacao dos militares com os rumos do
governo” (ibidem, p. 96) culminaram na proclamagdo da Republica em 15 de novembro
de 1889.

Cabe salientar, contudo, que a perspectiva apresentada por Bresser-Pereira (2016)
caracteriza-se por relacionar-se a teoria cunhada pela visdo caracterizada por Costa (1999)
como dos republicanos. Isto porque, segundo a autora o periodo que compreendeu da
monarquia & republica ndo é um ponto de concordancia na historia brasileira, se fazendo
necessario observar outras interpretagdes deste momento. Conforme a autora, dois
principais pontos de vistas®! surgiram neste momento: a perspectiva dos republicanos e a

perspectiva dos monarquistas. No compreendia a primeira,

Afirmam que a RepuUblica sempre foi uma aspiracdo nacional. Esposando uma
idéia ja enunciada no Manifesto Republicano de 1870, consideram a

° Vale salientar que, conforme Bresser-Pereira (2016) indica, embora a campanha abolicionista se
confundisse com o0s movimentos republicanos, Joaquim Nabuco permanecia favordvel ao regime
monarquista (p. 95).

10 Tal qual definido pelos ideais positivistas, ou seja, “a modernizagdo da sociedade através da ampliagdo
dos conhecimentos técnicos, do crescimento da industria, da expansdo das comunicagdes” (BORIS, 1995,
p. 246).

11 Em sua obra, Costa (1999) enumera e caracteriza um grande compilado de perspectivas acerca deste
momento historico brasileiro. Contudo, para fins desta pesquisa, compreendeu-se necessario apenas indicar
a republicana e monarquista, a fim de situar o/a leitor/a desta variacéo.
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Monarquia uma anomalia na América, onde so existem republicas. Repetindo
as criticas feitas durante o Império ao Poder Moderador, afirmam que as
liberdades foram cerceadas com grande prejuizo para a nagdo. Apontam as
deficiéncias de D. Pedro como estadista. Criticam a centralizacdo excessiva do
governo monarquico, a vitaliciedade do Senado, a fraude eleitoral que
possibilita ao governo vencer sempre as elei¢oes, e consideram a Republica a
solucdo natural para os problemas. A proclamacdo da Republica na opinido
desses testemunhos foi a concretizacdo de uma aspiracdo popular levada a
efeito por um grupo de homens idealistas e corajosos que conseguiram integrar
0 pais nas tendéncias do século (COSTA, 1999, p. 387).

Esta compreensdo tornou-se predominantes entre alguns historiadores que, segundo
Costa (1999), néo realizaram uma analise critica dos fatos historicos narrados, seguindo
procedimentos comuns na pesquisa historica. Assim, aqueles que ndo compartilhavam

desta 6tica, os monarquistas, apresentava o ato da proclamacdo da Republica como

Um levante militar, alheio a vontade do povo. Fora fruto da indisciplina das
classes armadas que contavam com o apoio de alguns fazendeiros descontentes
com a manumissdo dos escravos. Tinha sido grande equivoco. O regime
monarquico dera ao pais setenta anos de paz interna e externa garantindo a
unidade nacional, o progresso, a liberdade e o prestigio internacional. Uma
simples parada militar substituira esse regime por um outro instavel, incapaz
de garantir a seguranca e a ordem ou de promover o equilibrio econémico e
financeiro e, que além de tudo, restringia a liberdade individual (COSTA,
1999, p.393).

Com a proclamacao, os ganhos democraticos no pais efetuam-se ap6s a promulgacao
da primeira Constituicdo da Republica Federativa (CRFB) do pais, em 1891. Esta foi
elaborada durante o governo de Deodoro da Fonseca que caracterizava-se provisorio, a
fim de instituir certa legitimidade do novo regime. Assim, este documento, que teve
grande influéncia do modelo norte-americano liberal, preconizava a autonomia dos
Estados — nome dado as provincias — ao afirmar “caber aos Estados poderes e direitos que
nao lhe fossem negados por dispositivos do texto constitucional” (BORIS, 1995, p. 249),
conforme seu artigo 65, § 2. Este ponto salienta, ainda que subentendido, a possibilidade
dos Estados exercerem mudltiplas responsabilidade como, por exemplo, a de tomar
empréstimos no exterior e estabelecer suas proprias forcas militares.

Ademais, foram estabelecidos a divisdo em trés poderes: Executivo, exercido por um
presidente; Legislativo; dividido em Camaras de Deputados e Senado; e Judiciario. Este
ponto corrobora com a escolha pelo sistema presidencialista que ainda dispunha dos
ministros para composicdo do governo. Estes deveriam ser pessoas de confianca do
presidente que, por sua vez, poderia demiti-los e nomea-los conforme seu julgamento.
Tanto o presidente, quanto os deputados e senadores deveriam ser eleitos por meio de um

sistema de voto direto e universal e, nesse sentido,

Foram considerados eleitores todos os cidadéos brasileiros maiores de 21 anos,
excluidas certas categorias, como os analfabetos, os mendigos, os pragas
militares. A Constitui¢do ndo fez referéncia as mulheres, mas considerou-se
implicitamente que elas estavam impedidas de votar. (BORIS, 1995, p. 251).
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Nessa perspectiva, embora incluidos aspectos de tom democréticos, parte da
populacdo ainda era excluida dos momentos de escolha de seus representantes que, “em
geral, eram feitas por processo fraudulentos” (CUNHA, 2009, p. 19). Outro ponto,
identificado por Cunha (2009), no periodo da Primeira Republica, é a divisdo do poder
no centro das oligarquias de bases latifundiarias. Isso porque, ap6s o estabelecimento do
regime republicano, os grupos que representavam a classe dominante de Sao Paulo, Minas
e Rio Grande do Sul, além dos militares, divergiam em como a Republica deveria se
organizar, ocasionando grande instabilidade a época.

Para Cunha (2009), portanto, a primeira experiéncia brasileira democratica real
ocorreu somente entre os anos de 1946 a 1964. Isso porque, segundo Ferreira (2010),
embora as eleicdes de 1933 caracterizassem democraticas, o golpe do Estado Novo
acabara por interromper esta conjuntura. Assim, com a queda de Getulio e o
estabelecimento de uma novo momento na democracia do pais, os brasileiros puderam

vivenciar certa participacdo politica ampliada'?, uma vez que

Pela primeira vez na histdria do pais, surgiram e se fortaleceram partidos
politicos nacionais com programas ideoldgicos definidos e identificados com
o0 eleitorado. Ndo mais se tratava dos partidos da época do Império ou das
organizagfes estaduais da Primeira Repulblica, em ambos o0s casos
instrumentos das elites. As elei¢cBes tornaram-se sistematicas e periodicas para
os cargos do Executivo e do Legislativo nos planos federal, estadual e
municipal, e contribuiram para consolidar um sistema partidario nacional que
expressava as diversas correntes de opinido do eleitorado (FERREIRA, 2010,
p. 12).

No entanto, em 1964, o periodo democratico € novamente interrompido por um

regime ditatorial fundando-se na centralizagio do Poder Executivo e grande repressao em

nome da “restaura¢do da ordem” e “reconstru¢ao nacional”. Dessa forma,

Embora inicialmente confuso em relacdo a transitoriedade dos militares no
poder e sua permanéncia por longo tempo, como demonstram as primeiras
medidas do governo Castelo Branco, o regime foi, aos poucos, demonstrando
que o processo de permanéncia da ditadura seria longo e a defesa da
Constituicdo de 1946, que serviu de argumento inicial para o golpe vai ser
substituida pela de 1967 e o discurso da defesa da democracia sera substituido,
cada vez mais, pelo da Seguran¢a Nacional e pelo fechamento total da ditadura,
a partir do Al-5, em dezembro de 1968 (MANGOLIN, 2011, p. 69).

Apobs 20 anos, com o enfraquecimento do regime ditatorial, desenvolveu-se um
periodo de abertura politica, ocasionando um forte anseio por um pais democraticos.

Nesse sentido,

A ftransicdo democréatica alcancada em 1985 foi uma grande vitéria da
sociedade civil brasileira; foi o resultado da ruptura da alianga da burguesia
industrial com o regime militar a partir de 1977, e de uma grande mobilizacéo

12 Cunha (2009) salienta que, embora este regime tenha contribuices significativas, a ampliacdo de direitos
ndo alcangavam algumas pessoas, como os analfabetos - que ndo podiam votar - e 0 poder econdémico nas
eleicdes ainda desempenhavam papel expressivo.
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popular que se expressou na campanha das “Diretas Ja” (BRESSER-PREIRA,
2016, p. 287)

Assim, as luz de Bresser-Pereira (2016), a democracia que se estabelece neste
momento origina-se do povo, porém ainda iluséria (MINTO, 2012). Isso porque, com as
eleicGes para presidente e a promulgacdo da nova Carta Magna, no ano de 1988, os
principios democraticos voltam a orientar a governanca do pais. Nesse sentido, ainda a
luz da Constituicdo de 1967, Tancredo Neves € eleito presidente do Brasil, por meio de
uma eleicdo indireta, enquanto José Sarney assume a vice-presidéncia. Contudo, Neves
ndo assume o cargo em razdo de sua morte anterior ao momento empossado, ocasionando,
assim, a necessidade de convocacédo de novas eleicdes por Sarney que, por sua vez, ndo
o fez.

Apesar disto, as movimentagdes populares na ampliagdo de sua participacdo em
nas deliberacbes politicas acabou resultando, no caso de Porto Alegre, no

desenvolvimento de um orcamento participativo, caracterizado pela

Abertura de espacos reais de participacdo pela sociedade politica em particular
pelo Partido dos Trabalhadores. Com isso surgem formas efetivas de
combinacgdo entre elementos da democracia participativa e da representativa,
através da intencdo das administragbes do Partido dos Trabalhadores de
articular o mandato representativo com formas efetivas de deliberagdo em
nivel local (SANTOS, 2002, p. 65).

Assim, esta perspectiva se constituiu a partir de assembleias regionais, com um
regulamento estabelecido pelos participantes, que expressavam suas opinides
individualmente; obedecendo ao principio distributivo de renda, com o intuito de repensar
a desigual distribuicdo dos recursos publicos; além de disto, foi produzido um método
capaz de harmonizar as deliberacbes dada pela participacdo ao poder publico. Este
modelo combina a democracia representativa a participativa de forma positiva e aponta
para a possibilidade de ampliacdo deste modelo, como foi o caso de Belo Horizonte

Um segundo ponto trata-se da viabilizacdo da participacdo de segmentos antes
excluidos do debate politico é o texto da Carta Magna. Na concepc¢do de Avritzer
(SANTOS; AVRITZER, 2002, p. 65), o texto constitucional de 1988 adota subsidios que
legisla a possibilidade de novos arranjos participativos por meio de iniciativas populares,
no artigo 28, associagdes populares, no artigo 29, entre outros. Dessa forma, no momento
da redemocratizacdo do pais, temas que emergiram da sociedade tornam-se presentes na
principal legislacdo do brasileira. A partir deste marco, surge o orcamento participativo
tal citado acima. Nesse contexto, a luz dos teoricos, a participacdo da populacdo ampliou-
se significativamente, evidenciando as potencialidades de boas experiéncias de
democracia participativa e, nesse sentido, emergindo a possibilidade de dar novos

sentidos a concepgdo democrética no Brasil.
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Na atualidade, a democracia brasileira tem se tornado um importante tema nos
debates em ambito politico, em razéo a situacdo politica brasileira. Desde 2013, com as
manifestacbes contra o aumento de tarifa do transporte publico, em Sdo Paulo, as
reivindicagdes da populares tem ganhado importante destaque na histéria do pais. Isso
porque, conforme Bresser-Pereira (2016) indica “o surgimento de um nova direita,
sediada na classe média tradicional, que, especialmente depois da reeleicdo de Dilma
Rousseff em outubro de 2014, se radicalizou e passou a exigir o impeachment da
presidente” (p. 293). Nesse sentido, os protestos evidenciaram o descontentamento da
sociedade frente aos politicos e insatisfacdo pelos servicos de educagédo e saude publica
prestados. Dessa forma, o futuro da Republica Brasileira ainda caracteriza-se uma
incdgnita, considerando a instabilidade politica que cresce exponencialmente, com um
governo que possui 0 maior indice de reprovacdo’® desde o fim da ditadura e propostas
parlamentares que circunscrevem uma reforma politica que consiste em uma nova forma
de representacdo, ou seja, por meio de distritos. Nesta l0gica, a democracia possivelmente

vivenciara novas invencoes de si. Aguardemos.

13 Conforme a colunista Eliane Brum, do jornal El Pais, o presidente Temer possui apenas 5% de aprovacdo
de seu governo, um recorde de rejeicio desde a redemocratizagdo. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/08/21/opinion/1503324298 467830.html
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3. DEMOCRACIA E EDUCACAO

Conforme Burgos (2014), ainda que a forma escolar seja anterior ao desenvolvimento
das democracias modernas, “as afinidades eletivas entre a escola e a democracia sempre
precisaram, em cada caso particular, ser construidas e permanentemente defendidas” (p.
21). Desde a Revolucdo Francesa o ensino escolar tem sido colocado como um importante
instrumento para efetivagdo da forma de governo democratica na promocdo de um
aprendizado que viabiliza a formagéo de cidadéos criticos. Dessa forma, neste capitulo,
buscar-se-a apresentar como se da esta relacdo, seja quando no seu estabelecimento na
Franca, seja na sua difusdo no Brasil, além de evidenciar estudos que tem sido

desenvolvidos nesta tematica.

3.1 DEMOCRACIA E EDUCACAO: UMA PRIMEIRA INTRODUCAO

Historicamente, uma das primeiras tentativas de articulacdo da escola a democracia
encontrou seu gérmen nas manifestacGes burguesas, em meio a efervescéncia dos ideais
liberais, e no consequente fim do sistema monarquico que culminou na Revolucao
Francesa, no final do século XVI1II. Neste momento, emergia uma proposta que consistiu
em estabelecer uma escola publica e universal, pensada como um direito fundamental aos
principios democraticos.

Assim, buscou-se estabelecer novos preceitos educacionais capazes de promover
“uma caracteristica emancipatoria posta na formacdo da consciéncia livre; do sujeito
capaz de pensar por si mesmo, sem o recurso a razao alheia” (BOTO, 2003, p.741). De
acordo com Boto (2003), o Marqués de Condorcet é considerado um dos precursores de

sua época ao indicar um plano escolar que buscava

Obter progressivamente a minimizacdo das desigualdades produzidas pelo
artificio humano, pela concomitante promocao da Unica desigualdade natural
e, portanto, legitima: a desigualdade de talentos — dos dons, das aptidfes, dos
potenciais, enfim, das capacidades de cada um perante os demais. A
preparacéo cultural acentuaria a for¢a meritéria dos mais capazes, o que era,
por si, um elemento corretor dos préprios embaracos de uma sociedade liberal,
que tinha em mente assegurar, com firmeza, o direito a propriedade, e,
portanto, a heranca (BOTO, 2003, p. 742).

No entanto, além desta proposta ndo ter sido aprovada na Assembleia Legislativa
Francesa, havia intensos obstaculos para a sua implementacdo. Isto é, para a
implementacao desta, se fazia urgente a expansao das institui¢cdes escolares que, por sua
vez, direcionavam seu atendimento apenas a elite. Além disso, era necessario adequar o
conteddo de aprendizado, pois caracterizava-se por seguir viés diferente do movimento

iluminista ao priorizar um conteudo literario em detrimento do cientifico, bem como rever
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a formacdo e ma remuneracdo dos professores que evidenciavam-se deficientes e
precarias (ARANHA, 2006).

Apesar disto, esta foi uma importante concepcdo que influenciou o pensamento
ocidental e inspirou importantes tedricos posteriormente. De acordo com Burgos (2014),
Emile Durkheim e John Dewey destacam-se enquanto responsaveis pela teoria classica
no que compreende a democracia e educacdo na modernidade. Isto porque, Durkheim
apontava para uma compreensdo das “institui¢des educacionais como instrumentos de
afirmacdo de consensos valorativos” (p. 22) que ora age como reprodutora social e
cultural, ora como difusora de valores. Assim, ao valorizar o segundo ponto, fomenta-se
a construcdo de uma pedagogia capaz de atuar na promoc¢do de uma cultura democratica,
criando uma espécie de idedrio comum entre os individuos. Dewey, por sua vez, teorizava
que “a democracia, antes de ser um regime politico, ¢ uma cultura, uma préatica que se
aprende exercitando” (BURGOS, 2014, p. 23) e, nesse sentido, a escola caracteriza-se
enquanto lécus “capaz de cultivar nos individuos o sentido da participacdao, da
experiéncia, do encontro e da troca” (idem, ibidem).

Sendo assim, os dois autores colocam em voga uma nogdo que indica uma
compreensdo da instituicdo escolar para alem de uma construcdo democrética. Isto é, eles
assinalam que a escola deve caracterizar-se neutra diante das vontades e interesses do
Estado e/ou de algum partido, atendendo a um universalismo que se desprende dos
mecanismos burocraticos que podem influenciar no desenvolvimento das competéncias
dos individuos. Dessa forma, a escola teria como sua principal funcdo a formacdo dos
individuos para aperfeicoamento da convivéncia em sociedade, aproximando-se de uma
perspectiva liberal de educacdo. Conforme Libaneo (1990), neste tipo, a escola

caracteriza-se por

Preparar os individuos para o desempenho de papeis sociais, de acordo com as
aptiddes individuais. Para isso, os individuos precisam aprender a adaptar-se
aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes, através do
desenvolvimento da cultura individual. A énfase no aspecto cultural esconde a
realidade das diferencas de classes, pois, embora difunda a idéia de igualdade
de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de condigdes (LIBANEO,
1990, p. 6)

Esta é uma proposta educacional que tornou-se hegeménica. Por outro lado, as
propostas de autores como Freinet e Paulo Freire alinham-se a uma perspectiva que seguia
uma tradigdo conforme teorizou Rousseau, isto €, uma linha que tendia a destacar a
participacdo enquanto ponto importante no &mbito da educacdo. Em outras palavras,
Libaneo (1990) denomina este segmento como uma tendéncia educacional que busca a

“valorizagdo da experiéncia vivida como base da relacdo educativa” (LIBANEO, 1990, p.
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20). Dessa forma, a aprendizagem emerge a partir do aprender junto e tende a favorecer

iniciativas populares “nao-formais” de educagéo.

3.2 DEMOCRACIAE EDUCA(;AO NO CONTEXTO BRASILEIRO

No Brasil, até por volta dos anos de 1930, a tradi¢cdo educacional consistia no reflexo
da sociedade em que se desenvolvia, isto &, uma escola segmentada entre parcelas rica e
pobre da populacgdo. Isso porque, durante o periodo de prevaléncia da economia de base
agricola e na mao de obra escrava, a educacdo escolar desempenhava o papel de manter
o0 equilibrio social na manutencao de uma ordem que distinguia as func¢ées dos aristocratas
e da camada mais pobre. Assim, a educacdo caracterizava-se na qualidade de prestigio
social, na qual somente uma elite tinha acesso.

Outro ponto, conforme destaca Romanelli (2014), é que “a economia ndo fazia
exigéncia a escola em termos de demanda econdmica de recursos humanos” (p. 47). Dessa

forma,

A cultura transmitida pela escola guardava, pois, o timbre aristocréatico. E o
guardava em funcdo das exatas necessidades da sociedade escravista.
Enguanto ndo predominavam nessa sociedade relagdes de teor capitalista,
nenhuma contradicéo de carater excludente pdde ocorrer entre as camadas que
procuravam a educagdo: a aristocracia rural e os estratos médios
(ROMANELLLI, 2014, p. 42).

Logo, a formagdo plena, em um primeiro momento, era dirigida a educar apenas uma
minoria dominante que ndo incluia os primogénitos dos donos de terra e dos senhores de
engenho, mulheres e escravos. A estes era reservada uma educacdo rudimentar, baseada
na catequese que tinha a finalidade de evangelizacdo. Contudo, com a ascensdo de uma
economia fundamentada na exploracéo de minérios, surge ainda uma nova camada social
imbuida das concepcdes liberais advindas da Europa e que, por sua vez, compreendiam
na educacdo a chance de ascensdo social. Nesse sentido, a burguesia caracterizava-se
enquanto uma camada social entre os aristocratas e 0s escravos, que alcancou semelhantes
privilégios educacionais a elite oligarquica, apds o estabelecimento da republica. Ela
tornou-se responsavel por ocupar, principalmente, os cargos administrativos publicos do
novo periodo politico.

Observa-se, contudo, que esta nova perspectiva ndo amplia o0 acesso educacional de
modo igual para todos. Enquanto os aristocratas oligarquicos e a burguesia tinham
condicdes de acesso a educacdo secundaria e superior, para 0s demais era reservada uma
educacdo bésica e profissionalizante, pouco atraente. Isso porque, 0 ingresso na carreira

escolar ap6s o ensino primario era tanto mais dificultoso, tanto devido as avaliagfes para
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ingresso e necessidade de pagamento quanto porgue “as técnicas de cultivo ndo exigiam
nenhuma preparagdo, nem mesmo a alfabetizagao” (ROMANELLI, 2014, p. 46).

No entanto, esta realidade educacional, no entendimento da época, ndo caracterizava-
se um problema social, ao passo que a demanda educacional era baixa e, quando ocorria,
partia ou de uma pequena aristocracia ociosa, ou da camada burguesa que, como
supracitado, compreendia a educacdo como instrumento de ascensdo social. Logo, a
preocupacdo do governo federal limitava-se em atender apenas a estes grupos e manter a
manutencdo da organizacdo social, bem como uma educacdo voltada para a tradi¢do
aristocrética. A educacdo neste momento ndo significava o desejo por uma formacao,
mas, pelo contrario, consistia na aspiracdo de desfrutar dos privilégios das classes
dominantes da época.

Esta perspectiva educacional fragiliza-se ao longo dos anos de 1920, dando inicio a
movimentos que acabam por culminar em uma primeira tentativa de relacionar principios
democraticos a educacdo, em 1930. Isso porque, desde a década de 20, o pais vivenciava
uma série de revoltas que objetivavam reestruturar a ordem social estabelecida. Romanelli
(2014) indica que a “Revolugdo de 1930 foi o ponto alto de uma série de revolugdes e
movimentos armados que, durante o periodo compreendido entre 1920 e 1964, se
empenharam em promover varios rompimentos politicos e econdmicos coma velha ordem
social oligarquica” (p. 49). Buscava-se neste momento a substituicdo de uma economia
apoiada na producdo agraria para uma economia fundamentada nos principios do
capitalismo industrial.

Com efeito, em 1930, na realizacdo das eleicBes, esperava-se grandes mudancas no
cenario nacional em todos os aspectos. Contudo, elas foram marcadas por dois
importantes pontos que vieram a culminar em um golpe que redefiniria concepgoes
educacionais de grande importancia. Isto &, com a vitdria das elites agrarias paulistas, por
meio de eleicBes fraudulentas, e o assassinato do candidato a vice-presidéncia da
oposicao, aconteceram invasdes do movimento armado fruto de uma coalizagéo entre dois
grupos: os militares e os revolucionarios (ROMANELLI, 2014). Embora estes grupos
distinguem-se em sua composi¢do e concepgdes, caracterizavam-se afins em seu objetivo:
renovar o &mbito politico nacional, estabelecendo uma nova base econémica baseada no
capitalismo industrial.

Em suma, Getllio Vargas assumiu o poder de 1930 a 1937 em um governo de carater
provisorio. Este periodo foi marcado por instabilidade politica devido aos conflitos de
interesses dos grupos gque o apoiaram anteriormente culminando, em 1937, no golpe de

Estado. Assim, nasce o “Estado Novo” que caracteriza-se como um “golpe nao s6 nos
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dois movimentos politicos acima referidos, mas também nos interesses latifundidrios”
(ROMANELLI, 2014, p. 53). Dessa forma, Getulio adquiriu plenos poderes para
remodelar a estrutura do Estado, tal qual demandada na Revolucédo de 1930, concentrando
0s poderes estatais que acabaram por beneficiar o intenso desenvolvimento da industria.

Em resposta a esta nova perspectiva, se fez necessario também conceber formas
educacionais que atendessem a este novo momento e as demandas que surgem da nova

classe que ascende nos perimetros urbanos. Assim,

Se antes, na estrutura oligarquica, as necessidades de instrucdo ndo eram
sentidas, nem pela populagdo, nem pelos poderes constituidos (pelo menos em
termos de propositos reais), a nova situacao implantada na década de 1930 veio
modificar profundamente o quadro das aspiragdes sociais, em matéria de
educacéo e, em funcdo disso, a acdo do proprio Estado (ROMANELLLI, 2014,
p. 62)

E neste contexto, entdo, que surge as primeiras evidéncias da relacdo entre educacéo

e democracia, uma vez que emerge a necessidade de romper com a ldgica estabelecida
até entdo no ambito educacional e ampliar o ingresso a educacdo escolar a todas as
instancias sociais. Logo, influenciados pelas concepgdes do movimento da Escola Nova,
um grupo de educadores se renem a fim de evidenciar uma nova compreensao da
instituicdo escolar e seu papel na nova realidade brasileira. O principal objetivo deste
grupo baseia-se na tentativa de “sensibilizar o poder publico e a classe dos educadores
para os problemas mais cruciantes da educacgdo nacional e a necessidade urgente de se
tomarem medidas concretas para equacionar e resolver estes problemas” (ROMANELLI,
2014, p. 130). Em outras palavras, os escolanovenses buscaram trazer a voga a
necessidade de tratar o &mbito educacional enquanto um problema social que, por sua
vez, deve ser assumido como responsabilidade do Estado.

Destarte, por volta de 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova foi
publicado, objetivando alinhar ideologicamente as expectativas do grupo para com a
politica educacional. Neste documento, os escolanovenses propunham uma escola unica,
laica, obrigatoria e de responsabilidade do Estado, indicando o desejo de desenvolver um
projeto educacional efetivo no pais, capaz de atender ao rearranjo politico, econdmico e
social que pais atravessava. Assim, buscava-se romper com o carater dualista até entdo
estabelecido no pais e, nesse sentindo, democratizar a educacgéo, tornando-a publica e,
consequentemente, acessivel a toda a populagéo.

Esta perspectiva, contudo, contrariava 0 segmento que representava a classe
conservadora e oligarquica, uma vez que estes visavam uma educacao crista e restrita em
seu acesso (SANTOS; BARBOSA; COELHO; ALVES, 2012). Para este grupo, a

ampliacdo do acesso a educag@o minaria 0 monopolio exercido pelas institui¢des privadas
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catolicas, bem como a laicizagdo seria prejudicial ao carater confessional desenvolvido
nestas instituicdes. Logo, estabeleceu-se uma intensa disputa ideoldgica entre 0s
conservadores — representantes da Igreja — e 0 grupo orientado pelos ideais
escolanovense, tendo como principais aspectos de combate a laicizacdo, a
institucionalizacdo da escola publica e a coeducacdo (ROMANELLI, 2014).

Assim, os dois grupos tiveram algumas vitorias por seguinte. Quer dizer, se por um
lado foi garantido o ensino religioso, ainda que facultativo, no texto da CFRB de 1934;
por outro a perspectiva defendida pelo movimento da Escola Nova foi substancialmente
adotada na mesma Constituicdo. Conforme Santos, esta foi a primeira constituicdo a
incluir um capitulo sobre a educacdo (SANTOS, 2010). Este fato, que também aparece
na Constituicdo de 1937, demonstra vitdria dos escolanovenses ao pedido de integrar o
assunto educacional a agenda politica. Além disto, outro ponto que aparece nas Cartas
Magnas € a ampliacdo e institucionalizacdo da educacao publica que constituem-se como
direito garantido para todos e todas. No entanto, na pratica, o que Romanelli (2014) indica

é que a ampliacdo escolar aconteceu

De forma atropelada, improvisada, agindo o Estado mais com vistas ao
atendimento das pressdes do momento do que propriamente com vistas a uma
politica nacional de educacio. E por isso que cresceu a distribuicdo de
oportunidades educacionais, mas esse crescimento ndo se fez de forma
satisfatdria, nem em relacdo & quantidade, nem em relacdo a qualidade
(ROMANELLLI, 2014, p. 65).

Com o desenvolvimento capitalista no pais, os debates acerca da educacédo escolar e
a responsabilizacdo do Estado em prové-la continuavam intensos. Isto €, com o fim da
Era Vargas e o estabelecimento daquilo que Cunha (2009) indica como a “primeira
experiéncia democratica no Brasil” (p. 19), evidencia-se uma disputa entre o grupo pro
escola publica e aqueles que representavam os interesses das instituicdes privadas. O
temor deste Ultimo grupo era que “a democratizagao de tais oportunidades e a participagao
das camadas populares de forma mais ativa na vida publica” (SANTOS, 2010, p. 22).

Dessa forma, a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n°
4.024 de 1961, apontou para um acentuado favorecimento a educacdo das classes mais
abastadas, prevalecendo uma educacdo desigual para toda a populagéo e, mais uma vez,
falha a tentativas de democratizagcdo do ensino. Conforme Santos (2010), a votacdo
contava com uma maioria conservadora resultando na responsabilizacdo do Estado em

financiar ndo somente as instituicdes publicas, mas ainda as privadas. Dessa forma,

A vitéria do grupo conservador faz prevalecer o modelo de politica
educacional ja em vigéncia, que era seletivo e propedéutico, pois manteve 0s
sistemas de exames admissionais entre 0s niveis de ensino, ainda que a
reprovacgdo neste exame fosse uma das causada da evasdo escolar, ndo criou
novas oportunidades escolares fora dos grandes centros urbanos; investia
recursos publicos na manutencéo de uma educacédo publica baseada no modelo
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do Colégio Pedro Il; e ainda custeava parte das despesas das escolas
particulares (SANTOS, 2010, p. 22).

Em contrapartida, neste momento também evidenciou-se os inicios das discussdes e
compartilhamento de experiéncias de uma educacao popular que concebia a alfabetizagédo
a partir do enriquecimento cultural e da conscientizacdo politica do povo (ARANHA,
2006). Paulo Freire é um importante autor que destacou-se neste momento, ao fomentar
uma educacéo que superasse a divisdo em classes da sociedade e buscasse socializar os
bens culturais e garantisse a educacéo para toda populacdo, aspectos importantes para a
formagdo humana. Sua pedagogia combatia a nogdo ‘“bancaria”, caracterizada pela
transmissdo do conhecimento pela educacdo vertical entre o (a) educador (a) € 0 (a)
educando (a). Assim, propds uma educacdo que buscava o entendimento acerca da
consciéncia e do mundo por meio de uma légica que pressupde a troca de vivéncias pelo
dialogo.

As experiéncias de educacdo popular, enguanto cenario promissor para novas
discussdes no ambito educacional, é interrompida a partir do golpe de Estado que
culminou na Ditadura Militar, em 1964. Assim, o periodo seguinte foi caracterizando, no
campo educacional, por focar em uma educacdo primaria e profissional, além de dispor
de uma infraestrutura precaria, profissionais mal remunerados e um ensino que
abandonou os aspectos mais humanitarios (BITTAR; BITTAR, 2002). Além disto, este
foi um periodo caracterizado pelas fortes intervencdes dos Estados Unidos da América,
na parceria MEC-USAID, uma vez que estes auxiliariam o pais em termos técnicos e de
recursos para a instauracdo deste novo tipo de ensino.

Ademais, segundo Santos (2010), neste periodo a teoria do capital humano, de
Theodoro Schultz, foi incorporada no segmento educacional brasileiro. Como resultado
a “tarefa da educagdo passou a ser associada com a de civilizar as massas e produzir elites
através da incorporagdo e maximizagdo das capacidades totais da populacdo” (p. 24).
Dessa forma, a concepg¢do de uma educacdo enquanto prestigio social é substituida pela
noc¢do de uma educacdo para socializacdo dos individuos, atendendo a aplicabilidade de
uma perspectiva politica e disseminacdo ideoldgica. Logo, é realizado um grande
investimento do governo em ambito educacional, priorizando a democratizagcdo da

educacéo escolar e resultando na diminuicdo da evasdo escolar e analfabetismo.

Todavia, a nova politica educacional teve pouco impacto em relacdo ao total
da populagdo no pais, pois as taxas de analfabetismo sofreram uma queda
quase irrelevante diante do total da populacdo; o total de matriculas
representava somente 14,7% da populacdo e quase metade dos alunos
matriculados nas primeiras séries ndo chegavam no inicio do ano seguinte, e
somente 6,4% dos estudantes conseguiam concluir o 1° grau em relagdo aos
matriculados (SANTQOS, 2010, p. 27).



28

Diante deste contexto, o governo acabou por financiar bolsas de estudos para
estudantes em instituicbes privadas, favorecendo a organizacdo privada, ao invés de
impulsionar a ampliacdo das escolas de natureza publica. Esta perspectiva, portanto,
acabou por atender mais as necessidades do empresariado do que a populacdo em geral,
pois além incentivo publico com os subsidios para bolsas, as institui¢des privadas eram
isentas da cobranca de impostos (SANTOS, 2010). Diante disto, cabe salientar que, o
discurso que indicava uma tentativa de ampliacdo e democratizacdo da educacéo escolar
serviu enquanto fundamento para a transferéncia de grande quantidade de dinheiro
publico para as instituicdes privadas, fortalecendo a estratificacdo social no ambito da
educacéo.

Com o enfraquecimento do Regime Militar, em meados dos anos de 1980, o pais
iniciou o processo de redemocratizacdo da sua vida politica, com intensa participacdo de
movimentos sociais. A democracia neste momento passou a orientar para além do
dominio politico e social, atingindo o contexto educacional e suas instituicbes. Assim
Burgos (2014) afirma que, a partir deste momento, a escola publica torna-se fundamental
para a construcdo da proposta democratica e civilizatéria no pais. Esta € uma
caracteristica que aparece no texto da Carta Magna ao preconizar orienta¢fes acerca da
pratica educacional de escolas publicas como principal instrumento para a formacéo de

uma cultura democrética. Dessa forma,

A constitucionalizacdo da educacdo escolar se desdobra em dois principios
fundamentais: de um lado, a ideia de que o processo educacional deve ser capaz
de formar individuos dotados de autonomia cognitiva e intelectual,
habilitando-os a viver plenamente a condi¢do do que tem sido definido como
“cidadaos criticos”. De outro, a ideia de que a escola pdblica deve se converter
em um centro de animacao civica, o que pressupde que seja capaz de mobilizar
estudantes, pais/responsaveis e sociedade civil em torno de uma gestdo escolar
participativa (BURGOS, 2014, p. 18)

Esta perspectiva aparece especialmente em dois artigos da Constituicdo Federal,
isto é, os artigos 205 e 206. Nestes sdo assinalados a colaboracéo entre familia, Estado e
sociedade para a promocdo de uma educacdo cidada e preparatoria para 0 mercado de
trabalho, bem como valores que devem orientar o desenvolvimento educacional pautados
na “igualdade de acesso a escola, liberdade, pluralismo no processo de aprendizagem e
gestdo democratica do ensino” (BURGOS, 2014, p. 18).

Ademais, a partir deste momento verifica-se uma producao intensa de normas que
buscam, principalmente, ratificar o texto constitucional, a fim de criar uma cultura
democratica por meio de legislacGes que compartilham e fomentam esta concepcdo. Esta
caracteristica pode ser destacada, por exemplo, na Lei n. 8.069 de 1990, conhecida como
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA); na Lei n. 9.694 de 1996, Lei Diretrizes e
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Bases da Educagéo Nacional (LDBN); nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN); no
Decreto 6. 094 de 2007, Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacédo; no
Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares; e Lei n°® 13.005 de 2014,
nomeada como Plano Nacional de Educacdo (PNE).

No entanto, o carater participativo que evidencia-se fortemente neste periodo vai
gradativamente se distanciando da realidade escolar a partir dos anos de 1990. Isso
porque, conforme assinala Burgos (2014), os instrumentos participativos criados para
fomentar a participacdo de professores, estudantes e comunidade escolar no programa
escolar sdo minados por aspectos que fortalecem o viés tecnocratico na escola e
distanciam os principais agentes do processo educacional. Estes aspectos circunscrevem
a reducdo do Plano Politico Pedagdgico e o Conselho Escola Comunidade a um carater
meramente burocratico; ao conformismo da sociedade frente ao papel educacional que se
resume a simples prestacdo de servigo a um publico especifico; ao controle burocratico
que — utilizando de avaliagcGes — minimiza a autonomia escolar na busca de uma suposta
qualidade; e, por fim, da mercantilizacdo da educacgdo ao incutir no trabalho escolar a
perspectiva do mundo financeiro.

Portanto, neste contexto, podemos evidenciar dois pontos. Um primeiro que
coloca em risco o entendimento da escola enquanto principal espacgo para a construcdo de
uma sociedade democratica e formadora de cidadéos criticos, tornando-a “um aparato de
controle estatal” (BURGOS, 2014, p. 28). Por outro lado, a abertura dada pela legislagao
viabiliza a pratica de um projeto contrario, no qual busca-se a compreensao do espaco
escolar enquanto um espaco publico no qual é possivel levantar a discussdo da
participacdo social ndo s6 no ambito escolar, mas para além dos muros da escola. Assim,
a escola pode caracterizar-se, conforme esta perspectiva, em um ambiente favoravel a
uma educacdo que viabilize o projeto de renovacdo democratica, uma vez que pode
impulsionar a construcdo de subjetividades que se inclinem para préaticas politizadas e
mais democraticas. Isso porque, “politizar significa identificar relagdes de poder e
imaginar formas praticas de as transformar em relagdes de autoridade partilhada”
(SANTOS, 2013, p. 270).

Para tal, Burgos (2014) indica que se faz necessario compreender a participacéo
de trés principais segmentos do processo escolar, ou seja, 0s docentes, os discentes e a
familia. Os professores no sentido de salientar o seu papel na “formag¢ao de uma cultura
democratica” (p. 28), os estudantes para que se amplie os espacos de participagdo com
uma representacdo correspondente, e a familia como elemento de representacdo da

sociedade na escola.
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3.3 ESTUDOS SOBRE A TEMATICA

Para a realizacdo deste trabalho, foi desenvolvido uma pesquisa do tipo Estado da
Arte em que buscou-se identificar e sistematizar pesquisas que circunscrevessem o tema
da Democracia e Democracia na Educacdo e/ou da Escola. Para tal, foi realizado um
levantamento de dados, com o intuito de destacar publicacBes cientificas que
evidenciassem a formacdo de espacos democraticos conveniente a participacao,
observando o (s) segmento (s) que assume (m) maior protagonismo nos espagos escolares,
além de compreender o que tem sido produzido na &rea educacional de modo a indicar a
democracia como principio norteador no contexto da gestéo e do cotidiano escolar.

Dessa forma, para a construcdo do corpus deste trabalho, o primeiro passo consistiu
no estabelecimento do periodo que seria delimitado a pesquisa e 0s descritores que seriam
utilizados nas buscas do tema escolhido. Logo, optou-se por considerar um recorte que
contemplasse os estudos mais recentes, a fim de evitar uma possivel “duplica¢ao de
estudos” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 45). Nesse sentido, estipulou-se um prazo de
pesquisas entre 2009 a 2015. Quanto as palavras — chave selecionadas, evidenciou-se:
“Gestao Escolar”, “Administracdo Escolar”; “Gestdo Democratica”, “Democracia” e
“Educagao”.

Apbs isto, foram delimitadas as fontes para consulta dos dados, a fim de que se
conseguisse reunir um ndmero significativo de pesquisas sobre a area escolhida,
garantindo sua legitimidade académica. Elegeu-se 3 (trés) sites nacionais, que s&o
referéncia no uso de consultas bibliograficas. A primeira fonte de consulta apoiou-se em
dois espacos do site da Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior
(CAPEYS), isto é, o banco de teses e o espaco de periddicos. A CAPES é um érgdo,
associado ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), responsavel pela expansdo e
consolidagdo! dos cursos de pos-graduacio stricto-sensu em territrio nacional e retine
um rico acervo de trabalhos cientificos oportuno para indicar o que tem sido produzido.

Ademais, utilizou-se do arquivo disponivel no site da Revista Brasileira de
Politica e Administragao da Educacdo que consiste em um veiculo de “publicacdo
quadrimestral da Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educagéo
(ANPAE)”™® a0 passo que a ANPAE se caracteriza como uma instituicdo que busca
reunir pessoas interessadas nos estudos de dominio politico e da gestdo da educagio® e

utiliza a revista como instrumento de publicacdo. Por fim, elegeu-se as publicacdes de

14 Disponivel em: http://www.capes.gov.br/historia-e-missao. Acesso em 02 mar. 2016
15 Disponivel em: http://seer.ufrgs.br/rbpae. Acesso em 11 jan. 2016.
16 Disponivel em: http://www.anpae.org.br/website/sobre-a-anpae/identidade. Acesso em 02 mar. 2016.
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periodicos cientificos reunidos na base de dados da Scientific Electronic Library Online
(SciELO), uma vez que nesta sao reunidas as principais publicacdes académicas.

Em um total de trinta e sete (37) trabalhos, trés (3) estavam com 0S resumos
incompletos e ndo dispunham do trabalho disponivel online e, nesse sentido, foram
descartados. Além disso, outros quatro (4) trabalhos foram encontrados repetidamente
nas fontes pesquisadas, dessa forma, considerou-se estes apenas uma vez. No fim,
totalizaram-se trinta (30) trabalhos encontrados com as palavras — chave mencionadas.
Estes foram agrupados em 7 (sete) grupos, a medida que apresentavam proposicoes de
objetivos semelhantes: Gestdo Escolar Democrética e conceitos; Gestdo Escolar
Democratica e participacdo; Gestdo Escolar Democratica e financiamento; Gestéo
Escolar Democratica e Conselhos Escolares/Educacao; Gestdo Escolar Democratica e sua
implementacdo; Gestdo Escolar Democrética e 0s gestores; Gestdo Democrética e outros.
Entre eles, os trabalhos foram categorizados em trés tipos: dissertacdes, teses e artigos
cientificos. O maior numero entre eles é o de dissertacdes (15), seguido de artigos (12) e
tese (3).

Nessa perspectiva, mediante a andlise feita, conclui-se que os estudos que
compreendiam a temética demonstraram-se como um forte ponto abordado na temética
da area escolar, ao passo que, mesmo alguns trabalhos ndo tratassem diretamente da
gestdo, a democracia ainda estava inserida no debate. Faz-se importante mencionar,
especialmente pelo trabalho que se desenvolve aqui, a auséncia de estudos que buscam
compreender a formacdo do corpo escolar para atuar em instancias democréticas dentro
da escola, a fim de favorecer e propiciar um contexto mais democratico. Para mais,
observou-se que os trabalhos concentravam-se preferencialmente em andlises da
implementacdo da democracia na gestdo escolar, considerando aspectos como
instrumentos de participagdo, condicionantes sécio-historicos das politicas educacionais
no Brasil. No que compreende a atores participantes do cotidiano escolar, os professores
e a comunidade alcancaram maior visibilidade e os discente apresentam-se enquanto um
segmento que recebe baixa atencéo neste tipo de estudo.

Posto isto, percebeu-se que os trabalhos que compreendiam a participagdo no ambito
educacional reconheciam este principio como condicdo para o estabelecimento de uma
gestdo democratica. No entanto, observou-se a pouca presenga nas publicacdes sobre
educacéo sobre discussdes que evidenciassem a participagédo discente como existente ou,
ainda, um fator importante enquanto um segmento do corpo escolar. Nessa perspectiva,
reconhece-se necessario a promogéo de estudos que privilegiem o incentivo de espacos

democréticos que motive a formacdo de subjetividades que atendam uma concepgdo em
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que haja a “democratizacdo dos saberes e das praticas sociais desenvolvidos em todos os
espagos sociais” (OLIVEIRA, 2009, p. 126), bem como suscitar a importancia da

participacdo de todas as esferas que envolvem o processo educacional.
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4. POR UM PROJETO DE RENOVACAO DEMOCRATICA

De acordo com Santos (2013), o projeto de renovacdo democratica deve buscar
promover uma nova teoria capaz de desenvolver formas de “participacdo politica que nao
confinem esta ao ato de votar” (p. 270). Isso porque, embora indique que a democracia
representativa hegeménica ndo seja democratica, mas pouco democratica, o autor afirma
que

A complementagao ou o aperfeicoamento da democracia representativa atraves
de outras formas mais complexas de democracia pode conduzir a elasticizagao
e aumento do maximo de consciéncia possivel, caso em que o capitalismo
encontrard um modo de convivéncia com a nova configuracdo democratica, ou
pode conduzir, perante a rigidificacdo desse maximo, a uma ruptura ou,
melhor, a uma sucessdo historica de micorruptura que apontem para uma
ordem social pds-capitalista (SANTOS, 2013, p. 270).

Para tal, embora ndo se tenha como prever como este processo culminard, o autor
indica a necessidade de uma articulacao entre a democracia representativa e participacao,
de modo a resultar em uma redefinicdo do campo politico e sua ampliacdo. Isso porque,
a teoria liberal acabou por despolitizar o &mbito politico e as praticas sociais tornando
estas areas imunes ao exercicio da cidadania. Dessa forma, com uma nova teoria
democratica, se faz possivel repolitizar estes espagos possibilitando “desocultar formas
novas de opressdo e de dominagdo, a0 mesmo tempo que criard novas oportunidades para
o exercicio de novas de democracia e cidadania” (SANTOS, 2013, p. 270).

Assim, neste contexto, reconhece-se na escola um ambiente favoravel para a
promocdo de uma educacdo que viabilize o projeto de renovacdo democrética, isto €,
conforme Santos (1996) indica, um novo projeto educacional no qual busca “recuperar a
capacidade de espanto e de indignacdo e orienta-la para a formacdo de subjetividades
inconformistas e rebeldes” (p. 17). Isso porque, a partir da construcdo destas
subjetividades oportuniza-se préaticas politizadas e mais democréaticas, de modo que
permita “identificar relagdes de poder e imaginar formas praticas de as transformar em
relagdes de autoridade partilhada” (SANTOS, 2013, p. 270). Além disto, por meio deste
projeto € possivel utilizar “imagens desestabilizadoras” (p. 17) capazes de apresentar o
resultado de a¢Ges humanas no passado, a fim de recuperar sentimentos de inconformismo
e rebeldia em relagcdo a um presente que se repete ao fazer opcdo pelas escolhas do
passado.

Na perspectiva de Oliveira (2009), é por meio desta formacdo de subjetividades
inconformistas e rebeldes que torna-se viavel a promocao de subjetividades democréaticas

por meio de

Processos de negociacdo de sentidos entre as experiéncia vividas por esses
sujeitos e as possibilidades de acdo, menos ou mais democraticas como
resultado dessas negociacGes que, embora comportem e incluam um vasto
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conjunto de possibilidades, em funcdo do imenso nimero de combinatorias
existente, permitem supor que determinados tipos de experiéncias praticas e
cognitivas tendem a favorecer a formacdo de subjetividades mais
democraticas, enquanto outros tipos de experiéncias tendem a dificulta-la
(OLIVEIRA, 2009, p. 34).

Nesta perspectiva, Freire (1967) indica que este modelo educacional deva ser
aquele em que proporcione as pessoas uma percepcao das probleméticas de seu tempo,
de modo a encorajar a independéncia intelectual priorizando o didlogo como instrumento
de analise critica capaz de minimizar aquilo que Santos (2007) afirma ser uma das
principais correntes no pensamento moderno ocidental, o pensamento abissal. Isto €, um
“sistema de distingdes visiveis e invisiveis” (p. 71) que, por meio de uma “linha invisivel”
(p.71), coloca-se como inexistente um tipo de conhecimento em detrimento de um outro.
Esse processo acaba por legitimar um conhecimento unico nos grandes assuntos que
atravessam a humanidade que, para efeitos da democracia, acaba por silenciar as pessoas
e coloca-las em uma “posi¢do quietista” (FREIRE, 1967, p. 82) afastando-as da
criticidade do mundo.

Nesse sentido, o didlogo é um importante instrumento para fomentar uma educacgéo
transformadora, ao passo que “somente o dialogo, que implica um pensamento critico, é

capaz, também, de gera-lo” (FREIRE, 1988, p. 83). Isso porque,

Quanto mais critico um grupo humano, tanto mais democratico e permeéavel,
em regra. Tanto mais democratico, quanto mais ligado as condic¢Ges de sua
circunstancia. Tanto menos experiéncias democréticas que exigem dele o
conhecimento critico de sua realidade, pela participacdo nela, pela sua
intimidade com ela, quanto mais superposto a essa realidade e inclinado a
formas ingénuas de encara-la. A formas ingénuas de percebé-la. A formas
verbosas de representa-la. Quanto menos criticidade em nos, tanto mais
ingenuamente tratamos os problemas e discutimos superficialmente os
assuntos (FREIRE, 1967, p. 95-96).

Portanto, é na promocao de uma educacdo transformadora, que contribua para o
processo de formacdo de subjetividades democréaticas, que poderemos ambicionar um
novo modo de pensar a democracia. Para tal, Santos (2007) nos alerta sobre o0 uso de
instrumentos hegemonicos para novos fins, isto €, “os instrumentos hegemodnicos que
temos sdo as semanticas legitimas da convivéncia politica e social: a legalidade, a
democracia, os direitos humanos” (p.84). Dessa forma, € na promogao dos espagos que
vivenciamos, que tem-se a oportunidade de mudancas diarias, por meio de um processo

continuo e constante.
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5. ORGANIZACAO DA PESQUISA
Neste capitulo buscar-se-a apresentar a organizacdo da pesquisa, indicando o0s
objetivos da pesquisa, considerando como 0s objetivos especificos contribuiram para o
alcance do objetivo geral. Feito isto, serdo assinalados os fundamentos teoricos utilizados
como orientagcdo dos caminhos metodoldgicos que se percorreu para o desenvolvimento

desta.

5.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

Considerando a efetivacdo de um projeto societal no qual o principio da
democracia seja recriado conforme demandas atuais, a escola caracteriza-se enquanto
ambito fundamental para o desenvolvimento deste. Conforme ja explicitado aqui, este
espaco destaca-se por ser favoravel a formacao de subjetividades democréaticas capazes
de impulsionar novas experiéncias e vivéncias democraticas. Dessa forma, o objetivo
geral da pesquisa fundamentou-se em compreender as colaboracbes de espacos
democréticos na formacdo de subjetividades democraticas, sendo estes construidos no
ambiente escolar.

Para tal, em um primeiro momento, objetivou-se contextualizar a emergéncia da
democracia como um principio necessario a gestdo da educagéao que, por sua vez, originou
os capitulos iniciais deste estudo. Este ponto de partida caracterizou-se pelo levantamento
de fontes literarias pertinente ao tema da democracia, considerando desde seus registros
iniciais na Grécia, no século 1V a. C., alcancando sua influéncia na area educacional, no
século XVIII até os dias de hoje. Isto porque, considerou-se importante compreender a
formagéo da sociedade moderna e das concepcOes que atravessam o ambito educacional
tal qual produzida historicamente e, assim, estabelecer um aporte teérico apropriado para
delineamento das estratégias necessarias no desenvolvimento da pesquisa no ambito da
escola. Além disto, este referencial fez-se proficuo para uma observacéo fina acerca da
presenca ou auséncia de principios democraticos na dindmica da instituicéo escolar. Isto
é, conforme seré apresentado adiante, buscou-se, a luz do referencial tedrico e por meio
da observacéo participante, compreender como se desenvolviam as relagdes na escola e

de que modo a democracia — ou a falta dela — estava presente no cotidiano da instituicao.

Assim, por meio de uma parceria junto aos pibidianos do curso de Ciéncias
Sociais, estudantes e o professor de sociologia da instituicdo escolhida, buscou-se
desenvolver um espaco participativo de reflex&o, formacao e didlogo acerca da gestéo

democratica na escola. 1sso porque, objetivava-se compreender as contribui¢des que este



36

tipo de espaco poderia resultar na formacdo de subjetividades democraticas em ambito
escolar, considerando a participacdo de diferentes segmentos do cotidiano escolar. Nesse
sentido, cada parceiro teve uma contribuicdo diferente na construcdo do trabalho, de
modo a evidenciar informacdes suficientes para pensar como a escola emerge engquanto

um espacgo democratico.

5.2 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento de espagos democraticos no ambito escolar, elegeu-se
metodologias que promovessem uma formacdo com saberes plurais e distantes de
sistematizacOes hierarquicas e desiguais (OLIVEIRA, 2009), além de utilizar do diadlogo
como principal instrumento de formac&o. Isso porque, de acordo com Freire (1988), ao
valer-se do didlogo em um espaco de relagdes de igualdade, se faz possivel enunciar e
denunciar o mundo que, por sua vez, “volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a
exigir deles novo pronunciar (FREIRE, 1988, p.78)”. Assim, conforme esta perspectiva,
torna-se possivel a construgcdo de uma pesquisa com base na relacdo construida entre a

vivéncia dos pesquisadores e pesquisados no andamento do estudo, ao passo que

Simplesmente ndo posso conhecer a realidade de que participam a ndo ser com
eles como sujeitos também deste conhecimento que, sendo para eles, um
conhecimento do conhecimento anterior (0 que se da ao nivel da sua
experiéncia quotidiana) se tornar um novo conhecimento (FREIRE, 1999, p.
35).

Nesse sentido, optou-se pela observagdo participante, a fim de oportunizar a

pesquisadora perceber a dindmica escolar e como o principio democratico se faz, ou nao,

presente na instituicdo escolar, compreendendo que

Um dos pressupostos da observacao participante € o de que a convivéncia do
investigador com a pessoa ou grupo estudado cria condi¢des privilegiadas para
que o processo de observacdo seja conduzido e dé acesso a uma compressdo
que de outro modo ndo seria alcancavel. Admite-se que a experiéncia direta do
observador com a vida cotidiana do outro, seja ele individuo ou grupo, é capaz
de revelar na sua significacdo mais profunda, acOes, atitudes, episodios, etc....
que de um ponto de vista exterior, poderiam permanecer obscurecidas ou até
mesmo opacas (MARTINS, 1996, p. 270).

Dessa forma, o primeiro cuidado consistiu em utilizar estratégias que oportunizassem
a aproximacdo da pesquisadora ao ambiente escolar sem que houvesse grande
estranhamento e/ou sobrecarga no ambito escolar a medida que fosse desenvolvido o
trabalho. Para tal, utilizou-se de uma parceria que oportunizou a entrada no ambito escolar
de modo a potencializar experiéncias que ja estavam sendo desenvolvidas, ou seja, por
meio da colaboracdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) do curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Vigosa (UFV) em todas

as instancias: professores coordenadores, estudantes pibidianos e professor supervisor.
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Ademais, para além da observacdo participante, utilizou-se dos pressupostos da
pesquisa participante com o intuito de corroborar com o levantamento de informacoes
iniciado no momento de observacao. Isso porque, esta metodologia caracteriza-se por ser
“concebida e realizada em estreita associagdo com uma ag¢ao ou com a resolu¢ao de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo”
(THIOLLENT, 1999, p. 14). Nessa perspectiva, 0s pressupostos da pesquisa participante
orientaram a promoc¢do de um espago de discussdo, constituido junto e a partir da
concepgdo dos participes da pesquisa, que objetivava compreender aspectos que
favoreciam e/ou dificultavam o estabelecimento de um ambiente democratico na escola.

Para tal, a priori, estabeleceu-se uma equipe colaborativa que pudesse,
concomitantemente, apoiar o desenvolvimento dos espacos de discussao e serem fontes
no processo investigativo. Isto é, em concordancia com a perspectiva da metodologia
adotada, buscou-se favorecer a insercdo de pessoas que tivessem “um bom conhecimento
e uma experiéncia concreta do meio social, econdmico e cultural a quem pertence os
membros do grupo de estudo” (LE BOTERF, 1999, p. 57), a fim de que estas
assessorassem a pesquisadora no delineamento de estratégias propicia para a abordagem
do tema da democracia na escola e atuassem enquanto mediadores nos momentos de
discussdo. Nessa perspectiva, foram incluidos na pesquisa: estudantes voluntarios do
segundo ano do Ensino Médio da escola pesquisada, estudantes pibidianos e o professor
de sociologia da escola pesquisada.

Além disto, a equipe colaborativa foi submetida a entrevistas que, por sua vez,
aconteceram em dois momentos: antes e depois do momento do espa¢o de discussao.
Estas entrevistas tinham o intuito de perceber a compreensdo deste grupo acerca do tema
da democracia e de como este tema esta presente — ou ndo — no ambito escolar. Assim,
anterior a0 momento de discussdo, apenas os estudantes voluntarios do segundo ano
foram submetidos a entrevistas, semiestruturadas, com um roteiro que variava entre 12 a
20 perguntas que se dividiam entre 2 perguntas de cunho pessoal, para identificacdo, e o
restante acerca do tema democracia. Posteriormente, a seguir do momento de discusséo,
toda a equipe foi submetida a entrevistas, semiestruturadas, com um roteiro que variava
de 12 a 20 perguntas, entre elas 2 de cunho pessoal, para identificacdo, e as demais sobre
0 tema da democracia.

Para os momentos de discussdo, utilizou-se da nocdo do circulo epistemologico
com o intuito de promover um espago democratico, ao passo que este caracteriza-se como

0 ponto central deste trabalho. Isso porque, o circulo epistemoldgico coaduna com a
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proposta da pesquisa, uma vez que se baseia no didlogo entre todos participantes, de
forma a oportunizar “destacar o comum, discutir o incomum e confrontar sua experiéncia,

seu sentir e seu pensar” (ROMAO et al, 2006, p. 186). Nesta perspectiva,

A acdo da pesquisa deve, necessariamente, ser precedida de uma reflexdo sobre
0 ser humano concreto, com quem queremos pesquisar. Quanto mais se reflete
com ele sobre a realidade, mais ele emerge, plenamente consciente,
comprometido, pronto para intervir nela para mudéa-la (ROMAO et al, 20086, p.
186).

Dessa forma, o circulo epistemologico foi utilizado em dois momentos: primeiro
somente com os estudantes voluntarios participes da equipe colaborativa, apds, com 0s
demais estudantes do segundo ano da escola pesquisada e os estudantes pibidianos. O
intuito deste momento consistiu em propor um debate orientado pelas palavras-chave que
apareceram com maior frequéncia nas entrevistas, a fim de que os estudantes pudessem
relaciona-las ao tema da democracia e da democracia na escola, ressignificando-as (ou
ndo) e ampliando (ou n&o) seu entendimento acerca destas. Assim, o debate aconteceu
em dois momentos: primeiramente, junto com os estudantes voluntarios e posteriormente
com os todos estudantes do segundo ano, da turma 208, e os estudantes pibidianos que

puderam comparecer no dia.

17 Devido a dificuldade de locomocéo da pesquisadora, somente uma turma do segundo ano participou deste
momento, embora o planejamento incluisse as duas turmas. Isso porque, a pesquisadora ndo conseguiu
chegar a tempo de realizar a atividade com a turma 207, resultando em uma limitacdo da coleta de
informacdes.
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6. NA PRATICA: A DESCRICAO DA PESQUISA EM ACAO

Neste capitulo, buscar-se-a apresentar a fundamentacdo metodoldgica na pratica, isto
é, informacdes sobre 0 processo e as pessoas envolvidas no desenvolvimento da pesquisa.
Assim, explicitar-se-4 o estabelecimento da parceria junto ao PIBID, os aspectos
burocraticos e a apresentacdo da pesquisa da pesquisa no ambito escolar. Além disto, serd
descrito o perfil dos participes da pesquisa e do espaco escolar, bem como a dindmica em

que foram desenvolvidas as entrevistas e o circulo epistemoldgico.

6.1 PRIMEIROS PASSOS

O primeiro passo para o desenvolvimento da pesquisa significou a parceria junto aos
professores e estudantes vinculados ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) do departamento de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de
Vicosa (UFV). Isso porque, o PIBID caracteriza-se enquanto um programa que busca, no
momento da graduacao, sendo ela presencial, a vivéncia de licenciandos no ambiente
escolar!® e, nesse sentido, este grupo ja experimentava do cotidiano da escola, bem como
compreendia as relagBes que atravessavam aquele espago. Dessa forma, seria possivel
uma aproximacdo da pesquisadora ao ambito escolar respeitando e conhecendo a
dindmica ja estabelecida naquela instituicéo.

Além disto, compreendeu-se que a coopera¢do dos pibidianos das Ciéncias Sociais
seria positiva para o desenvolvimento do trabalho, ao passo que o contetdo tedrico
préprio deste curso de graduacao poderia corroborar para o delineamento das estratégias
metodoldgicas e o tipo de abordagem do tema em ambito escolar. Sendo assim, contatou-
se 0s professores coordenadores institucionais do programa, no departamento de Ciéncias
Sociais, para determinar, conforme a perspectiva de vivéncia e planejamento deles, a
escola e o publico que melhor pudessem receber a pesquisa.

A Escola Estadual Raul de Leoni destacou-se como a op¢ao mais promissora para tal
uma vez que os trabalhos que vinham sendo desenvolvidos pelos pibidianos nesta escola
alinhavam-se com a proposta deste estudo, além dela atender o publico que considerou-
se como ideal. Isto é, para fins desta, 0 publico ideal significava estudantes que cursassem
0 segundo ano do ensino médio, seja pela idade e maturidade caracteristica, seja por
estarem em um estagio escolar que ja estdo ambientalizados com ensino medio e ndo téo
preocupados com a etapa seguinte — preparagao para 0 ingresso no ensino superior. Dessa

forma, seguimos os procedimentos burocraticos para o desenvolvimento do trabalho ao

18 Informag0es disponiveis em http://portal.mec.gov.br/pibid. Acesso em 15 de margo de 2017.
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submeter o projeto que orientaria a pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
UFV.

Feito isto, e apds a aprovacdo da pesquisa pelo CEP, apresentou-se a pesquisa aos
pibidianos envolvidos nos trabalhos da escola definida que, neste momento, puderam
apresentar suas consideragdes acerca do que se planejava. Dessa forma, os pibidianos
indicaram possiveis dificuldades que poderiam emergir no cotidiano escolar, isto &,
grande desinteresse dos estudantes em projetos extraclasse, ndo e/ou minima participacdo
dos estudantes nas atividades em sala, grande indice de faltas, entre outros. Estes foram
aspectos também identificados ao apresentar a pesquisa ao professor supervisor do PIBID
na escola e professor de sociologia. Ele indicou que as turmas indicadas como ideais para
0 estudo poderiam ndo atender as expectativas previstas no projeto no que compreende a
participacdo dos estudantes. Além disto, o professor lembrou que as atividades do ano
escolar ja estavam programadas, 0 que poderiam atrasar 0s prazos estimados para o
desenvolvimento do estudo.

Posteriormente, apresentou-se o estudo para a direcdo da instituicao escolar. 1sso
porque, era necessario que, a priori, a direcao escolar aprovasse a realizagdo da pesquisa
na instituicdo e, nesse sentido, tanto a diretora quanto a coordenadora pedagdgica
declararam anuéncia com a realizacdo deste trabalho. No momento, elas indicaram que a
pesquisa viria endossar o trabalho que estava sendo desenvolvido, na tentativa de integrar
a comunidade escolar a escola, na busca de uma maior identificacdo e participacao destes
com o meio escolar. Esta perspectiva culminou em um projeto chamado “Sou mais Raul”
que objetivou desenvolver projetos aos sdbados a fim de integrar a comunidade escolar.

Por fim, apresentou-se 0 projeto para os estudantes do segundo ano do ensino
médio duas vezes, haja vista que os estudantes deste periodo sdo distribuidos em duas
turmas: turma 207 e turma 208. O objetivo deste momento consistiu em, além de expor a
finalidade do trabalho, alcancar voluntarios que integrariam a equipe colaborativa, tal
qual explicitado na metodologia. Assim, este momento foi marcado pela reacdo dos
estudantes conforme os pibidianos e o professor de sociologia ja haviam alertado,
conjugado a dificuldade destes estudantes em comparecerem no turno contrario as aulas
para conceder entrevistas. Neste contexto, apds intensas negocia¢des, em um universo
total de aproximadamente 50 estudantes, apenas 11 voluntariaram-se para a pesquisa que

foi definida para ocorrer durante o turno escolar.
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6.2 PUBLICO PARTICIPE

A priori, os estudantes do segundo ano caracterizavam-se enquanto o publico
fundamental para o desenvolvimento da pesquisa, uma vez que compreendeu-se que as
vozes deste segmento era pouco retratadas em estudos académicos. Contudo, apos a
qualificacdo deste trabalho, por sugestdo da banca, ampliou-se o grupo participe da
pesquisa, no sentido de incluir ainda vozes de outros segmentos, ou seja, dos pibidianos
e o professor de sociologia. 1sso porque, para compreender as perspectivas dos discentes
sobre o tema da democracia, reconheceu-se necessario incluir outras vozes que pudessem
ampliar o entendimento no momento da analise.

Dessa forma, o publico participe da pesquisa foi composto por estudantes do segundo
ano do Ensino Médio, estudantes pibidianos do curso de Ciéncias Sociais da UFV e o
professor supervisor do PIBID e de sociologia na escola. Os estudantes do segundo ano
foram divididos em dois grupos na pesquisa, isto é, voluntarios que compuseram a equipe
colaborativa e os demais estudantes que participaram somente do segundo momento de
discussdo. Enguanto os estudantes pibidianos e o professor foram convidados a
participarem ndo sO6 do desenvolvimento do trabalho, enquanto colaboradores na
construcdo de estratégias e efetivagdes das atividades, mas, também, como entrevistados
apos todas as atividades de pesquisa no ambito da escola.

No que compreende ao grupo voluntario dos estudantes do segundo ano, apds intensas
negociacgdes, onze (11) estudantes se dispuseram a participar da equipe. Destes, contudo,
apenas oito (8) seguiram na pesquisa total ou parcialmente. Os motivos para a desisténcias
dos trés estudantes, aparentemente, consistiam em ndo quererem ausentar-se da sala de
aula nos periodos necessarios para a pesquisa e/ou auséncia na escola nos dias em que
ocorreram as entrevistas e, por isso, foram dispensados de participacdo. Neste ponto, vale
salientar que as dificuldades j& indicadas pelos estudantes pibidianos e o professor de
sociologia se apresentaram neste momento. Os estudantes se mantiveram resistentes a
participacdo na pesquisa, pois, segundo L. S., “tem bastante aluno que esta trabalhando e
estudando ao mesmo tempo. Tem muitos alunos com uma realidade muito diferente do
que a gente esta acostumado a ver”. Além disto, a pibidiana J. S. O. assinalou que uma
das turmas, a 207, possui “meninos muito bons, se vocé pedir para eles calarem a boca,
eles calam a boca (...), muito pacifica né? Vocé tem que ficar instigando, tem que ficar
questionando, vocé tem que ficar em cima”.

Para além, das oito (8) participantes, sete (7) eram do sexo feminino e apenas um (1)
era do sexo masculino, de idade de 16 a 21 anos. Conforme Zibas e Franco (1999), o

elevado de pessoas do sexo feminino, em detrimento ao masculino, no &mbito escolar, é
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um fendbmeno encontrado desde a década de 1980. Segundo as autoras, este fato pode ser
justificado devido a “maior pressdo, por parte da familia, para que o filho ingresse mais
cedo do que a menina no mercado de trabalho, o que pode prejudicar a escolarizagdo do
menino” (ZIBAS e FRANCO, 1999, p. 39). Isso porque, segundo Rosemberg (1989)
indica
Em sua grande maioria, estudantes de 2° grau trabalham 40 horas ou mais por
semana, 0 que os leva, quase que necessariamente, a frequentarem o curso
noturno que apresenta altas taxas de perda. Por seu melhor rendimento escolar,
as meninas passam menos anos no 1° grau, constituem um contingente maior
de candidatas ao 2° grau e sofrem, direta ou indiretamente, menor pressao para
trabalharem fora, sendo-lhes reservados, principalmente, os afazeres
domésticos, que a despeito de se ocuparem um bom ndmero de horas, sdo mais
compativeis com as atividades escolares. Complementarmente, é possivel que
ocorra pressdo para que evitem ingressar no curso noturno, pois, imaginaria e

concretamente, sua seguranga fisica e sexual é mais ameacada que a masculina
(ROSEMBERG, 1989, p. 60).

Quanto a localizacdo de suas residéncias, a maioria destas estudantes relataram
morar em bairros proximos a escola, resultando em um facil deslocamento a instituicao.
Os principais meios de transporte que indicaram utilizar para tal sdo: a peé, trés (3)
estudantes, automovel proprio, um (1) estudante, dnibus, trés estudantes (3), e um (1) ndo
informou. Entre os bairros que residem, trés (3) deles indicaram moradia no bairro Santo
Anténio, uma (1) no Pau de Cedro, dois (2) no Corrego Séo Jodo, um (1) no Amoras e
uma (1) no Unido. Nesse sentido, a grande maioria, seis estudantes, afirmaram que
optaram por estudar nesta instituicdo devido a proximidade de casa. Os demais
argumentaram que a escolha da escola se deu pela facilidade de transporte ou por opgéo
dos pais. Por fim, ao serem consultadas com quem moravam, cinco (5) indicaram morar
com 0s pais — mae e pai ou padrasto -, enquanto trés (3) afirmaram morar somente com a
mae.

No que diz respeito aos parceiros pibidianos, duas pibidianas foram convidadas a
serem entrevistadas, a fim de se alcancar uma compreensdo ampliada da concepcao dos
estudantes, do contexto escolar, das turmas e dos discentes envolvidos na pesquisa.
Assim, optou-se por selecionar uma (1) estudante que estivesse presente nas atividades
da pesquisa na escola, embora tivesse ingressado no programa ha pouco, e uma (1)
estudante que j& atuava ha mais tempo no PIBID, apesar de ndo ter participado das
atividades da pesquisa na escola. A primeira estudante, L. S., ingressou no curso de
Ciéncias Sociais em 2013 e atuava no PIBID desde maio daquele de 2016. Seu interesse
em participar do projeto compreendia a possibilidade de atuar em duas diferentes escolas
simultaneamente, pois “estou finalizando a graduacdo em licenciatura e eu achei uma boa

aliar o PIBID ao estagio, no caso. Que ai serio 0 momento em que eu iria atuar em duas
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escolas diferentes para aprimorar mais a formagao e ter mais vivéncia no ambito escolar”.
Ja a segunda estudante, J. S. O., era estudante do curso de Ciéncias Sociais desde 2014 e
atuava no PIBID ha dois anos. Para ela, a oportunidade de trabalhar no PIBID
compreende a “uma maneira melhor de inserir no mercado de trabalho”.

Por fim, dispomos ainda como parceiro e entrevistado da pesquisa o0 professor
supervisor do PIBID e professor de sociologia na escola. Ele atuava na escola enguanto
professor designado e, nesse sentido, havia ingressado no Raul de Leoni no inicio do ano
de 2016. Formou-se em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Vicosa e
encontrou na profissdo uma oportunidade de um ingresso no mercado de trabalho ap6s
graduar-se. Para fins da pesquisa, o professor teve papel fundamental no desenvolvimento
deste ao ceder parte de suas aulas para que a discussao com os estudantes pudesse ser

realizada.

6.3 O ESPACO ESCOLAR

A escola caracteriza-se enquanto um importante ambiente democratico na sociedade.
Isso porque, conforme Burgos (2012) é a instituicdo que alcanca a maior diversidade
populacional em nossa sociedade atual. Além disto, neste espaco é possivel fomentar
acOes e relacbes mais democraticas, assim como promover uma formacdo de
subjetividades democraticas, favorecendo uma concepg¢édo de mundo aos envolvidos com
0 processo escolares. Nesse sentido, buscou-se para o desenvolvimento deste trabalho
uma instituicdo escolar que apresentasse um contexto de acolhimento para a pesquisa,
bem como compartilhasse da relevancia de se promover contextos mais democraticos.
Além disto, como critério de escolha, optou-se por uma escola que estivesse situada no
municipio de Vicosa, enquanto resposta social para o desenvolvimento deste trabalho,
isto €, uma vez que este estudo resulta de um investimento puablico, oriundo de uma
Universidade da cidade de Vigosa, buscou-se por meio dele desenvolver uma
investigacao na expectativa de cumprir o papel transformador inerente a esta instituicéo.

Sendo assim, a Escola Estadual Raul de Leoni foi definida, conforme sugestdo dos
professores coordenadores do PIBID, para I6cus da pesquisa. Esta instituicdo faz parte da
rede estadual de ensino do estado de Minas Gerais e atualmente localiza-se no bairro
Santo Antonio do municipio de Vigosa. O bairro que abriga a escola caracteriza-se por
ser uma regido periférica da cidade. Segundo Silva (2014), este surgiu a partir de um
loteamento, em 1972, no governo do prefeito Antdnio Chequer, na tentativa de afastar a
populagédo mais pobre do centro e evitar processos de favelizagdo na cidade. Nesse

sentido, o prefeito criou diversos bairros para abrigar esta populagdo, como: Nova Vigosa,
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Novo Silvestre, Amoras, Cantinho do Céu, Santo Anténio, Lourdes, Betania e Ramos —
embora o ultimo bairro tenha abrigado uma populacdo com a faixa de renda superior as
demais e possuir uma localizacao privilegiada que os outros.

Conforme Duarte e Andrade (2014), esta é uma perspectiva atual quando se considera
o tipo de publico que se atende na institui¢do. 1sso porque, conforme os autores, o publico
da escola representa uma parcela da populagéo de baixo poder aquisitivo, moradores tanto
do bairro Santo Anténio, quanto de localidades proximas e zona rural. Assim, de acordo
com a pibidiana L. S. indica “o Raul ¢ meio um colégio periférico, né? Bem

'7’

marginalizado!”. Quanto a diversidade habitacional dos estudantes ¢ justificavel, segundo
0s preceitos estabelecidos pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°® 8069/90, que
define que os estudantes devem frequentar escolas proximas a sua residéncia (Art. 57, V)
e, quando ndo possivel, o estado deve ser responsavel pelo transporte de estudantes para
instituices de ensino conforme estabelecido pela Carta Magna, no Art. 108, VII.

Para mais, a escola oferece desde o ensino fundamental até o ensino o ensino médio,
que em 2016, contava com 364 estudantes, sendo 204 estudantes do Ensino Fundamental,
125 estudantes da Educacdo Integral e 160 do Ensino Médio. Seu corpo docente era
formado por 48 professores que ministram aulas para o Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Por fim, no ambito da gestdo escolar, a escola dispunha de uma diretora — eleita
no final do ano de 2015 -, uma vice diretora e uma especialista em educacéo.

No que se refere ao seu espaco fisico, a escola caracteriza-se por ser ampla, dispondo
de doze salas de aula, um laboratério de informatica, um laboratério de ciéncias, uma
biblioteca, um palco no patio, refeitdrio, banheiros para os estudantes, uma quadra de
esporte, rampas para receber pessoas com deficiéncia fisica e salas reservadas para a area
administrativa, ou seja, direcdo, sala de professores e secretaria. Embora tenha passado
por uma recente reforma, em 2014, a escola se encontra em deficientes condi¢cfes de
conservacao, isto é, portas dos banheiros caindo, portas de sala de aula igualmente,
auséncia de lampadas nas salas de aulas, carteiras dos estudantes danificadas, entre outros.
Para mais, conforme indica a pibidiana J. S. O., ha uma consideravel dificuldade quanto
aos materiais disponiveis na escola, ao passo que a escola ndo dispde de instrumentos
como data show, notebooks, entra outros.

Conforme explicitado na metodologia acima, a observacdo participante no ambito
escolar buscava ndo s6 ambientalizar a pesquisadora no ambiente de pesquisa, mas, ainda,
minimizar as estranhezas que poderiam emergir no momento insercdo da pesquisa no
meio. Dessa forma, embora ela atravesse toda a perspectiva dos fatos expostos nesta

pesquisa, compreendeu-se necessario salientar a ldgica utilizada para a observagdo do/no
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espaco fisico da escola. Assim, em um primeiro ato, a observacdo consistiu em
compreender a dinamica do cotidiano escolar, no periodo matutino, enquanto,
geralmente, a pesquisadora sentava-se no patio escolar a fim de acompanhar as situacoes
que se desdobravam enquanto estava na escola. Alem disto, buscou-se observar as
situacBes, modos de fala e referéncia que os estudantes pibidianos e o professor de
sociologia reproduziam no seu cotidiano.

Assim, optou-se por observar a dinamica da instituicdo a partir do pétio, pois, este
localizava-se em posicao central na escola e oportunizava, nesse sentido, uma visao ampla
do espaco fisico da escola, além de ser o principal local de vivéncia do intervalo de aula
dos estudantes. Isto €, conforme ilustrado na foto abaixo'®, no patio era possivel
contemplar os banheiros dos estudantes (1), as salas de aulas (2), as salas da direcdo e dos

professores (que situava-se abaixo da rampa), a biblioteca (4) e a movimentagédo em

direcdo a quadra da escola e da portaria (3) e ao refeitorio (5).

Figura 1: Patio da Escola Estadual Raul de Leoni durante atividade desenvolvida pelo Projeto da Familia e
nomeada “Familia e comunidade”.

19 Fonte: Blog da Escola Raul de Leoni. Disponivel em:
http://eerauldeleoni.blogspot.com.br/2014/12/atividades-de-2014.html.
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Ademais, outro ambiente em que foi possivel observacdo consistiu na salas de
aula do segundo ano do ensino médio quando o professor responsavel pela aula era o
professor supervisor do PIBID e de sociologia da escola. Isso porque, a pesquisadora pode
acompanhar algumas aulas do professor para apresentar a pesquisa e conhecer a turma
que seria o publico principal da pesquisa. Dessa forma, embora a visita as salas de aula
fossem objetivamente para atender alguns pontos necessarios para o desenvolvimento da
pesquisa, foi possivel que a pesquisadora pudesse acompanhar minimamente a dinamica
em sala de aula dos estudantes das turmas do segundo ano.

Por fim, foi possivel acompanhar a movimentagdo na sala de espera da sala da
direcdo e dos professores. Isto é, como acontecia 0s atendimentos de estudantes, pais,
funcionarios, entre outros, por parte do corpo diretivo e dos professores. Este momento
foi possivel ao aguardar a diretora e/ou professor de sociologia para reunibes de
apresentacdo e discussdo de estratégia para o desenvolvimento da pesquisa. Além disto,
foi no espaco da sala de professores que foi possivel reunir com os estudantes pibidianos
junto ao professor de sociologia para analisar como aperfeicoar a execucdo da

metodologia do estudo no &mbito escolar.

6.4 ENTREVISTAS

Para além da observacdo participante, as entrevistas ocorreram de modo individual e
em dois momentos: anterior e posteriormente ao circulo epistemolégico. Isso porque, seu
papel, conforme a metodologia ja apresentada, compreendeu em entender como 0s
estudantes voluntarios concebiam a democracia, bem como o0 modo que percebiam este
conceito no ambito escolar. Dessa forma, enquanto as primeiras entrevistas incluiram
apenas as estudantes do segundo ano do ensino médio voluntarias®®, as segundas
compreenderam as mesmos estudantes da primeira entrevista mais 0s estudantes
pibidianos e o professor supervisor do PIBID que atuava como professor de sociologia
na instituicdo.

Dessa forma, as primeiras entrevistas?! ocorreram apds anuéncia da direcdo escolar
em retirar as estudantes da sala, em horéario de aula. O espaco cedido pela escola para a
efetivacdo desta etapa foi a biblioteca, pois definia-se como um espago mais calmo e
reservado para essa atividade. As entrevistas caracterizaram-se semiestruturadas, com

um roteiro de 14 perguntas que se dividiam entre 2 perguntas de cunho pessoal, para

20 Conforme sera esclarecido a seguir, apenas um estudante voluntario caracteriza-se como do sexo
masculino. Nesse sentido, compreendeu-se adequado utilizar artigos que relaciona-se ao género em maior
nGmero: o género feminino.

21 Tanto o roteiro, quanto a descricdo das entrevistas, encontram-se no anexo deste trabalho.
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identificacdo, e 12 perguntas acerca do tema democracia. Tiveram a duracdo de,
aproximadamente, 9 a 15 minutos e foram gravadas por meio de um aplicativo de
gravador de voz de um celular. De modo geral, as primeiras entrevistas evidenciaram-se
tranquilas, embora as estudantes demonstrassem certo nervosismo, no sentindo de se
preocuparem em responderem corretamente as perguntas. Assim, a ordem das entrevistas
foi estabelecida conforme as estudantes eram encontradas na escola. 1sso porque,
houveram dias que a pesquisadora foi a escola e havia estudantes ausentes. Foram 8
participagdes neste momento inicial.

No tocante as segundas entrevistas??, elas aconteceram, igualmente, com as
estudantes voluntarias, um dia ap0s a realizacao do circulo epistemologico junto a turma
do segundo ano, durante o periodo de aula, na biblioteca da instituicdo. Nesse sentido,
as entrevistas caracterizaram-se semiestruturadas, com um roteiro de 10 perguntas que
se dividiram entre 1 perguntas de cunho pessoal, para identificagéo, e 9 perguntas acerca
do tema democracia. Estas tiveram a duracdo de, aproximadamente, 9 a 15 minutos e
foram gravadas por meio de um aplicativo de gravador de voz de um celular. Ao
contrario das primeiras entrevistas, nesta, as estudantes demonstraram maior confianga
em expressar suas concepgdes acerca do tema da democracia em geral, bem como sobre
como este tema esta inserido no ambito escolar. Assim como na primeira entrevista, a
ordem das entrevistas foi estabelecida conforme as estudantes estavam disponiveis para
serem entrevistados. Foram totalizadas 7 participaces neste momento.

No que compreende a terceira parte das entrevistas?3, esta ocorreu com as pibidianas
e o professor supervisor do PIBID e de sociologia na escola. Aconteceram conforme
agenda deste publico e, nesse sentido, os locais compreenderam entre espagos da UFV e
a sala de professores da Escola Raul de Leoni. As entrevistas com este publico buscavam
ampliar a compreensdo acerca do tema da democracia dos discentes, de modo a tentar
obter outros pontos de vistas das vivéncias dos estudantes na institui¢do escolar. Assim,
estas foram gravadas por meio de um aplicativo de gravador de voz de um celular e
mantiveram-se semiestruturada, tendo um roteiro que variou entre 16 a 17 perguntas,
sendo 1 de cunho pessoal, para identificacdo, 3 a 4 perguntas de cunho profissional e o
restante sobre o tema democracia. A ordem da entrevista consistiu em primeiro sendo as
estudantes pibidianas, seguidas pelo professor supervisor do PIBID. As entrevistas

duraram de 15 a 40 minutos.

22 Tanto o roteiro, quanto a descricdo das entrevistas, encontram-se no anexo deste trabalho.
23 Tanto o roteiro, quanto a descricdo das entrevistas, encontram no anexo deste trabalho.
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6.5 CIRCULO EPISTEMOLOGICO

No momento do circulo epistemoldgico buscou-se promover um debate sobre o tema
da democracia, observando as perspectivas dos estudantes sobre a no¢do democratica e
como ela se insere no meio escolar, considerando a vivéncia dos estudantes — da escola
Raul de Leoni e dos pibidianos - e suas experiéncias. Além disto, planejou-se ampliar a
compreensdo sobre as percepcdes dos estudantes que se evidenciaram no momento da
primeira entrevista, observando se houve ressignificacdo de algum ponto.

Assim, buscou-se favorecer um espaco de dialogo entre os estudantes em tom
democratico, priorizando a participacdo de todos aqueles que gostariam de se
manifestarem Esta atividade envolveu os estudantes voluntarios que compunham a
equipe colaborativa, a turma 208 do segundo ano, os estudante pibidianos que atuavam
na escola e, de alguma forma, o professor supervisor do PIBID e de sociologia na escola.
Isso porque, esta atividade ocorreu no horario cedido pelo professor, embora ele tenha
se ausentado da atividade, haja vista que a pesquisa buscava tratar, até entdo, somente da
perspectiva dos estudantes.

Nesse sentido, o primeiro circulo aconteceu com as estudantes que foram entrevistas,
participes da equipe colaborativa, no espaco cedido pela escola, ou seja, na biblioteca.
Dessa forma, buscou-se estabelecer neste momento uma discusséo inicial, no sentindo
de antecipar a estas estudantes os temas que deveriam ser tratados com o restante da
turma posteriormente, ao passo que elas atuariam como mediadores da discussao com o
restante da turma. Como se tratava de poucas participantes, além do espaco fisico
ocupado ser menor, foi possivel gravar?* por meio de um aplicativo de celular todo o
debate. Nesse primeiro momento, participaram S. R., C., L., P. T., S. e A.C?. Assim, 0
circulo ocorreu durante um periodo de tempo reduzido, haja vista que os espaco cedido
para seu desenvolvimento, estava sendo ocupado por uma reunido de Colegiado,
atrasando o inicio da atividade. Além disto, algumas estudantes deveriam sair mais cedo,
pois, sendo moradoras de locais rurais, utilizam do 6nibus escolar para irem para sua
casa e, assim, os estudantes desta localidade saem em um horario mais cedo.

O segundo momento de discussao, portanto, foi realizado no momento da aula de
sociologia e, por esta razdo, momento ndo foi gravado. Isso porque, o gravador
disponivel ndo alcangava a totalidade das vozes participantes e, nesse sentido, 0s

registros feitos resultaram das anotagdes feitas pela pesquisadora apds a atividade. Neste

24 A descricdo das falas das estudantes encontram-se no anexo deste trabalho.
25 Os nomes das participantes foram reduzidos as suas iniciais, a fim de garantir sigilo de suas identidades.
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contexto, participaram os estudantes do PIBID que atuavam na escola, as estudantes S.
R., C, J, P. T. e A. C. — que participaram da entrevista e do primeiro circulo
epistemoldgico —, os demais estudantes da turma 208 e a pesquisadora.

Destarte, nos dois momentos, a dindmica consistia em organizar o ambiente em forma
de circulo, apresentar as palavras-chave que mais se repetiram nas entrevistas e dialogar
com os estudantes sobre seus significados e aplicabilidade na sociedade e na escola. Nesse
sentido, foi possivel relacionar conceitos e compreens@es acerca da nogdo democratica,
discutir eventos cotidianos que relacionavam-se a esta concepcdo e visualizar aspectos
que poderiam promover, em ambito escolar, um espa¢o mais democratico respeitando o
papel de cada estudante na construcdo deste espaco.

Este momento acabou por culminar na confeccdo de dois painéis®® que sintetizaram o
debate entre os estudantes. Conforme apresentado das figuras abaixo, 0 primeiro, com o
titulo “Democracia”, os estudantes relacionaram as seguinte palavras-chave ao tema:
“Dar opinidao”, “Eleicdo”, “Politica/Governo”, “Corrupc¢ao”, “Igualdade, “Televisdo” e
“Aula de Sociologia”. Quanto a0 topico “Democracia na escola Raul de Leoni”, listaram
“Eleigao”, “Grémio” ¢ “Representantes estudantis”. No segundo painel, intitulado “Para
ser mais”, os estudantes elencaram palavras-chaves que se dividiam entre problemas e
propostas. As palavras enumeradas como problemas compreendia a pontos identificados
como impedimentos para a escola se estabelecesse como um ambiente democratico,
enquanto as propostas envolvia sugestdes para superar estas problematicas. Assim, 0s
problemas foram definidos como: “Infraestrutura”, “Esportes”, “Igualdade (de
tratamento)”, “Esportes”, “Abuso de poder”, “Maior participagdo estudantil”. As
propostas foram delineadas como “Reativar o grémio”, “Representantes estudantis por

sala” e “Interclasse”.

26 Fonte: Acervo pessoal.
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7. ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo buscar-se-a apresentar as analise das informaces reunidas a partir dos
instrumentos utilizados, na tentativa de compreender as colaboractes de espagos
democréticos na formacdo de subjetividade democrética de estudantes do segundo ano do
ensino médio. Significando que, a partir das entrevistas realizadas junto aos estudantes,
buscou-se entender como estes concebiam a no¢do da democracia e como o principio foi
identificado por eles no ambito escolar. Além disto, observou-se como a promogdo de
espacos democraticos, constituidos na instituicdo escolar escolhida para o estudo,

ampliou e/ou ressignificou, ou ndo, suas percepgoes.

7.1 CONCEPQAO DE DEMOCRACIA

As definicdes e compreensdes de democracia das estudantes?’ participes deste estudo
foram apresentadas com certa hesitacdo. Com frequéncia, as estudantes (3) indicavam “eu
ndo sei de nada!”, seja como uma resposta definitiva, ou anterior a uma caracterizagao
que, em sua maioria, apresentava forte associacdo a aspectos da democracia
representativa hegeménica. Logo, as definicdes foram vinculadas a “liberdade de
expressdo, da pessoa ter o ponto de vista dela” (C.), “cumprimento de promessas” (J.),
“direito ao voto (...) porque se somos todos iguais temos que ter os mesmos direitos” (L.),
“forma de governo”, “considerar a opinido das pessoas, aonde as pessoas possam
participar mais” (S.), e “o povo ter a oportunidade de expressar sua opinido, 0 que
acontece muito nas urnas” (A. C.).

Para mais, segundo a perspectiva das discentes, o tema da democracia é abordado,
principalmente, em jornais e nas aulas de sociologia. Neste ponto, A. C. destacou ter
ouvido sobre a teméatica também através do grémio e pela mée, indicando que este fato

ocorre devido a formacéo de sua mée

Porgue.... O que que acontece, ela (méde de A. C.) optou por ndo estudar, ai ela
comegou a trabalhar. Ai, de uns quatro anos para c4, ela resolveu fazer o Enem
e entrar na UFV, com |4 seus trinta e tantos anos (...). Ai, desde entdo, ela se
tornou uma pessoa politicamente ativa e depois de ter entrado e ter tido um
pouco mais de conhecimento (A.C.).

Esta perspectiva se mantém nos momentos de discussdo, ao passo que as
estudantes também ndo indicaram uma concepcdo definitiva de democracia, mas
conseguem identificar aspectos que perpassam este conceito. Assim, “dar a opinido”,
“clei¢ao” e “igualdade” foram palavras-chave assinaladas no debate como caracteristicos

de um governo democratico, estando presente durante todo esse momento.

27 Os momentos de discussdes culminaram na construcdo de um painel que ilustra os temas discutidos e
encontra-se disponivel no anexo deste trabalho.
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Este contexto destaca o incomodo que pessoas comuns demonstram em definir
uma nocdo complexa como a democracia. Conforme Moisés (2010), a excecdo de
pessoas com uma formacéo educacional elevada, este € um aspecto comum que néo afeta
apenas cidaddos de nag¢fes pobres ou em desenvolvimento, com uma recém vivéncia

democrética. 1sso porque,

As pessoas comuns podem ter limites na sua compreensdo do mundo da
politica por fatores como o seu insuficiente interesse por ela, a pouca
centralidade atribuida as diferentes dimensdes do sistema politico e,
principalmente, os seus niveis insuficientes de escolarizagéo ou de educagéo
formal (MOISES, p. 275, 2010).

Dessa forma, o autor indica que esta percepgéo vincula-se fortemente a situagfes
de grande desigualdades sociais que incidem na escolarizagdo de grande parte da
populacdo e, assim, no conhecimento politico. Consequentemente, a medida que o0s
sujeitos vivenciam espacos capazes de promoverem a compreensao deste conceito, maior
sera sua capacidade de defini-lo e desempenhar um papel ativo como cidaddo. Neste
trabalho, este ponto pode ser observado nas falas iniciais da estudante A. C. que, embora
tenha uma compreensdo formal de democracia préxima a de suas colegas, destaca-se por
ter uma compreensdo deste conceito que vai além dos instrumentos indicados pelas
estudantes, isto €, a televisdo e as aulas de sociologia. Durante o desenvolvimento da
pesquisa, a estudante demonstrou-se atuante dos espagos de participagdo da escola, bem
como conhecedora da dinamica dos processos que envolvem estes ambientes devido, o
que acredita-se ser, consequéncia da influéncia de sua mae.

Assim, no que se relaciona & aula de sociologia, as estudantes colocam esta
disciplina como um ponto relacionado a democracia e contraposto a televisdo. Isso

porque, conforme A. C. indica que

Ela [aula de sociologia] esclarece o que esta na cabeca das pessoas, porque a
televisdo, ela tenta mostrar alguma coisa, ela tenta mostrar o que é favoravel
para os politicos. O que que eles querem mostrar: O lado claro, o lado lindo da
coisa. O lado obscuro, eles ndo mostram. E a aula de sociologia, muitas vezes,
ndo estou falando que é sempre, ela te mostra esse lado obscuro da realidade
da sociedade (A. C.).

Quando a televisdo, as estudantes indicaram um jornal transmitido por uma grande
empresa midiatica brasileira como o principal meio de informagdo sobre democracia e,
por isso relacionam este aparelho ao conceito democratico. Conforme a compreensao de
Singer (2000, p. 60) este contexto se estabelece, ao passo que a midia desempenha a
fungdo de ser “a mais importante fonte de informagao politica para a maioria dos
cidadaos”. Para as estudantes, o principal fator relacional da televisdo a democracia se
manifesta “porque ela transmite os protestos” (S. R.), embora ndo seja uma fonte

totalmente confidvel, uma vez que “muita coisa fica escondida” (S. R.).
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Os protestos indicados pela estudante compreendiam as reinvindicacGes que
tiveram grande destaque na midia nos Gltimos anos e tornaram-se um importante marco
politico e social na historia do pais. Em junho de 2013, iniciaram uma série de protestos
que tiveram inicialmente como razao central, a data de 17 de junho, “a ideia da reducdo
da tarifa de 6nibus e a demanda pelo passe livre” (AVRITZER, p. 75, 2016). Isso porque,
0s protestos que se estenderam com forca significativa até 2015, tiveram suas demandas
modificadas com o tempo, assim como uma mudanca do publico participe dos protestos
e suas liderancas. Isso porque, de acordo com Avritzer (2016), as manifestacGes iniciais
foram estabelecidas com uma agenda progressista e com forte participacdo do pablico
jovem, encabecada pelo Movimento Passe Livre (MPL). Este contexto foi substituido
gradativamente por pautas conservadoras e um publico que se destacou por pertencer a
classe média brasileira, que ndo parecia ser liderado por nenhum grupo. Conforme o
autor, esta mudanga aconteceu a partir da data de 20 de junho de 2013 e se estendeu até
15 de marco de 2015, culminando?® com o impeachment da presidente Dilma.

Dessa forma, a relevancia de tais fatos, somado as Ocupacdes dos Estudantes nas
escolas do estado de Sdo Paulo, foram aspectos que aparecem consideravelmente na fala
das estudantes. Por um lado, ha a influéncia dos jornais nas concepg¢des das estudantes,
bem como a naturalidade em associar o tema da democracia aos veiculos de comunicacao
em massa como fonte de informacéo politica. Por outro, a partir dos protestos indicados,
estabelece-se uma nova dindmica de acesso a informacéo e de recepcionar facilmente o
contetdo vinculado nos programas e jornais da televisdo e, nesse sentido, a aula de
sociologia se conjuga a outras formas de alcancar noticias. Esta nova configuracdo de
recepcionar noticias é resultado dos protestos de junho de 2013 que trouxe uma grande
inovacdo ao processo politico que se manifestou na ruptura com a logica midiatica

estabelecida até o momento. Para o autor,

A mobilizacdo nas redes sociais relativiza o papel da grande imprensa, desde
que a TV aberta ndo seja considerada um ator no espago publico, tal como a
Globo ndo foi até pelo menos o dia 10 de junho, quando alguns dos seus
comentaristas abordavam o MPL de forma claramente negativa, como foi o
conhecido caso de Arnaldo Jabor, na CBN e no Jornal Nacional (AVRITZER,
p. 70, 2016).

A partir de entdo estabeleceu-se uma pluralidade midiatica, resultando em mais
de uma fonte para busca de informacdo para a populacdo. Este contexto difere-se de
outros episadios de forte participacdo popular como o Diretas Ja e o impeachment do ex-
presidente Fernando Collor. Isso porque, no primeiro caso, a Rede Globo evitou abordar

0 evento até os seus acontecimentos finais, deixando de apresentar importantes marcos,

28 Até a divulgacio deste trabalho.
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como a manifestacdo na Praca da Sé, em 1984. Enquanto no momento do impeachment,
a imprensa apresentou seletivamente o episddio, apoiando a causa somente no final.
Dessa forma, a partir de 2013, com o advento da internet como fonte de informacao,
veiculos de noticias alternativos se tornaram mais fortes frente as duvidas da populagao
quanto aos informes que grandes midias.

A corrupcdo também emerge como um dos pontos associados a democracia nas
entrevistas e nos debates e pode ser fortemente atrelado ao contexto apresentado acima.
Isso porque, em meio ao contexto dos protestos, surgiram diversos escandalos de
corrupcdo no ambito da politica brasileira, especialmente pelos resultados das
investigacOes da Policia Federal denominada Operacdo Lava Jato. Dessa forma, alem da
corrupc¢do se tornar uma das reivindicacdes da populacdo durante os protestos, esta
tornou-se assunto recorrente nas grande midias que, neste trabalho, sdo classificadas
como uma das principais fontes de informacéo das estudantes. Assim, na perspectiva de
S., a corrupcdo pode ser relacionado a democracia “porque os politicos sdo tudo
corruptos”, embora A. C. discorde, uma vez que “ndo quer dizer que é ligado com a

democracia”, pois

A gente coloca a corrupgdo porque ela mostra 0 nosso convivio, N0sso meio
social. O Brasil € um pais corrupto, se a gente... Um pais corrupto em massa!
Se a gente fosse para algum outro lugar, tem corrup¢do? Tem! Mas nédo tdo
aberto, ndo tdo exposto quanto aqui que a gente vé de qualquer forma. A gente
ndo consegue provar, mas a gente vé (A. C.).

Assim, os efeitos da corrupgdo na democracia séo identificados por

Deixa uma instituicdo mais fraca. Como é que vocé fala que vocé da a sua
opinido, que é aquele o seu direito, mas sendo que vocé ndo vé aquilo ativo?
Vocé confia! E um ato de... Vocé da aquela parte sua, naquele meio e vocé é
decepcionado por aquilo, sabe? (A. C.)

O autor Ribeiro (2000) indica que, de fato, a corrupc¢édo ¢ um fenémeno moderno
e que emerge na adocdo deste tipo de governo, ao passo que “sé nas republicas ou
democracias ela se coloca como um problema” (RIBEIRO, 2000, p. 172). Isto se d& na
atualidade, haja vista que a reptiblica ou democracia tem “um engate afetivo facilitador:
a busca do interesse privado ¢ ndo mais da virtude” (ibidem, p. 174), propiciando o
estabelecimento da corrupgédo. Segundo o autor, as primeiras tentativas de republica em
Roma buscavam obcessivamente excluir praticas corruptas, ao instruir os cidadaos acerca

da prioridade da coisa publica frente aos interesses pessoais, mas

Néo é o que sucede com a republica moderna: essa ndo funciona reprimindo
os interesses e sim realizando-os, ainda que de forma indireta. Por isso, quando
os interesses privados e 0 bem comum entrarem em conflito, de duas uma: ou
a engenharia politica sera capaz de fazer, uma vez mais, o egoismo desviar-se,
por uma complexa rede de canais, até engendrar o bem comum, ou este Ultimo
falird em favor das vantagens particulares (RIBEIRO, 2000, p. 174).
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No Brasil, de acordo com Avritzer (2016), a partir da promulgacdo da CFRB de 1988
houveram novos esforcos de criacdo ou reconfiguracdo de 6rgaos de modo a combater a

pratica corruptiva no pais. Conforme o autor, essas acdes foram representadas pela

Nova lei orgénica do Tribunal de Contas da Unido (TCU) que permitiu-lhe
interromper obras com suspeitas de infragdo. A criacdo da Controladoria —
Geral (CGU), em 2002, e a sua ampliacdo posterior possibilitaram a correcdo
de erros da administracdo publica antes que eles se tornassem irreversiveis. A
Policia Federal (PF), fortemente reaparelhada no governo Lula, comecou a
realizar operacfes integradas que apresentaram excelentes resultados no
combate a corrupcdo (AVRITZER, p. 83, 2016).

No entanto, ainda assim, ha uma forte sensacdo de que tais praticas aumentaram no
Brasil. Segundo Avritzer (2016) nédo é facil mensurar os resultados que a melhoria do
aparato contra corrupcao produziu no pais, mas, para os problemas da atualidade, indica
dois principais aspectos que, no cenario atual, corroboram para desconfianca publica e
realizacdo de pratica corruptas, isto €, o financiamento pablico de campanhas politicas e
0 estabelecimento de um presidencialismo de coalizéo.

Para o primeiro ponto, vale ressaltar que, conforme assinala o autor, poucas mudancas
foram realizadas no processo eleitoral desde o periodo autoritério e, dessa forma, aspectos
como a “proporcionalidade das representacdes estaduais, 0 aumento do ndmero de
membros no Congresso Nacional e a implantacdo de critérios politicos na divisdo de
recursos do or¢amento da Unido” (AVRITZER, p. 84, 2016) contribuem para uso de
dinheiro pablico para financiar a vida politica do pais. Quanto ao presidencialismo de
coalizdo, este se fundamenta na troca de cargos ministeriais ou recursos publicos
destinado a Unido por apoio no Congresso Nacional, ocasionando a troca de favores e
caixa dois.

Por fim, o tema da igualdade é relacionando pelas estudantes, entre os topicos
referentes & democracia, embora afirmem que elas ndo reconhecem esta nogédo presente
na pratica. Segundo S. relata “no pais ndo ¢ todo mundo que tem a mesma condi¢ao, nem
todo mundo tem o mesmo direito no pais”. Ao serem indagadas o ponto que esta
desigualdade alcanca, elas indicaram atingir em “tudo!”: “Se a gente for olhar isso, os
proprios partidos sdo desiguais. Porque o outro la tem mais financiamento que o outro?
Isso ndo ¢é igual!”. Neste ponto, L. lembrou da PEC 241%° ao indicar que “se fosse
igualdade mesmo, a gente podia votar”, significando que, embora as estudantes ndo
pudessem votar em seus representantes, por ndo terem a idade adequada, elas vivenciam

os efeitos da legislacdo mesmo que, em sua viséo, todos sejam prejudicados.

29 As estudantes se referem ao Projeto de Emenda Constitucional que foi transformado na Emenda
Constitucional 55 de 2016, mais conhecida como PEC dos gastos publicos.
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7.2 O RECONHECIMENTO DA DEMOCRACIA NA ESCOLA

No que compreende a concepcdo da democracia no ambito escolar, as estudantes, de
modo geral, indicaram compreender a instituicdo escolar que frequentam como
democrética, ou ndo, a partir de aspectos que confirmam ou ampliam a compreensdo
apresentada no topico anterior sobre democracia. Neste tema, as estudantes demonstraram
compreender o conceito aplicado, quando, por exemplo, a estudante J., listou elementos

que demonstravam que a escola era “mais ou menos” democratica:

Porque, tipo, tem eleicéo de colegiado e essas coisas... Tipo, ano passado teve
o grémio, s6 que o grémio nem proliferou direito e j& acabou antes do ano
acabar. O colegiado tem pessoas que se candidataram para poder desfrutar das
coisas da escola, do que ajudar os outros alunos. Representantes dos alunos
para desfrutar do préprio bem o proprio bem (J.).

Em semelhante perspectiva, S. R. afirmou que a escola é “mais ou menos”
democratica, uma vez que “as vezes ela (direcdo) nos deixa dar muitas opinides sobre,
tipo assim, algum tema”. Outra discente que compartilhou deste ponto de vista foi L. ao
assinalar que “tem coisas que a gente praticamente nao opina em nada. Porque, igual, teve
o colegiado, mas nem todos que fazem parte do colegiado vé o que a gente realmente
necessita”. Por fim, S. também apontou sua escola como mais ou menos democratica,
justificando que “acho que pelas regras que tem (¢ democratica) e pelos alunos nao
seguirem muito (ndo ¢ democratica)”.

As compreensdes que diferenciaram-se das apresentadas foram as de C., A. C., P.
T. e N. R. Isso porque, conforme A. C., a escola ndo caracteriza-se democratica, haja vista
que “a gente (estudantes) ndo tem uma voz ativa. A gente s acata as ordens vindas de
cima”. Além disto, sua compreensao do nivel de democracia na escola que frequenta ndo
decorre “de democracia, sua opinido, politica”, mas “depende com quem vocé vai falar”.
Diante 0 mesmo entendimento, P. T., destacou a igualdade como um aspecto importante
para o estabelecimento de um ambiente democratico e na escola este ponto ndo €
vivenciado: “por exemplo, o uso de uniforme: para uns é.... Se vocé vir sem o uniforme,
eles ndo deixam vocé entrar. Outros, vem e entram. Acho que isso é uma diferenca,
porque tem que ser igual para todos”. Para mais, apenas uma estudante reconheceu sua
escola como democratica, “porque bastante coisas que a gente faz aqui, a gente faz em
grupo, né? Todo mundo participa” (C.) e uma estudante (N. R) indicou ndo saber
responder.

Percebe-se que a qualidade democratica neste ponto € considerada pelas
estudantes conforme o grau de participacdo que cada uma delas se identifica. Isto €, se
elas reconhecem a possibilidade de participacdo, seja votando, seja sendo consultadas

sobre algum assunto, seja na possibilidade de um trabalho em grupo, elas consideram a
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escola democrética. Contudo, quando este direito Ihes é negado ou limitado de alguma
forma, elas apontam a ndo democracia. Nesse contexto, quando as estudantes sao
indagadas sobre a importancia da participacdo, sdo enfaticas ao determinarem que “tem
que ter participacao (...), porque eu acho que todo mundo tem o mesmo direito, entdo todo
mundo tem o direito de expor as ideias para ndo ficar contraditorio” (S.).

Esta compreensdo emerge também nos momentos de discusses, em que a
maxima “que deveriam participar” (P. T.) volta a aparecer e indicam o Colegiado como
espaco para tal. A propdsito, segundo as estudantes, as formas de participacéo na escola
sdo apresentada por trés principais instancias: pelo grémio estudantil, por meio de
representantes discentes no Colegiado, na conservacéo do espaco fisico da escola e em
consultas/votagdes. O ultimo ponto, por exemplo, é esclarecido por J. como meio de
participacao:

P30: Voceé acha que, aqui na escola, vocés conseguem participar?

J: Agora esta tendo mais entrosamentos dos alunos nas questfes politicas.

P: De que forma a participacdo acontece essa participacao?

J: Tipo, o voto. Ai cada um vai... meio que vai, meio que da palestra I4,
explicando, e vota. Na direcdo, no ano passado, todos os candidatos a dire¢do
deu a proposta e 0s alunos e 0s pais tiveram o conceito de votar.

A estudante referenciou-se ao momento da elei¢do para diretora que ocorreu no
final do de 2015 em que as chapas concorrentes apresentaram suas propostas para 0s
estudantes, culminando na votacgdo. Este ¢ um momento lembrando também por C. ao
indicar sua participacdo para a eleicdo de representantes estudantis para o Colegiado.
Segundo ela, “a professora passa um papel, perguntando a nossa opinido sobre algum
assunto e a gente da. Vota”. Logo, a eleicdo emerge como um ponto importante para o
estabelecimento de um ambiente democratico, “porque a gente escolhe quem a gente esta
colocando e fazer pela gente aquilo que a gente néo esta podendo fazer”.

No tocante ao grémio estudantil, este apareceu de forma confusa na fala das
entrevistadas, uma vez que, enquanto umas demonstravam grande dominio no assunto,
outras revelam nédo conhecer sua existéncia, ou quem fazia parte dele. A estudante C., por
exemplo, ndo conhece a organizacdo, nem indicou ciéncia de sua existéncia em sua
escola. Em semelhante perspectiva, P. T. afirmou que a escola ndo dispunha de um. Ja S.
afirmou que a escola “tem o grémio estudantil” e caracterizou-0 COMO Uum espago “onde
que se os outros alunos ndo concordam passam por aqueles alunos (do grémio) e esses
alunos levam até o diretor, ou supervisao da escola”. Uma vez envolvida no processo de

constituicao deste 6rgdo, A. C. esclareceu todo o0 processo que ocorreu para constitui¢do:

%0 Na transcrigdo das entrevistas, a pesquisadora é registrada como P., enquanto a estudante segue legenda
conforme as iniciais do seu préprio nome.
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Tinha umas 30 pessoas envolvidas. Ai a gente pediu ajuda do pessoal do Effie
Rolfs para poder dar um suporte para a gente, porque eles ja tem um grémio
estabelecido. S6 que foi algo bem relampagos, a gente.... O pessoal ndo sabia,
a gente, 0 que era realmente o grémio. Ai todo mundo ficou bem animado,
muito “vamos, vamos!”, mas na hora do grémio agir ¢ se posicionar, o
presidente foi embora, a maioria dos secretarios também sairam da escola (...)
Foram duas chapas, com quase 10, 11 pessoas em cada chapa. Cada um com a
sua funcdo. Ai foi uma eleicdo de quase, mais de 100 votos de diferenca! Mas
todos os alunos votaram. A gente fez... Pegamos o quarto horario, o quarto e o
quinto horario, tirou cada um da sua sala e fez a votacdo aqui na biblioteca (A.
C).

Ademais, ainda observou-se estudantes que mesmo envolvidas com o grupo de

representacdo, ndo conhecia o andamento de atividades do grémio. Segundo N. T., sua
participagdo se deu em razao de uma indicacdo: “Foi o professor que escolheu 0s alunos
I&” e o objetivo do grémio consistia em “melhorar um pouquinho as coisas da escola”,
mas as atividades e reunifes compreenderam apenas até o final do ano de 2015 —ano em
que foi estabelecido. Nesse contexto, L. afirmou que a constitui¢ao do grémio foi “muito
mal organizada”, uma vez que “teve a eleicdo e tudo, mas era a mesma coisa que tinha
nada, porque ndo resolviam, era s6 para falar que tem mesmo, sabe? Tinha... Fazia nada
mesmo nao”.

Semelhante perspectiva é encontrada no que se compreende ao Colegiado. Isso
porque, embora algumas estudantes assinalassem terem participado da eleicdo para
designagéo dos representantes estudantis, poucas conheciam tanto os assuntos tratado nas
reunides, quanto o andamento e tema das deliberacbes. Como membro reconhecida deste
grupo, A. C. explicou que “o colegiado ¢ formado pelo pessoal da escola, da limpeza, os
professores e a secretaria. E tem a comunidade que sdo 0s pais e alunos e os alunos. Ai
os alunos votam nos alunos, os pais votam nos pais e o0 pessoal da escola, cada um vota
no seu segmento”. Dessa forma, conforme a estudante, a funcdo do 6rgao consiste na
resolugdo de problemas da instituigdo e exemplifica: “igual, estava todo falando porque
0 portdo estava fechando 7:10, a gente ndo poder entrar sem o uniforme, mas tudo isso
foi definido pelo colegiado”, ressaltando que entre os seis (6) representantes discentes
com direito a voto, somente ela votou contra essas propostas.

A fala de A. C. acaba por evidenciar, nos momentos seguintes do debate, uma
série de cobrancas sobre demandas das estudantes que, aparentemente, os representantes
estudantis do Colegiado ndo divulga a toda escola. Isto é confirmado no momento da
entrevista individual de A. C., ao passo que ela indica que dificilmente anuncia as
decisfes tomadas nas reunides do Colegiado, restringindo a divulgagdo de informagoes
somente a sua turma, uma vez que “foi a minha turma que votou em mim, entdo eu
represento ela”. Além disto, a estudante salientou que “eu nao posso ir na outra sala, de

outros alunos, com outro professor pedir licenga”, pois “pega mal, vocé esta
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demonstrando mais autoridade que o professor. A ndo ser que seja horario vago”. Quando

indagada sobre a responsabilidade de noticiar sobre as reunides,

Sim, a gente tem que divulgar, porque essa é a nossa obrigagédo no colegiado,
a gente tem que... Igual, o dinheiro que gasta. Todo mundo fica reclamando
que ndo tem dinheiro para isso, ndo tem dinheiro para aquilo, mas esta vindo
dinheiro? Ai a gente tem que sentar, explicar: “0, ndo esta vindo dinheiro para
isso, ndo tem como a gente fazer aquilo”. Igual, estd tendo licitacdo para a
quadra, ai a gente tem que sentar, explicar: “ah, ndo comegou porque disso e
disso. O, veio uma pessoa aqui...” (A. C.)

Outro ponto revelado neste contexto ¢ as “vantagens” que A. C. possui frente aos
demais estudantes da institui¢do escolar. Segundo P. T., a estudante “entra sem o
uniforme”, o que € reconhecido em tom de deboche pela discente: “eu sou diferentona!”,
e continua: “P. T., eu entrei com o uniforme, mas minha mochila esta 1a com ele
bonitinho, dobradinho, entre os meus cadernos”. Sendo assim, diversas estudantes listam
vivéncias que experiénciaram algum nivel de diferenca de tratamento dado por membros

daescolaa A. C. e aelas:

Mas € sO vocé e seus amigos que entram sem uniforme e se a gente entra sem
o uniforme eles mandam embora na hora (...). Se vocé a gente, estava
mandando embora (P. T.).

A A. C.chegaali 7:15. 7: 13 e 7:15 ela entra. Outra pessoa chegava 7:12 e ndo
podia entrar (S).

E A. C. passou uns dez milhdes, trezentos mil.... N&o sei quantas vezes perto
da especialista em educagdo®!, perto da diretora e nunca aconteceu nada (L.)

Assim, P. T. indicou que, em razdo do cargo que ocupa no colegiado, A. C. possuia
um tratamento diferenciado em detrimento de outros estudantes: “Tem que tratar todo
mundo do mesmo jeito! Se um tem que usar uniforme, porque umas e outras nao
precisam?”. Nesse sentido, a pesquisadora questionou sobre um modo para a resolucao
desta problematica e S. indicou a cobranca igual para todos como uma saida. A estudante
A. C., no entanto, provocou ao admitir que “eu tenho cobranca. Eu cumprir com as minhas
cobrancas, ai € outra historia.... Ligar para 0os meus pais? Ah, eles ligam! Mandar
cartinha? Ah, eles mandam! Eu devolver elas?”. Ademais, a estudante reconheceu que
“eu ndo tenho nada a reclamar do meu tratamento na escola. E muito bom!”. Nesse
contexto, as estudantes caracterizam essas agdes de A. C. como atos de corrupgdo. Logo,
ao serem indagadas sobre o sentimento de representatividade, as estudantes afirmaram
que ndo se sentem representadas por, no caso, a representante discente A. C. e indicam
falhas nos representantes.

No que compreende a participacdo dos pais nas deliberacbes da escola, nas
entrevistas a grande maioria indicou que os pais dificilmente vao a escola, seja para

participar de alguma reunido pedagogica, ou para pegar boletins das estudantes,

3L A fim de resguardar a identidade da especialista em educagdo, o nome dela foi substituido pelo cargo que
ocupa na instituicéo.
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excetuando J. que indica que naquele ano 0s pais participavam mais, atribuindo a

mudanca de direcdo este fato

Na minha opinido, a outra diretora, ela meio que deixava tudo acontecer. Se
acontecer, aconteceu. E a diretora atual®?, eu acho que ela procura muito....
Melhorar a escola. Tudo que ela falou, ela procura cumprir. Porque ja teve
projeto de incentivos religiosos, incentivos em relacdo ao esporte. Tipo, tem
sébado que é o sabado... Ndo sei se esta ainda, mas teve um tempo que estava
tendo o “sou mais Raul” que era para entrosar a familia e o bairro da escola

).
Ainda sobre a participacdo dos pais, A. C. atribuiu a sobrecarga dos pais como

justificativa para nao participagao, pois “a galera ¢ bem ocupada”. Contudo, L. destaque

que ha “falta de oportunidade” também, haja vista que, por exemplo,

Nao é tao facil ndo (participar do colegiado). Porque ndo é uma coisa assim....
Igual, supervisor e diretor, tipo, todo mundo fica sabendo “Ah, fulano...”. Ah,
ele tem como se candidatar, fez uma prova... (...). Tem como saber que ele foi
se candidatar. Colegiado ndo é tdo facil se candidatar assim ndo! Eu ndo sabia
que, tipo assim, que podia se candidatar para o colegiado. A nédo ser os alunos,
que eu estou falando. Tipo assim, pais. Ninguém chegou na sala avisando (L.).

Em concordancia, P. T. reiterou que “ninguém chegou falando que se quisesse que
0s pais se candidatassem, so falaram que ia ter votacdo do Colegiado. Perguntaram quem
queria se candidatar, mas aluno”.

Por fim, havia ainda aquelas que néo participavam mais ativamente das atividades
da escola e 6rgdos de representacdo seja por timidez, seja por falta de oportunidade. As
estudantes C. e S. R. se enquadram no primeiro grupo ao indicarem que ter muita
vergonha de falar a frente dos colegas. Nesta perspectiva, a fala de S. interdita os dois

casos pois, conforme ela

A escola é uma desorganizagdo total. Tem gente que ndo estd querendo
participar, quem esta fora esta querendo fazer coisa melhor... Mas sabe qual o
problema? E que muita gente tem vergonha de se candidatar. Eu mesmo, sou
uma pessoa que tenho vergonha. Mas eu poderia esta fazendo muito melhor do
que gente que esta la dentro (S.).

Ja no segundo grupo, pode-se incluir L. que afirmou que ela ndo participaria como
representante, mas considera que sua mae se interessaria em concorrer como
representante dos pais no Colegiado.

Conforme supracitado e evidenciado ao longo do texto deste topico, a participacdo
evidencia-se como um ponto principal para a identificacdo da democracia na escola.
Dessa forma, as estudantes indicam problematicas que podem ser observadas no contexto
das democracias modernas, embora isto ndo seja claramente relacionada por elas. Isto é,
a falta de identificagcdo com seus representantes, o desconhecimento de funcionamento
dos 6rgdos e/ou associagbes representativas, o reconhecimento dos privilégios e a

condenacéo moral de pessoas que ocupam cargos de poder e, neste caso, de representacao,

32 A fim de resguardar a identidade da diretora atual, o nome dela foi substituido pelo cargo que ocupa na
instituicdo.
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as dificuldades de informar-se sobre as deliberagdes que atingem a elas de alguma forma,
entre outras. Nesse sentido, percebe-se processos democraticos dentro da escola, como as
eleicBes de representantes, as eleicdes para diretora — embora este tema sO perpasse na
fala das meninas -, o estabelecimento de um Colegiado e do grémio, mas néo
caracterizam-se suficientes para 0s anseios de participacdo das estudantes e, inclusive, de
justica no ambito escolar.

Para o professor de sociologia, a participacdo dos estudantes da escola Raul de

Leoni

Ainda estd em um processo de construcdo também. Até porque, por conta de
todo esse periodo sem reflexdo, né? Entdo assim, foi um longo periodo, igual
eu te falei, que ndo existiam elei¢cBes, que as elei¢cGes ainda ndo eram diretas,
elas eram indiretas, muitas vezes por indicacdo, né? Entdo assim, eu acho que
€ um processo de construcdo e a gente tem que levar em consideragdo a
maturidade dos alunos. Sdo alunos de faixa etaria de 7 a 16, 15 anos, entéo
assim.... Estdo em um processo de construgdo da sua maturidade. Ent&o, eles
ainda nao acham... Em algum momento eles vao olhar e falar assim “Isso ndo
¢ importante!” “Ah! O que eu vou mexer com isso e tal” “isso ndo vai fazer
diferenca nenhuma pra mim”. Isso que faz parte da maturidade (L).

7.3 A ESCOLA COMO UM ESPACO DEMOCRATICO

A compreensdo da escola enquanto um espa¢co democratico emerge a partir das
propostas dos estudantes — tanto as entrevistadas, quanto os que participaram do segundo
circulo epistemologico — capazes de promover um ambiente mais democratico no espaco
escolar. Assim, conforme indicado pelas discentes entrevistadas e seus colegas, a
reativacdo do grémio estudantil, o estabelecimento de representantes estudantis por sala
e o0 estabelecimento do interclasse facilitaria a democratizacdo da instituicdo, além da
possibilidade de assembleias frequentes para debater, junto a todos os segmentos da
escola, os problemas e projetos da escola.

Segundo os estudantes, em geral, o problema da participacdo é o que mais ganha
destague e, nesse sentido, tanto a reativacdo do grémio estudantil, quanto o
estabelecimento de representante por sala ampliariam resolveriam esta problematica ao
ampliar as possibilidades de participacdo dos discentes. Assim, eles indicam que
promover mais espagos de participacdo € uma exequivel, ao passo que, no que se refere
ao grémio, por exemplo, “até ano passado teve, s6 que desativou porque grande parte dos
membros do grémio sairam da escola” (J). Sendo necessario, portanto, apenas retomar.

Nessa perspectiva, a possibilidade de assembleias semestrais é classificada como uma
Otima iniciativa, a fim de aproximar o debate entre os diferentes segmentos da escola.
Para tal, A. C. indica que esta assembleia poderia acontecer com a presenca de

representantes dos diferentes grupos, enquanto as demais estudantes assinalam para a
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necessidade de que, neste caso, deveria haver maior proximidade com os demais colegas
de como a perceber o que tem sido desenvolvido por ele.

No que compreende a ideia do interclasse, ela surge timida no momento do segundo
circulo epistemoldgico. 1sso porque, a sugestdo emerge como uma brincadeira quando o
assunto da assisténcia em infraestrutura da escola entre em pauta. Contudo, a medida que
o0 debate foi acontecendo, a proposta foi tomando forma e argumentos e a possibilidade
de construgdo de uma quadra adequada para a integracdo da escola por meio do esporte,
bem como a perspectiva de utilizacdo deste espaco pela comunidade torna-se justificavel
para compor as medidas para tornar a escola um ambiente mais democrético.

Para mais, o préprio espaco de discussdo promovido pela pesquisadora foi
reconhecido enquanto um espaco de ampliacdo de conhecimento e, por isso, positivo para

0 estabelecimento de um ambiente democratico na escola. Conforme C., por exemplo,

Nos ajudou a entender um pouquinho sobre o colegiado, sobre o grémio e sobre
0 que é democracia. E também foi bom ouvir a opini&o dos outros (...). E
sempre bom saber a opinido dos outros com rela¢do a escola, aos projetos que
tem nela, porque eu mesma ndo sabia o que o grémio muito bem, agora eu sei
mais ou menos o que é (C.).

As estudantes consideraram a oportunidade de debater aspectos que elas possuiam
duvidas, ou reclamacdes, ou elogios, se faz necessario, “porque boa parte do pessoal ndo
tem essa voz ativa. Nao precisa estar aquele tempo todo fazendo presséo para isso, mas

nem se candidatar a participar, querer participar, nao so aqui na escola, mas fora também”

(A.C).
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8. CONSIDERACOES FINAIS

A nocao de democracia consiste, desde a sua concepg¢do, em um conceito maltiplo e
com caracteristicas que sao modificadas conforme o local e pessoas que aderem aos seus
principios. Esta concepcdo relaciona-se especialmente & esfera politica, sendo
reconhecida como o governo do povo e validado pelo livre discurso, pela participacao e
igualdade. Assim, suas problematicas se apresentaram e intensificaram consoante as
complexidade das sociedades, ocasionando um grande esforco de teoéricos que
compreendiam esta como a melhor forma de governo em soluciona-las. Dessa forma, a
nocdo da democracia representativa € compreendida como o caminho mais sensato, a fim
de efetivar este tipo governamental. Contudo, este € um ponto controverso, ao passo que,
conforme j& explicitado neste trabalho, novas problematicas emergem demandando novos
arranjos para este tipo governamental.

No Brasil, a historia politica € expressamente marcada por dois tipos de regimes
antagobnicos, isto €, formas de governos democraticas e monocraticas. Dessa forma,
conforme abordado, as experiéncias do povo brasileiro com a democracia caracterizam-
se como recente e percorrem um caminho ainda instdvel em seu estabelecimento,
especialmente, devido aos momentos vividos atualmente no pais. Isto é, desde 0 momento
mais significativo de redemocratizacdo, por volta de 1980, o pais que ja experienciou
processos de impeachment de um presidente por duas vezes, ocasionando grande
instabilidade para campo politico, econdmico e social. Conforme indica Ferreira (2010),
a democracia no Brasil segue uma premissa da qual se buscou apresentar neste trabalho,
isto &, este tipo de governo ndo é resultado de uma receita pronta, mas € inventada e
desenvolvida conforme o tipo, os conflitos e crencas de sua sociedade, respeitando a
temporalidade em que ela esté inserida.

Destarte, este tipo de governo no Brasil tem se destacado pelos impasses que s&o
resultados dos Ultimos acontecimentos no pais, isto é, eventos que tem transferido ao
ambito politico incertezas e consequéncias econdmicas e sociais ao pais. Entre estes
eventos, destacam-se 0s protestos que se iniciaram em 2013; as OcupacOes Escolares em
Sdo Paulo, em 2015; o impeachment da ex-presidente Dilma Roussef, em 2016; e as
investigacOes realizadas pela Policia Federal nomeada de Operacdo Lava Jato. Além
disto, hd um crescente destaque de tais temas na impressa brasileira, ocasionando a
disponibilidade de mais informacdes para a populagdo, bem como o crescimento de um
sentimento de criminalidade neste ambito.

De todo modo, quando busca-se compreender & relacdo da democracia e educagéo,

observa-se que esta nasce com base nos preceitos que evidenciavam garantir o
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desenvolvimento humano sem que haja a intervencgdo de terceiros. Isso porque, dessa
forma, o individuo tera liberdade para sistematizar seu pensamento de mundo e,
especialmente, sua consciéncia politica. Nesse sentido, ao longo da histdria, esta relacéo
coloca em voga a limitagao no ingresso de pessoas de todas as classes sociais a educagao
escolar que, reservada somente a um grupo abastado, é ampliada gradualmente, a fim de
alcancar uma grande maioria até os dias de hoje. Este fato é especialmente observado no
Brasil em que, ap0s a redemocratizacdo, insere o principio democratico no &mbito escolar
como orientacdo para a gestdo deste, salientando a necessidade de participagéo de todos
0s segmentos da comunidade escolar. Nesse sentido, a partir da CFRB de 1988,
importantes legislacbes foram promulgadas objetivando assegurar esta perspectiva no
ambito escolar, bem como legitimar esta compreensao.

No entanto, a partir do desenvolvimento deste trabalho e de um Estado da Arte,
observou-se a baixa incidéncia de pesquisas sobre participacdo discentes no ambito
escolar. Isso porque, a partir da analise de trabalhos académicos, embora fosse assinalado
sua importancia, poucos estudos demonstravam experiéncias a partir da participacdo de
estudantes, ou que promovesse a efetivacdo desta. Desse modo, buscou-se por meio deste
estudo responder a esta lacuna, embora ndo se pretendesse fazer de forma acabada, ao
destacar o protagonismo de estudantes no estabelecimento de um ambiente democréatico
em uma instituicao escolar.

Assim, objetivou-se compreender as colaboracfes de espacos democraticos na
formacéo de subjetividades democréticas, sendo estes construidos no ambiente escolar.
Para tal, estudantes do segundo ano do Ensino Médio foram convidados a serem
entrevistados, a fim de se perceber como eles compreendiam a concep¢do de democracia
e como este conceito é identificado, ou ndo, na instituicdo em que estudam. Além disto,
prop0Os-se a estes estudantes vivenciar debates sobre as concepcdes que sobressaissem no
momento das entrevistas, pretendendo investigar se as antigas concepcdes e
compreensdes eram ampliada e/ou ressignificadas.

Portanto, pode-se observar que, quanto a compreensao dos estudantes acerca da
concepcao de democracia, 0s estudantes tiveram grande dificuldade em estabelecer um
conceito, mas conseguiram identificar aspectos que circunscreve esta concepgéo. Atribui-
se este fato a dois principais pontos: a imaturidade académica e a pouca vivéncia em
ambitos democraticos. Isso porque, conforme indicado neste trabalho, o conceito de
democracia caracteriza-se como uma nogdo dificil de se precisar, principalmente se ha
um conhecimento limitado sobre o tema. Dessa forma, considerando que trata-se de uma

concepgdo de estudantes do segundo ano de ensino medio, acredita-se que este seja um
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ponto a avaliar neste ponto. Além disto, a vivéncia democratica dos estudantes se
apresenta limitada, em uma experiéncia que se valida apenas por meio de elei¢cdes que se
perde na riqueza das demais possibilidades democréticas.

Outro ponto de destaque compreende ao papel da impressa na concepcdo de
democracia e politica das estudantes, sendo este o principal meio de informacéo destas.
Embora haja um grande esforco de pluralizar as fontes de informacdes, enquanto ha uma
maior criticidade as noticias veiculadas pela grande imprensa, a influéncia desta ainda é
significativa e com maior acesso. Dessa forma, ha uma emergente necessidade de
intervencdo para as novas geracOes de que suas principais fontes de informagdes sejam
vistas com maior teor de criticidade de modo a perceberem o que é posto por meio das
noticias. Assim, a escola tem um importante papel em instrumentalizar seus estudantes
para que possam ter uma postura analitica as informac6es que tenham acesso.

Para mais, ¢ feliz a correlacdo das estudantes de temas como participacao e igualdade
a democracia. Isso porque, estes foram o0s principais pontos que emergiram no
reconhecimento da democracia no &mbito escolar. Assim, embora ndo tenham conseguido
estabelecer um conceito democrético, as estudantes identificaram sua escola como mais
ou menos democratico conforme com as oportunidades de participacdo. Assim, a
participacdo, conforme as estudantes, ¢ atravessada pelo principio da igualdade, haja vista
que todos devem participar de modo equivalente, valendo-se de direitos e deveres
semelhantes. Logo, participar pelo voto, pela expressdo de opinido, por meio de
representantes, na conservacao do espaco fisico foram pontos evidenciados como
aspectos importantes para determinar a no¢ao democratica.

Além disto, a experiéncia em promover estes espacos demonstrou-se positiva. 1sso
porque, ainda que o nimero de participantes da pesquisa tenham se limitado a uma
pequena parcela, foi possivel envolver diferentes grupos da escola tanto na promogéo dos
espacos, quanto nos momento de debates. Nesse sentido, os debates sobre a democracia
como forma de governo e como ela estd presente no ambito escolar demonstraram-se
assertivas, pois considerou-se que aspectos que apareceram como confusos para alguns
estudantes, foram ressignificados e/ou ampliados em sua compreensdo. Este aspecto pode
ser observado, especialmente, quando estudantes indicaram, na segunda entrevista,

reconhecerem a possibilidade de maior participacéo:

Todo mundo que tem oportunidade de participar, tem que vir participar (...).
Agora eu sei que, ao invés de eu reclamar, que as coisas estdo mal feitas, eu
posso fazer a diferenca dando minha opinido, podendo expressar minha
opinido, buscando correr atras (S.).

Essa experiéncia nos ajudou a entender um pouquinho sobre o colegiado, sobre
0 grémio, sobre o que é democracia... E também foi bom ouvir a opinido dos
outros, né? (C.).
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Esse tipo de debate e discussdo, meio que imp8e um lado positivo e um lado
negativo. E também pode te mostrar outras opinifes e VOCé rever o seu conceito
0 assunto também (J.).

E bacana esse tipo de discussdo, porque a gente ndo conhece do tema, entdo
para a gente aprofundar um pouco mais, até para 0 ENEM mesmo, é bacana a
gente v& e discuti as opiniBes dos outros. E legal! (A. C.).

Dessa forma, reconhece-se que este tipo de acdo deve ser uma atividade continua no
ambito escolar, de modo a viabilizar ndo s6 o debate entre iguais, mas também entre 0s
diversos segmentos presentes na escola. Assim, embora fortemente assinalada nas
legislacOes, se faz mister reconhecer que o processo de inserc¢éo do principio democratico
no &mbito escolar ainda tem sido construido. Utilizando da fala do professor de
sociologia: “a democracia na escola, ela ndo é ampla, mas ela estd em processo de
construcdo™. Assim, se faz necessario reconhecer o espaco escolar enquanto um ambiente
propicio para o fomento do pensamento critico, da compreensdo de mundo, bem como

facilitador de a¢des democréaticas que podem ampliar-se para além dos muros da escola.
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ANEXOS
Seguem abaixo a descricdo das informacfes coletadas por meio dos instrumentos
assinalados na metodologia para a efetivagdo da pesquisa, 0 que significa dizer as

entrevistas e os circulos epistemoldgicos.

ENTREVISTAS: PARTE 1

As primeiras entrevistas que aconteceram nos dias 27 de setembro, 04, 06 e 26 de outubro
de 2016, no turno matutino, durante o horario escolar, somente com 0s estudantes do
segundo ano do ensino médio voluntarios e no espaco da biblioteca escolar. Totalizaram-
se 8 estudantes entrevistados nesta etapa que, para resguardar suas identidades, seréo
mencionados conforme a letra inicial de seus nomes, assim como procurou-se manter as

transcric@es fidedignas ao que foi dito.

ROTEIRO DE ENTREVISTA — ENTREVISTA 1
Informagdes basicas
1. Por favor, se apresente citando seu nome, idade, o0 ano escolar e a turma a qual
pertence.
2. Por favor, se apresente citando com quem mora e em qual bairro.
Questdes sobre democracia
3. Como vocé define “democracia™?
4. Vocé estuda sobre democracia nas matérias escolares?
5. Na sua opinido, esta escola é democratica?
6. Na sua opinido, voceé participa das decisdes tomadas nesta escola?
7. Na sua opinido, a participacdo de todos é um item importante para o
estabelecimento de um ambiente democratico? Por qué?
8. Na sua opinido, vocé considera que 0s seus pais participam das decisdes tomadas
na escola?
9. Nesta escola ha grémios?
10. Nesta escola ha eleigdes?
11. Na sua opinido, eleicbes podem ser importantes para estabelecer um ambiente
como democratico? Quéo importante pode ser?
12. Na sua opinido, quais mudancas podem ser propostas para tornar esta escola um

ambiente democratico?
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ENTREVISTA 1: S. R.

A primeira entrevistada ndo conseguiu definir uma concepcdo de democracia,
embora tenha assinalado a relacdo deste tema a politica. Para esta estudante, a
familiaridade com a palavra se da, pois, ja ouviu sobre em jornais e durante aulas de
sociologia na escola. No que compreende ao principio democratico presente em ambito
escolar, a estudante afirmou que considera a escola “mais ou menos democratica”, uma
vez que reconhece gque os estudantes participam, expressando sua opinido, em algumas
ocasides, mas ndo indica o porqué da escola ndo ser democréatica. Além disto, a estudante
destaca a importancia da participagdo, “porque ¢ bom ter a opinido de cada um, do jeito
que um pensa, do jeito que age...”. Além disto, acredita que por meio da intensificacdo
desta, seria possivel ter uma escola mais democratica, “porque cada um da a sua opinido,
né? Do que pensa, do que acha”. Quanto a participagdo dos pais, a estudante relatou que
seus pais s6 participam de eventos da escola e que observa que os demais pais SO
participam em momentos de projetos.

No que compreende as instancias de participacdo no dmbito escolar, como o
grémio, ela afirma que a escola possui grémio e o reconhece como forma de participagédo
estudantil, embora tenha desconhecimento de suas a¢fes, uma vez que sobre as demandas
estudantis “até hoje ndo vi ninguém falando disso ndo”. Dessa forma, indicou que o
processo de escolha do componentes da organizacdo estudantil ocorreu por meio de
eleigdo, “tipo assim, é por chapa, sabe? Ai, cada um votava, ai decidiu ter para, tipo assim,
ter uma escola melhor, para conseguir novos meios... Ai decidiram ter o grémio”. Por
fim, no que compreende a escolha da diretora da escola, a estudante afirma que aconteceu
por meio de eleicdo e que ela participou do momento da votagdo. A estudante nao indicou
possiveis mudangas para que sua escola se estabelecesse como um ambiente mais

democratico.

ENTREVISTA 2: N. R.

O estudante, que sé participou desta entrevista inicial, demonstrou-se muito
acanhado no momento da entrevista e respondeu poucas perguntas. Sendo assim, indicou
n&o saber determinar uma concepcao de democracia e afirmou ja ter ouvido falar no tema
em jornais, na televisdo. No que diz respeito a no¢do democratica no &mbito escolar, o
estudante indicou ndo saber se sua escola caracteriza-se democratica e reconheceu que
participa das deliberacdes da escola, “porque para realizar algo na escola, os alunos
também tem que ajudar, né?”. Ele se referia a ideia de “nao destruir a escolar, esses trem

assim.... (...) porque, as vezes, os nossos filhos podem estudar aqui”.
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No tocante ao grémio, o estudante afirmou que houve em 2015 foi estabelecido
um grupo e que ele fazia parte, porém “eles comecaram a fazer e acabou que ndo arrumou
mais nada”. Assim, conforme N. R., os professores escolheram os integrantes do grémio
que chegaram a se reunir com o intuito de “melhorar um pouquinho as coisas da escola”,
mas, segundo ela, a diregdo afirmava que ndo havia verbas para atender as demandas
solicitadas pelo grémio, impossibilitando qualquer acdo. No ano de 2016 nao tiveram
grandes movimentacdes em continuar o grémio, tampouco reunides com a nova diretora
que, segundo ele, foi eleita no final do ano de 2015.

Ademais, sobre a participacdo dos estudantes, N. R. indica que a importancia do
coletivo no sentido de “uma forga ajudando a outra (...), os alunos ajudando as professoras
juntos”. Contudo, salienta a falta de interesse dos estudantes em participar. Isso porque,
ao ser indagado se os estudantes conseguem participar nos assuntos escolares, respondeu
que eles “ndo tem interesse com nada”.

Por fim, evidenciou a necessidade de diversificar as atividades esportivas na
escola para o estabelecimento de um ambiente mais democratico, bem como a melhoria
da infraestrutura da escola, no que se refere a quadra e a vegetacdo alta que rodeia a
escola.

ENTREVISTA 3: C.

Para a estudante C., democracia compreende a “liberdade de expressdo, da pessoa
ter o ponto de vista dela” e relaciona-se com o tema da igualdade, ao passo que “se somos
todos iguais, temos que ter os mesmos direitos”. Além disso, indicou que ja ouviu falar
sobre o tema, principalmente, em jornais e televisdo. No ambito escolar, ela entende que
sua escola é democratica. 1sso porque, “bastante coisas que a gente faz aqui, a gente faz
em grupos (...). Todo mundo participa”. Apesar disto, a estudante indica que seus colegas
participam apenas de algumas deliberagcdes dos assuntos da instituicdo, exemplificando
com uma situagdo: “A professora passa um papel, perguntando nossa opini&o sobre algum
assunto e a gente da. Vota...”. Nesse sentido, afirma que participou ativamente da votagao
para representante estudantil no colegiado da escola: “Para votar quem seria o.... Tipo o
lider da sala, que decidiria tudo assim”. Contudo, ainda ressalva que ndo possui
informacdes sobre os tramites que ocorrem no colegiado, assim como respostas sobre a
votacao.

Sobre o grémio, a estudante ainda demonstrou ndo conhecer esta organizacao

escolar, tampouco saber do que se trata. Enquanto, no que diz respeito as elei¢bes da
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direcdo, ela indicou que a diretora foi eleita e considera que apenas 0s professores votaram
para esta escolha. Ela ndo participou deste momento.

Por fim, indica que, para sua escola tornar-se mais democratica, se faz necessario
“os professores deixarem a gente participar mais, dos assuntos deles com a escola”, uma
vez que considera que os estudantes participam pouco: “Igual aqui, tipo, tem vez que tem
greve na escola, né? Eles podiam deixar os alunos participarem, para ver a opinido de

cada um”.

ENTREVISTA 4: J.

Para a estudante J., democracia “deveria ser, como o nosso pais diz que ¢
democrata, deveriamos ser democratas também. Ndo como esta hoje, cheio de corrupgéo
que fala que vai fazer alguma coisa, mas ndo cumpre com o que vai fazer”. Ademais,
indicou que ja ter ouvido sobre a tematica em jornais, em meio a “reclamacdes do povo”,
e na aula de sociologia na escola. No tocante ao tema em ambito escolar, a estudante

afirmou que sua escola ¢ “mais ou menos” democratica

Porque, tipo, tem eleicdo de colegiado e essas coisas.... Tipo, ano passado teve
0 grémio, s6 que o grémio nem proliferou direito e ja acabou antes do ano
acabar. O colegiado tem pessoas que se candidataram para poder desfrutar das
coisas da escola, do que ajudar os outros alunos. Representantes dos alunos
desfrutar do préprio bem para o préprio bem (J.)

Em sua perspectiva, os representantes estudantis deveriam “ver a reclamagao dos
alunos e passar para a direcdo”. Contudo, “ao invés dela (referindo-se a uma representante
estudantil) fazer isso, da a desculpa de ter reunido para sair da sala, essas coisas”. Ela
afirmou que os representes do colegiado sdo escolhidos por meio de elei¢do, na qual “os
alunos votam nos alunos, os pais nos pais, os professores nos professores” e que tanto ela,
guanto a sua mde votaram na ocasido. Nessa perspectiva, a estudante assinala que a
elei¢do € um ponto importante para estabelecer um ambiente democratico, “porque se
vocé tiver relagdo com o voto, vocé vai estar pondo a confianga em uma pessoa que Vocé
acha que vai melhorar. Ai nisso, se ela ndo fizer o correto, vocé vai ter o direito de
reclamar e poder dar a opinido”.

Em relagdo ao grémio, J. afirma que a experiéncia “foi um desastre”. Isso porque,
“teve a eleigdo, teve a discussao entre os grémios e ai foi eleito. Falou, falou que ia fazer,
fez o possivel de fazer, e ai quando tinha como fazer a coisa acabou com o grémio”. A
justificativa do fim é desconhecida pela estudante. Ademais, ela indica que apenas 0s
estudantes do sexto ano até o ensino médio participaram desta eleigéo.

Outro ponto destacado na entrevista de J. compreende a participacdo dos

estudantes que acontecem, especialmente, por meio do voto e exemplificou a elei¢do da
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diretora para ilustrar como acontece: “Na direcdo, no ano passado, todos os candidatos a
direcao deu a proposta e os alunos e os pais tiveram o direito de votar”. Esta participagao
é destacado pela estudante como algo que vem ocorrendo, principalmente sobre a
participagdo do pais, com mais constancia a partir do ano de 2016. Isso porque, a atual
diretora tem incentivado uma maior participacdo na escola por meio de um projeto
denominado “Sou mais Raul”. Conforme explica, este projeto acontecia aos sabado e
consistia em “incentivos religiosos, incentivos em relagdo ao esporte” com o intuito de
entrosar a familia e o bairro da escola. Ainda afirmou que ndo participava destes
momento, pois frequenta um cursinho nos sabados pela manha.

Por fim, a estudante indicou que para a instituicao escolar que estuda se torne mais
democratica seria necessario que substituisse o colegiado por mais representantes
estudantis, isto €, “ao invés do colegiado, que tivesse um representante de cada turma,
que o representante pudesse falar o que os alunos reclamam e n&o aproveitar da posigéo
deles na escola”. Para tal, deveria se instituir uma avaliacdo dos estudantes quanto ao
representante e uma auto avalia¢do do préprios representantes sobre sua atuacao de modo

a evitar o beneficio do cargo.

ENTREVISTA 5: L.V.

A estudante L. V. indicou que a no¢do democratica vincula-se ao “direito das
pessoas, em relagdo ao voto”. Este ¢ um conceito do qual ela costumeiramente ouve falar
em ambito escolar, nas aulas de sociologia. Quanto a associagédo deste conceito ao espacgo
escolar, a estudante afirma que sua escola ¢ “as vezes sim, as vezes ndo” democratica.

Para ela,

Tem coisas que a gente praticamente ndo opina em nada. Porque, igual, teve 0
colegiado, mas nem todos que fazem parte do colegiado vé o que a gente
necessita. Eu acho que nao deveriam ser poucas pessoas, deveriam ser todos
os alunos a dar palpite, falar o que esta precisando (L.V.).

Dessa forma, a estudante indica que os participes do colegiado compreendem a
“alguns pais de alunos, alguns alunos e o diretor”, além de afirmar ndo saber do que se
passa nas reunides do grupo, pois “quando eles se reunem, € so entre eles. A gente nem
fica sabendo que teve reunido”. Quanto a escolha dos representantes do colegiado, ela
assinala que acontece por meio de eleicdo, mas se demonstra insatisfeita com a

representacéo estudantil de sua sala:

Tem a votagdo, né? Para escolher quem sdo eles (representantes do colegiado).
S6 que na minha sala tem uma que faz parte e praticamente faz nada. Na
maioria das vezes, os alunos aproveitam para chegar mais tarde.... (L.V.).
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Para além, a estudante entende que ha participagdo dos estudantes nas
deliberacdes da escola, considerando este aspecto um importante para o estabelecimento

de um ambiente democratico

Porque eu acho que se a gente participasse mais.... Tipo assim, é claro que tem
coisas que a gente ndo pode fazer em uma escola, mas acho que seria bem
melhor... (...) Se todo mundo participasse do colegiado a gente podia reunir e
falar das atividades, do que podiamos fazer depois da aula, é uma que seria...
que mudasse um pouco, porque nessa rotina assim, todo dia, é chato (L.V).

Quanto a participacdo dos pais nas deliberacdes dos assuntos escolares, ela
acredita que os pais ndo participam efetivamente e assinalou o desinteresse dos pais nas
reinvindicagdes dos filhos.

No que diz respeito a instncias democraticas na escola, como o grémio, a
estudante afirma que houve uma tentativa de desenvolver o grémio no ano de 2015, em
que ocorreu a eleicdo para a escolha dos participes, mas que a grande maioria dos
estudantes que compunham o grémio, havia saido da escola. Outro ponto destacado na
entrevista da estudante compreende a elei¢cdo da diretora que, conforme ela, aconteceu
por meio de eleicdo. Ela afirma que néo participou do momento, pois estava viajando, e
reconhece que a elei¢do ¢ um momento positivo, pois “a gente pode escolher quem pode
representar a gente melhor”.

Por fim, L. V. afirma que se pudesse indicar aspectos para que sua escola se
estabeleca como um ambiente mais democratico, ela melhoraria “o cardapio da
alimentacdo, colocaria portas no banheiro (feminino), e tiraria dois horarios seguidos de

aula matematica”. Isso porque,

Uma alimentacdo tdo... sabe? Gostosa assim, vocé ia ficar mais disposta depois
do lanche. Ir para sala feliz! N&o ter duas aulas de matemaética ia ser muito
bom, vocé ia disposta, porque quando tem duas aulas de matematica, nossa!
No altimo horério a gente esta... Cansadissima! D4 até sono para a verdade. E
a porta no banheiro, porque a gente ficaria mais a vontade, porque quando a
gente vai no banheiro tem que ir duas pessoas para segurar a porta de fora
(L.V.).

ENTREVISTAG6: P. T.

A estudante P. T. ndo consegui apontar uma concep¢do de democracia, mas
afirmou estar familiarizada com o conceito, pois “eles falam muito em televisdo, na aula
de sociologia”. No que diz respeito ao tema em ambito escolar, ela indica que nao
considera sua escola democratica, uma vez que, “por exemplo, o uso do uniforme. Para
uns, é.... Se vocé vir sem o uniforme, eles ndo deixam vocé entrar, Outros, vem e entram.
Acho que isso ¢ uma diferenga, porque tem ser igual para todos”.

Sobre o tema da participacdo que, segundo a estudante, € um ponto importante

para o estabelecimento de ambientes democratico, pois “a gente tem que participar para
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fazer a diferenca (...) vocé fala o que vocé sobre e tenta mudar a forma de fazer as coisas”
e reconhece que nao ¢ ativa: “eu nao falo, eu nao opino (...) porque eu tenho vergonha”.
Além disto, ela indica o colegiado enquanto modo de participacdo estudantil em sua

escola

Ai quando a gente tem alguma coisa, a gente fala... Tem 0s que representam
os alunos, os representantes dos professores... Ai quando a gente quer falar
sobre alguma coisa, a gente vai até os alunos representantes do colegiado e
fala. Af eles repassam para a diregdo (P. T.).

Para mais, a estudante indica que os representantes sao apenas do ensino médio e
que possuem cargos que diferenciam os representantes dentro da estrutura do colegiado,
havendo, dessa forma, um presidente que ndo é conhecido por ela. Ela indica que conhece
apenas a estudante A. C. como participante e que, a época da eleicdo, ela votou em si
mesma, “porque eu estava fazendo parte (...) era candidata. SO que eu fiquei.... Se alguém
sair do colegiado, eu entro”. Dessa forma, P. T. indica que o funcionamento do colegiado
consiste em uma reunido “e tudo que acontece na escola, o colegiado conta para gente”,
reconhecendo que como néo faz reclamacdes e ndo sabe se as demandas séo atendidas.
Sobre a participacao dos pais, a estudante afirma que os pais que mais participam séo 0s
participes do colegiado e nao sabe dizer como aconteceu a elei¢do dos pais: “eu ndo como
que ¢, sO que teve a votagao”.

No tocante a eleicdo da direcdo, a estudante afirma que a atual diretora foi eleita
no final do ano de 2015 e que ela ndo votou na ocasido. Além disto, embora afirme que,
caso estivesse na elei¢do, votaria na diretora da gestéo anterior, demonstra aprovar a atual
gestéo

Eu gostava mais da gestdo da outra diretora, s6 que com essa a escola esta mais
organizada. Antes, vocé via muita gente mantando aula, tinha de tudo.... Com
ela ndo, com ela teve mais organizacdo na escola. Vocé vinha com a roupa que
queriam ndo tinha que usar uniforme, nem nada. Com ela ja é mais organizado.

Dessa forma, P. T. assinala que as eleicbes s&o um ponto importante para o
estabelecimento de um ambiente democrético, “porque vocé tem o direito de votar em
que vocé acha que mudaria”. Outro ponto, diz respeito ao grémio que a estudante diz ndo
ter conhecimento de h4 uma instancia nesse sentido na escola.

Por fim, na tentativa de estabelecer sua escola como um ambiente mais

democratico, a estudante evidencia a problematica da

Questéo da diferenca que, para uns, tem gente que se vocé vem para a escola
sem uniforme, eles falam: “Vocé vai voltar para casa”. Tem outros que entram
de uniforme, chega na escola e tiram o uniforme e ndo falam nada. Af teria que
ser diferente! Tudo igual para todo mundo! Se para um, se uma pessoa tem que
usar aquilo, todos tem que usar. A mesma coisa para todos! Nao para uns é
uma coisa e para outras é outra coisa.

Além disto, P. T. salienta a necessidade de participacao de todos, pois “acho que

a gente deveria participar mais, porque tem muitas pessoas que nao participam” e indica
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que se houvesse um modo de participar por escrito, esta seria uma acao positiva, uma vez

que tem “vergonha de falar, dependendo o que for”.

ENTREVISTA 7: S.

Conforme S., sua concepc¢édo de democracia relaciona-se a “forma de governar o
pais” e este tema ¢ um assunto que escuta com frequéncia em jornais. Além disto, a
estudante afirma que esta concepcdo tem a ver com considerar a opinido das pessoas,
objetivando ampliar a participacdo desta. No que compreende do contexto escolar, ela
afirma que sua escola caracteriza-se como democratica em alguns sentidos, isto é,
estabelece-se democratica “pelas regras que tem e ndo ¢ porque os alunos ndo seguem”.

Quanto a participacdo, a estudante assinala que considera que participa das
decisbes da escola, pois acredita que tem a oportunidade de expor sua opinido
constantemente: “Tipo, quando tem um projeto. Eles (membros da direcdo) passam na
sala perguntando se as pessoas tem interesse, acho que eu tenho a oportunidade de estar
falando se eu quero ou ndo”. Ademais, considera a participagao um item importante para
o estabelecimento de um ambiente democratico, “porque eu acho que todo mundo tem o
mesmo direito, entdo todo mundo tem o direito de expor as ideias para ndo ficar
contraditorio”.

Como forma de participacdo, a estudante indica que o grémio € uma forma de
representacdo estudantil, haja vista que esta organizacdo € a responsavel por informar a
direcdo da escola acerca das demandas dos estudantes: “Tem o grémio estudantil, onde
gue se os outros alunos nao concordam passam por aqueles alunos e esses alunos levam
até o diretor, ou supervisao da escola”. No entanto, embora afirme que os estudantes do
grémio tenham sido eleitos, ela ndo conhece os integrantes e afirma que em sua sala
nenhum estudante faz parte deste grupo. Ja no que diz respeito a participacdo dos pais,
ela afirma que “era para participar, mas muitas vezes 0s pais ndo vém, ndo comparecem
a essas reunides”, incluindo os seus.

Em relacdo a diretora, ela afirma que ela foi eleita pelos alunos e pais, mas
demonstra-se arrependida por ndo ter participado deste momento, uma vez que néo
concorda com a escolha da atual diretora e, assim, “preferiria ter participado (...) porque,
talvez, com eu votando, ela ndo estaria como diretora”. Isso porque, S. afirma que “essa
¢ muito brava”. Apesar disto, reconhece que a elei¢do ¢ um aspecto importante para o
estabelecimento de um ambiente democratico “porque a gente escolhe quem a gente esta

colocando e fazer pela gente aquilo que a gente ndo esta podendo fazer”.
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Por fim, ao indicar uma possivel mudanca para tornar sua escola um espa¢o mais

democratico, ela indica que a infraestrutura e seguranca como importantes pontos.

ENTREVISTA 8: A. C.

Para a estudante A. C., a “democracia seria quando o povo tem a oportunidade de
expressar sua opinido. O que acontece muito nas urnas, principalmente no Brasil”. Além
disto, ela indica que ja ouviu falar sobre a tematica, principalmente, por meio de jornais,
pelas aulas de sociologia, pelo grémio e pela mée. Esta Ultima, ela destaca que seja devido

a formacéo de sua mée:

Porgue.... O que que acontece, ela optou por ndo estudar, ai ela comecou a
trabalhar. Ai, de uns quatro anos para ca, ela resolveu fazer o Enem e entrar na
UFV, com la seus trinta e tantos anos (...). Ai, desde ento, ela se tornou uma
pessoa politicamente ativa e depois de ter entrado e ter tido um pouco mais de
conhecimento (A.C.).

No tocante ao ambito escolar, ela afirma que a concepcdo de escola democratica
“depende com quem vocé vai falar”, ao passo que “nao depende do nivel de democracia”,
mas relaciona-se com qual diretor ha contato. Nesse sentido, ela considera que falta uma
maior participacdo para que a escola seja democratica, “porque a gente ndo tem uma voz
ativa. A gente sO acata as ordens vindas de cima” e prever que este contexto s6 mudaria
caso houvesse uma reestrutura do modo de administracdo escolar: “Teria que reestruturar
todo o governo da escola. A diretora teria que ouvir mais os membros da comunidade...”.

Ademais, A. C. enfatiza que a participa¢do ¢ um aspecto importante, pois “a gente
esta sendo diretamente afetado”. Quando indagada sobre a sua participagdo, ela afirma
que participa sim: “porque eu sou meio pra frente. Estou sempre na secretaria enchendo
0 saco”, embora seus colegas adotem uma postura contraria, seja por desinteresse ou por
falta de espaco para manifestarem. No que se refere a participacdo dos pais, a estudante
afirma que seus pais ndo gostam de ir a escola e que ela mesma resolve possiveis
pendéncias.

Ao ser perguntada pelo grémio, a estudante informou que a escola possui um e

relata como foi a composicao deste:

Tinha umas 30 pessoas envolvidas, ai a gente pediu ajuda do pessoal do Effie
Rolfs para poder dar um suporte para gente, porque elas ja tem um grémio
estabelecido. S6 que foi algo bem relampago, a gente... O pessoal nao sabia, a
gente, o0 que que era realmente o grémio, ai todo mundo ficou bem animado,
muito “vamos, vamos!”, mas na hora do grémio agir e se posicionar, o
presidente foi embora, a maioria dos secretarios também sairam da escola (...).
Foram duas chapas, com quase 10, 11 pessoas em cada chapa. Cada um com a
sua funcdo. Ai foi uma eleigdo de quase, mais de 100 votos de diferenca! Mas
todos os alunos votaram. A gente fez... Pegamos o quarto horario — o quarto e
0 quinto horério — tirou cada um da sua sala e fez a votagéo aqui na biblioteca
(A.C)).
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Dessa forma, ela indica que toda esta movimentacdo nasceu de uma iniciativa dos

estudantes, ainda que houvesse um planejamento da escola sobre:

“Apesar da escolar ter um planejamento para o grémio (...), a gente ficou tdo
animado com esse negécio de grémio que a gente se colocou acima da escola.
A gente estava tdo desesperado para fazer alguma coisa que ai a gente esqueceu
da autoridade da escola e ai a gente mesmo se posicionou e fez nada (...). (A
direcdo) ficou imparcial, deixou o povo agir. Porque os alunos do terceiro ano
sempre foram muito confiaveis. Ainda mais o pessoal do ano passado, todo
mundo era muito ativo! As meninas eram da chapa, tinha gente no colegiado,
entdo... A escola deixou o pessoal agir. Deixou agir como a gente bem quisesse
e ficou imparcial.” (A. C.).

Nesse sentido, os estudantes que ficaram na escola, conforme o relato de A. C.
ndo quiseram continuar 0 movimento, tampouco houve algum incentivo da diretora que
foi eleita recentemente. Para além, sobre o tema da eleicéo, a estudante afirma que este é
um aspecto importante para o estabelecimento de um ambiente democratico, mas que em
ambito escolar isso torna-se relativo, pois as pessoas s procuram saber no momento do
processo e depois desinteressam-se.

Outro ponto destacado na entrevista concerne ao colegiado, sendo esta uma

instancia que a estudante também faz parte. Segundo ela,

O colegiado é formado pelo pessoal da escola, da limpeza, os professores e a
secretaria. E tem a comunidade que sdo os pais dos alunos e os alunos. Ai 0s
alunos votam nos alunos, os pais votam nos pais e (...) 0 pessoa da escola, cada
um vota no seu segmento (A. C.).

Além disto, ela afirma que o colegiado € previsto em regimento e todos tem direito
avoto: “A gente determina um certo assunto e cada um d4 a sua opinido. Os pros e contras
e depois a gente faz uma votacao. Cada um dé o seu voto”. Entre os participes, totalizam
6 estudantes. Quanto ao feedback aos demais estudantes, A. C. indica que os componentes
do colegiado informam os estudantes sobre os assuntos das reunides, embora poucos

procurem saber

A Unica vez que a gente foi realmente procurado para poder dar uma... Uma,
realmente uma nocdo do que estava acontecendo, foi quanto o problema do
portdo e do uniforme, que isso altera todo mundo. Mas a maioria das coisas
que falam aqui no colegiado, tem coisas que nao podem sair, porque é confuséo
de aluno. Ai tem coisa que tem que manter sigilo daqui no colegiado (A. C.).

Assim, a estudante reconhece que € obrigacdo dos integrantes do colegiado
divulgar os assuntos tratados nas reunides, mas que ela so faz isto em sua propria sala de
aula: “Eu chego na sala, peco um tempo para o professor e falo o que estd acontecendo”.
Isso porque, “foi a minha turma que votou em mim, entdo eu represento ela” e, indica
que, “ndo posso ir na outra sala, de outros alunos, com outro professor e pedir licenca”,
pois “pega mal! Vocé estda demonstrado mais autoridade que o professor. A ndo ser que
seja um horario vago”.

Por fim, A. C. indica que se pudesse apontar mudancgas para que sua escola se

estabeleca como um ambiente mais democratico, ela afirma que “implantaria de novo o
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grémio, mas de uma forma correta”, isto ¢, “com calma, explicando o que seria. Eu acho

que aumentaria as aulas de sociologia também. Aula de sociologia ajuda muito”.

CIRCULOS EPISTEMOLOGICO

O primeiro circulo aconteceu no dia 26 de outubro, somente entre 0s primeiros
entrevistados que, conforme explicitado acima, teriam o papel de mediadores no segundo
momento desta atividade. Dessa forma, conforme supracitado, participaram 6 estudantes
desta atividade, quais sejam: S.R., C., L. P.T., S. A.C. Enquanto o segundo foi realizado
no dia 27 de outubro, durante a aula de sociologia, cedida pelo professor com aval da
direcdo. Participaram as estudantes entrevistadas P. T., C., S.R., A. C., J., quatro
estudantes pibidianos que atuavam na escola e a pesquisadora. Este momento culminou

em dois painéis resultados das discussoes.

1° CIRCULO EPISTEMOLOGICO: MOMENTO COM AS ENTREVISTADAS.

A pesquisadora iniciou 0 momento do circulo epistemolégico indicando que as
estudantes deveriam sentarem em forma de meio circulo, uma vez que o circulo foi
completado por um quadro com as palavras separadas para a discussdo. Isto é, a
pesquisadora destacou as palavras que mais apareceram durante a pesquisa, tanto no que
se referia ao tema da democracia, quanto a relacdo deste tema no ambito escolar. A
proposta compreendia em fomentar uma discussdo com base naquelas palavras,
relacionando-as conforme a perspectiva das estudantes objetivando o reconhecimento de
aspectos democraticos dentro e fora do ambiente escolar, bem como questdes que
dificultam o estabelecimento da democracia no espaco escolar. Dessa forma, a
pesquisadora apresentava uma palavra e a partir dai iniciava a discussao. As palavras
destacadas foram: Elei¢do, politica, governo, igualdade, corrupcdo, dar opinido,
representante e aula de sociologia.

A primeira palavra escolhida, de modo aleatdrio, foi elei¢do e as estudantes deveriam
relacionar este ponto a democracia. Dessa forma, elas afirmaram que este é um tema que
tem tudo a ver com democracia, “porque a gente escolhe quem vai representar a nossa
cidade” (S.R.). A partir disto, relacionaram a palavra politica e governo ao tema da
eleicdo. Ao serem indagadas sobre quais outros pontos teriam ligacdo com as palavras
destacadas, indicaram “dar opiniao” (S. e P. T.) e “corrupgao” (L.), pois, segundo S., “os
politicos sdo tudo corruptos”. Contudo, A. C. contestou ao afirmar que “nao quer dizer

que ¢ ligado com a democracia” e explica que
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A gente coloca a corrupgdo porque ela mostra 0 nosso convivio, N0sso meio
social. O Brasil é um pais corrupto, se a gente... Um pais corrupto em massa!
Se a gente fosse para algum outro lugar, tem corrupcdo? Tem! Mas ndo tdo
aberto, ndo tdo exposto quanto aqui que a gente vé de qualquer forma. A gente
ndo consegue provar, mas a gente vé (A. C.).

Nesse sentido, A. C. argumentou que a corrupgao

Deixa uma instituicdo mais fraca. Como é que vocé fala que vocé da a sua
opinido, que é aquele o seu direito, mas sendo que vocé ndo vé aquilo ativo?
Voceé confial E um ato de... Vocé da aquela parte sua, naquele meio e vocé é
decepcionado por aquilo, sabe? (A. C.)

No que compreende a igualdade, as estudantes L. e S. R. indicaram que ndo ha
igualdade. S. R. levanta a questdo de etnias ao afirmar que “hoje em dia o branco tem
mais...”, mas ¢ interrompida por S. que diz ter “nada a ver. Nao, se vocé esta jogando
com o pais, no pais nao € todo mundo que tem a mesma condic¢do, nem todo mundo
tem o mesmo direito no pais”’, deixando a tematica de etnias fora da conversa.
Ademais, A. C. completou declarando que “se a gente for olhar isso, os proprios
partidos sdo desiguais, porque o outro Ia tem mais financiamento que o outro? Isso
ndo ¢ algo igual”. Neste ponto, L. lembrou da PEC 241%, ao indicar que “se fosse
igualdade mesmo, a gente podia votar”. Este Gltimo ¢ um fato lembrado por S. ao
assinalar que a idade legal para votar é a partir dos 16 anos de idade, segundo a Carta
Magna, mesmo que, em sua Vvisao, todos sejam prejudicados.

Nesta perspectiva, A. C. lembrou que ha outras formas de demonstrar sua opiniao,

isto é, por meio das manifestacdes

Mas olha s6, € por isso que tem aquele negécio das manifestacdes (...) N&o,
mas olha s6, o que acontece... E igual aconteceu |4 na Revolugdo Francesa, 0
povo achou que estava ruim, o povo tomou tudo! Tomou, fez isso, fez aquilo.
Continuou a mesma coisa? Saiu de uma monarquia e foi e.... Deu na mesma
coisa com Napoledo? Deu! Mas o povo tomou! O povo fez e aconteceu! O
povo matou o rei (A. C.).

Assim, concluiu-se, até 0 momento, que por meio da eleicdo é possivel evidenciar
a opinido particular, mas ela ndo ¢ igualitaria, pois 0s representantes sdo corruptos.

Posteriormente, o tema da televisdo entra em voga e todas afirmaram que nem
tudo € mostrado nela: “Muita coisa fica escondida” (S.), “A televisao opera para as
massas” (A.C.). Em contra partida, a aula de sociologia foi destacada como

esclarecedora sobre o contexto social

Ela esclarece o que estd na cabeca das pessoas, porque a televisao, ela tenta
mostrar alguma coisa, ela tenta mostrar o que é favoravel para os politicos. O
que que eles querem mostrar. O lado claro, o lado lindo da coisa, o lado
obscuro, eles ndo mostram. E a aula de sociologia, muitas vezes, ndo estou
falando que é sempre, ela te mostra esse lado obscuro da realidade, da
sociedade (A. C.).

3 As estudantes se referem ao Projeto de Emenda Constitucional que foi transformado em Emenda
Constitucional 95/2016.
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E, nesse sentido, conforme P. T., “por isso eles querem acabar com a aula de
sociologia”, isto ¢, A. C. completou ressaltando que, uma vez que a disciplina de
sociologia oportuniza a formacdo de uma senso critico, ha uma tentativa de
desobrigar o oferecimento da disciplina como obrigatdria nas escolas. As estudantes
referiam-se a Medida Provisdria n® 746, de 2016, que foi convertida na Lei n® 13.415,
de 2017, que definia a reestruturacdo o Ensino Médio.

No que compreende a como a escola emerge enquanto um espaco democratico,
destacou-se das entrevistas problematicas que, segundo as estudantes, evidenciavam
a escola como ndo democrética. Assim, neste segundo momento de discussao, a
pesquisadora orientou as estudantes a debaterem os temas buscando uma possivel
solucdo para eles. Para tal, foram destacadas os seguintes temas: Maior nimero de
representantes estudantis, mais igualdade de tratamento, mais esportes, mais
seguranca, novas metodologias de aula, melhor alimentacéo.

Cabe destacar, nesse sentido, que no momento da discussdo desta tematica,
emerge uma espécie de “prestacdo de contas” entre as estudantes. Isso porque, uma
das estudantes participantes da pesquisa, integra o Colegiado da instituicdo como
representante estudantil. Dessa forma, em muitos momentos ela € chamada a prestar
esclarecimentos, seja acerca do que tem feito, seja para dar feedback a alguma
demanda das estudantes, seja em razdo do seu comportamento.

O primeiro a ponto debatido compreendeu a maior participacdo estudantil. A
estudante P. T. iniciou afirmando que “todos deveriam participar”, enquanto a S.
salientou que “todo mundo tem o mesmo direito de participar”. Dessa forma, A. C.
indicou a representatividade estudantil como instancia de participacdo no ambito do
Colegiado. O que foi negado pela P. T. Apesar disto, A. C. continuou ao afirmar que
“¢€ o colegiado que define as coisas. Igual, estava todo mundo me enchendo o saco
porque o portdo estava fechando 7:10, que a gente ndo pode entrar sem o uniforme,
mas tudo isso foi definido pelo colegiado (...) S6 eu votei a favor de entrar sem o
uniforme e entrar a hora que quiser pelo portdo. S6 eu que votei, entre 6 alunos”.

Nesse momento, o assunto da desigualdade de tratamento evidenciou-se, pois S.
e P. T. a questionaram sobre A. C. ndo utilizar o uniforme, embora seja a regra. A
estudante A. C. respondeu que “E claro! Eu sou diferentona. Beijos” (A. C.), o que
causou revolta nas colegas que afirmaram que este ato tratava-se de corrupgao (P.
T.). Com o intuito de se defender, A. C. se explicou dizendo que “eu entrei com o

uniforme, mas a minha mochila esta 14 com ele bonitinho, dobradinho entre os meus
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cadernos”. Sendo assim, diversas estudantes apresentaram vivéncias que

experiénciaram a diferenca de tratamento dado pela escola a A. C. e a elas:

Mas é s6 vocé e seus amigos que entram sem o uniforme e se a gente entra sem
o uniforme eles mandam embora na hora (...) Se fosse a gente, estava
mandando embora (P. T.).

A AC chega ali, 7:15, 7:13 e 7:15 ela entra. Outra pessoa chegava 7:12 e ndo
podia entrar (S.).

E A. C. passou uns dez milhes, trezentos mil.... N&o sei quantas vezes perto
da coordenadora pedagdgica3, perto da diretora e nunca aconteceu nada (L.).

Assim, P. T. indicou que, em razdo do cargo que ocupa no colegiado, A. C. possuia
um tratamento diferenciado em detrimento de outros estudantes: “Tem que tratar
todo mundo do mesmo jeito! Se um tem que usar uniforme, porque umas e outras
ndo precisam?”. Nesse sentido, a pesquisadora questionou sobre um modo para a
resolucéo desta problemaética e S. indicou a cobranca igual para todos como uma
saida. A estudante A. C., no entanto, provocou ao admitir que “eu tenho cobranga.
Eu cumprir com as minhas cobrancas, ai é outra histéria.... Ligar para 0os meus pais?
Ah, eles ligam! Mandar cartinha? Ah, eles mandam! Eu devolver elas?”. Ademais, a
estudante reconheceu que “eu ndo tenho nada a reclamar do meu tratamento na
escola. E muito bom!”.

Em contra partida, S. R. exemplificou um caso que a diferiu do tratamento que A.
C. recebe da diregao escolar: “O onibus atrasou. Ai chegou todo mundo. Ai entrou o
W., C*. e todo mundo. Ai chegou nds duas, o portdo fechou. Ai foi, nds chamamos
a supervisora ¢ ela disse assim “Ah, ndo posso falar agora ndo” (...). Nao tinha isso!
Eu cheguei aqui 7:13 e tive que ficar na rua até meio dia”. Nesse momento, as colegas

pediram para que A. C. esclarecesse o porqué destas medidas da direcao.

No comeco do ano, o portdo estava aberto. Primeira coisa que a Elaine fez
quando ela entrou na dire¢do foi prometer isso, porque eu fui na sala dela e
disse ‘“Nao, Elaine. Quando vocé fez a sua campanha, vocé falou que ia
prometer o portdo aberto. Agora é a hora de cumprir”. Ai ela abriu o portdo.
Ai 0 que que aconteceu? Tinha gente entrando na escola 10 horas, gente! (...)Ai
0 que que aconteceu, Elaine foi chamar a nossa atencéo. Ndo deu em nada. A,
levou para o colegiado. Eu lembro a reunido do colegiado, ai a gente foi falando
iss0, ai 0 que que aconteceu, Elaine deu voz para a mae dos alunos. E as mées
dos alunos que sdo do colegiado, a maioria é mae de aluno que estuda a tarde,
entendeu? E crianca. E tem que trazer aqui na escola e tal.

Dessa forma, levantou-se a questdo da participacao dos pais. Isto €, conforme A.
C., os responsaveis dos estudantes da manha ndo participam, pois “a galera ¢ bem
ocupada”, mas L. salientou que ha “falta de oportunidade” também. Isso porque,
embora A. C. afirmasse que a grande maioria tomou conhecimento sobre a eleicdo

do colegiado e tiveram oportunidade de participar, L. indicou que

3 A fim de resguardar a identidade da coordenadora pedagdgica, o nome dela foi substituido pelo cargo
gue ocupa na instituicdo.
3 A fim de resguardar a identidade dos estudantes, seus nomes foram reduzidos a primeira letra.



85

Nado ¢é tao facil ndo (participar do colegiado). Porque ndo é uma coisa assim....
Igual, supervisor e diretor, tipo, todo mundo fica sabendo “Ah, fulano...”. Ah,
ele tem como se candidatar, fez uma prova... (...). Tem como saber que ele foi
se candidatar. Colegiado nao é tdo facil se candidatar assim ndo! Eu nao sabia
que, tipo assim, que podia se candidatar para o colegiado. A ndo ser os alunos,
que eu estou falando. Tipo assim, pais. Ninguém chegou na sala avisando.

Em concordancia, P. T. reiterou que “ninguém chegou falando que se quisesse que
0s pais se candidatassem, so falaram que ia ter votacdo do colegiado. Perguntaram
quem queria se candidatar, mas aluno”.

Em seguida, A. C. retomou sua explicacdo acerca da decisdo acerca dos horarios

do portédo e do uniforme:

Al, 0 que que acontece, teve essa reunido. Ai os pais dos alunos tomaram a
frente, porque a Elaine se posicionou. Ela é contra isso. Ela é contra deixar o
portdo aberto. Sé que, ela foi e se posicionou. A L6 também se posicionou
contra. Al os pais falaram “Nao, a gente também ¢é contra!”. Ai, assim que os
pais falaram “A gente contra”, o resto dos alunos falaram “Ah, se os pais sdo
contra, a gente também somos”. Ai juntou todo mundo do colegiado: “Vamos
fechar o portdo e ndo vai ter horario de tolerancia para ndo dar mais margem
de erro”. Porque o que que acontecia, o pessoal s chegava atrasado e fazia
bagunca na sala, essa era a desculpa de fecharem o portdo. O negécio é a
bagunca que o pessoal fazia depois que entrava.

Ao ser sugerido convidar a diretora para uma conversa sobre este ponto, as
estudantes se esquivaram afirmando que ela € uma pessoa de dificil didlogo e, nesse
sentido, elucidaram retomando a historia de S. R. sobre o seu atraso ao mencionar
“Aquela vez que teve confusdo com nds? A mae de uma colega nossa chegou. Tinha

chegado para conversar numa boa. Ela chegou e falou “Sai todo mundo daqui, eu vou
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chamar a policia™” (S.R.). Conforme as demais colegas, a situa¢do caracterizava-se

como uma circunstancia de responsabilidade da diretora em resolver, pois “acontece

dentro da escola, ela tem que resolver” (S.).

Se ela tem um problema na escola, ela mesma deveria resolver. Ela ndo deveria
chamar a policia, porque a méae veio na escola resolver um problema. A
obrigacdo é de quem resolver? Dela! Ela néo se candidatou a diretora? Entéo
0 que acontece na escola ela tem que resolver! (...)Porque ela falou que tinha
acontecido uma briga. Ela ligou para a policia e falou que tinha uma briga, que
é isso e aquilo. Se tivesse acontecido uma briga, caido na porrada é uma coisa,
mas ndo! Uma mae veio conversar e ela veio e ja chamou a policia. (P. T.).

Nesse sentido, enquanto algumas estudantes manifestavam seu arrependimento
em ndo terem comparecido a elei¢do da direcdo, A. C. indicava uma forma efetiva de

argumentacao com a diretora, revelando sua estratégia:

Mas o0 que que acontece, para conversar com a diretora36, vocé tem que ter uma
base de argumentacdo muito forte. Vocé ndo vai poder sentar... Tipo assim, eu
virei para conversar com a diretora uma vez... “Ah, diretora! Uniforme branco
nao d4 muito certo, suja rapido...”. Ai eu fui 14 falar com ela e ela “Isso ndo ¢
problema meu néo, porque a gente ja comprou o uniforme, todo mundo tem e
o uniforme & caro e isso e aquilo...”. Ai eu parei e falei assim “Nao, eu tenho
que pensar! Calma”. Af eu falei assim: “Mae, eu fui conversar com a diretora

3% A fim de resguardar a identidade da diretora, o nome dela foi substituido pelo cargo que ocupa na
instituicdo.
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sobre esse negocio do uniforme”. E ela falou assim: “Ué¢, vocé€ ndo conversa
com ninguém que tem a autoridade maior que a sua falando s6 “ah! Preciso
fazer isso”. Vocé precisa fazer isso e por que vocé precisa fazer isso? Qual que
é 0 seu objetivo? Como é que vocé vai fazer aquilo? Como é que vocé vai
implantar isso?”. A gente tem que conversar assim com a diretora. Quando eu
fui falar com a diretora, nessa segunda vez, eu disse “Nio, diretora. E assim,
assim, assado”. Af a diretora disse “Nao, me traz o desenho para gente da uma
olhada e v€ se aprova”. Foi uma recepcao totalmente diferente da primeira vez.

Por fim, A. C. reconheceu que ndo houve mudanca, pois ela ndo levou o desenho
para um novo uniforme, enquanto P. T. afirmou que sua turma tentou confeccionar
um uniforme para a turma e a diretora vetou.

Um outro ponto debatido diz respeito ao nimero de representantes estudantis.
Sobre o assunto, rapidamente, L. se manifestou afirmando que “acho que ndo
resolve”, enquanto S. indicou que ‘“acho que tinha que aumentar o nimero de
pessoas”. Contudo, A. C. ndo concordou, pois “do jeito que a gente quer aumentar o
ndmero de representantes, eles vdo aumentar o numero de representantes da
comunidade e da escola. A gente aumenta de um lado e eles aumentam do outro. E
da na mesma coisa!”. Quando sugerido duas formas de representacao, isto €, o grémio

e os representantes do colegiado, A. C. avisou que

O grémio ndo funciona da mesma forma que o colegiado funciona. O grémio
funciona com agdes sociais da escola. “Ah, a gente precisa de uma palestra
antidrogas”, o grémio que vai la e que vai resolver essa situag@o. “Ah, a gente
esta precisando de uma porta”, o vai la resolver essa situagdo

O que logo resultou em uma cobranga para a estudante: “Entdo vocés precisam
resolver essa situacao, porque a gente esta precisando de uma porta!” (P. T.). Este foi
um problema que atravessou todo este momento de discussdo sobre a democracia ha
escola e as representatividades estudantis, o que acabou por esclarecer como ocorre
alguns pontos de negociacao dentro da escola. Isso porque, segundo A. C., a escola
ndo tem orcamento para comprar novas portas para o banheiro, o que gerou revolta
entre as estudantes que, assim, sugeriram que fizessem “que nem fizeram com o
espelho! O espelho quebrou? Juntou e passou todo mundo dando dinheiro” (P. T.).
Nesse sentido, L. revelou que a diretora ja havia sinalizado a resolugdo deste
problema, uma vez que “todo mundo estava reclamando da porta no fim do ano, ela
(a diretora) falou que tinha as portas, mas nédo tinha gente para colocar. Ai depois ela
falou... Deu a data, falou que ia colocar nao sei que dia e nada”.

Ainda no que diz respeito a representacgdo estudantil, as estudantes afirmaram nédo
se sentirem representadas pelos colegas, indicando que estes s6 ocupam 0s cargos a
fim de gozar das regalias estes cargos trazem, isto €, L. indicou que “para falar a
verdade, A. C. sO vai para comer” — uma vez que nas reunides de colegiado é

fornecido um lanche aos integrantes. Outro ponto compreendeu a demanda de que os
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representantes comportem-se como exemplos para os demais. Isto se evidencia na
fala de P. T. ao indicar que “A. C. é to boa representante, que ela era a presidente
da eleicao passada e nao veio no dia da votagao”. O que ¢ retrucado por A. C. ao
afirmar que “eu ndo vim no dia da votagdo do grémio. Do grémio eu ndo estava aqui...
N&o! No dia da votagdo do grémio eu estava, eu ndo estava no dia do debate. Debate
eu nao vim”.

Logo, a temética do grémio se evidencia e as estudantes indicam o
desconhecimento de quem sdo os estudantes desta organizacdo. A. C. se diz
integrante do grupo e afirma que “a gente presta conta de situagdo. “Ah, a gente esta
gastando dinheiro com isso, isso € isso”. Porém, ao ser cobrada sobre as promessas
feitas a época da eleicdo, A. C. indicou ndo ser mais do grémio, o que fica confuso
durante o debate, ao passo que a estudante demonstra conhecimento acerca dos
processos que acontecem tanto no grémio, quanto no colegiado. Isto €, ao esclarecer,
por exemplo, como é dado procedimento a verba da escola, A. C. afirmou que o

dinheiro

Vem na conta da escola.... Igual, a gente estava trés meses sem receber 0
dinheiro para manutencdo da escola. O que que é a manutengdo da escola?
Trocar lampada, pagar o gas, luz... Tudo a gente estava sem receber. A gente
ndo estava pagando. A gente estava com 800 reais desde junho para poder
manter a escola toda. Desde junho, com 800 reais, ndo tem como manter a
escola (...) Chegou a semana passada o dinheiro. Chegou 8 mil, entendeu? Ai,
tipo assim, eles convocam a elei¢cdo do grémio e “Chegou 8 mil e a gente vai
gastar com isso, isso, isso € isso”. A gente compara direitinho com 0 que esta
gastando, o0 que esta na conta da escola.

E continua ao ser indagada se o dinheiro é gasto somente com o que esta precisando
com urgéncia

E! O que que esta precisando. E o que que acontece, 0 caso das portas, é 0 que
a gente tem medo de colocar. Por qué? Porta é caro. Nao que seja caro... E um
investimento! Entre aspas. Mas é um investimento que a gente vai colocar Ia,
a gente ndo tem certeza se daqui um més ela vai estar 1a no lugar dela.

Nesta perspectiva, a discussdo ficou acalorada e a conversa voltou para possiveis
solucdes para o problema da representacdo estudantil. As estudantes S. e P. T.
solicitam que A. C. delineie uma resposta a problematica e ela, por sua vez, propde
a reativacéo do grémio.

Quanto a tematica dos esportes, P. T. afirma que é necessario ter uma quadra e S.
complementa “e tinha que ter mais ideias de esportes”. Nesse sentido, A. C. salientou

que “ninguém quer fazer a quadra”, esclarecendo que

No momento, tanto os alunos quanto o grémio, a gente est4 de méos atadas
quanto a infraestrutura (...). Por causa do orcamento e porque ninguém quer
fazer. Mediante a situacéo financeira do pais, ndo estéo liberando dinheiro. T4!
Uma parte do dinheiro chegou. Ai, 0 que que acontece, o responsavel pela obra,
ele vai comecar a fazer a obra, ai ele tem que fazer uma porcentagem da obra,
ai ele vai fazer 40% da obra para receber a primeira parcela. S6 que o valor
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dessa primeira parcela, ndo é referente aos 40%, entendeu? Ai eles saem no
prejuizo no primeiro instante. Entdo ninguém quer sair no prejuizo.

Para tal, sugere-se procurar instancias superiores a fim de solucionar esta demanda.
Contudo, encontrou-se uma dificuldade sobre quem recorrer, a0 passo que, se por um
lado a escola é estadual e, assim, a prefeitura ndo poderia ser solicitada, por outro, “a
gente ndo tem contato nenhum com a superintendéncia. A gente tem o contato aqui no
colegiado com o diretor, com o supervisor” (A. C.).

No que diz respeito a novas metodologias de aula, S. se adiantou e declarou que “nao
adianta! Professor traz uma aula diferente, aluno ndo colabora”. Nesse sentido, as
estudantes relataram casos de professores que trazer novos métodos de aulas e 0s seus
colegas de sala ndo colaboravam o suficiente para o desenvolvimento das aulas
diferenciadas. Dessa forma, A. C. afirmou que este ponto “ndo se aplica porque tem
muitas aulas boas, fora de série, que ninguém da valor” e destacou que ““a obrigacdo do
professor, ele tem que te educar, ele tem que te formar cidaddos criticos em uma escola
(...) tem que formar senso critico”.

Por fim, o Ultimo tdépico compreendeu a melhor alimentagdo como um ponto
importante para o estabelecimento de um ambiente mais democratico na escola. Contudo,
a maioria das estudantes afirmaram que este ndo era um ponto relevante para o tema, a
ndo ser S. R. que destaca que “os primeiros (a serem servidos), elas colocam mais. Ai na
hora que a comida esta acabando, colocam pouquinho”. Este fato logo ¢ relacionado ao
ponto da desigualdade de tratamento ja discutido acima, mas a tematica foi retirada do

painel a pedido das estudantes.

2° CIRCULO EPISTEMOLOGICO: AMPLIANDO A DISCUSSAO

O segundo circulo foi utilizado a fim de expandir a discussao feita com a equipe
colaborativa para as turmas do segundo ano e, nesse sentido, buscar que os estudantes
reconhecessem aspectos democraticos dentro e fora de sua escola, bem como pontos que
comprometem que a escola se estabeleca enquanto um ambiente democratico. Assim, no
primeiro momento da atividade, a pesquisadora esclareceu o que seria desenvolvido e
indagou a turma sobre sua concordancia em participar da atividade. Vale salientar que
devido ao alto nivel de auséncias, a pesquisadora considerou oportuno solicitar a
concordancia dos estudantes conforme o desenvolvimento da pesquisa, isto €, ao
apresentar a pesquisa, 0s estudantes foram consultados sobre sua participagdo e sendo ela
positiva, foram solicitados a preencherem os termos de concordancia — conforme
orientagcdo do CEP. Contudo, como ja apresentado, a incidéncia de faltas eram grandes e,

dessa forma, a pesquisadora achou preferivel questiona-los oralmente ao longo da
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pesquisa. Dessa forma, alguns estudantes que participaram deste momento nao assinaram
os termos de participacdo, da mesma forma que alguns estudantes que concordaram via
termos ndo participaram da atividade. O publico total de participantes circunscreveu a,
aproximadamente, 20 estudantes da turma 208 do segundo ano. Ademais, participaram 5
estudantes da equipe colaborativa, 4 estudantes do PIBID, 1 estagiario e a pesquisadora.
O professor da disciplina optou por ausentar-se desta atividade.

Dito isto, a dindmica deste segundo circulo epistemoldgico se baseou nha
construcdo de painéis como resultado das discussfes da turma que ocorreram a partir das
palavras-chave indicadas no primeiro circulo epistemoldgico. Isto é, as palavras que
foram destacadas nas entrevistas e que foram tema da discussdo no momento anterior,
com a equipe colaborativa, foram apresentadas para a turma 208 com o intuito de
fomentar uma nova discussdo que resultaria em uma nova disposi¢do dos painéis que, por
sua vez, foram divididos nos seguintes titulos: “Democracia”, “Democracia na escola:
Raul de Leoni”, “Problemas” e “Propostas”. Em um primeiro momento, os dois primeiros
titulos foram os temas dos debates e a sala foi organizada em forma de semicirculo para
o0 debate, enquanto os estudantes pibidianos, um estagiario da disciplina e a pesquisadora
localizavam-se a frente, pois estes responsabilizaram-se por montar os painéis e mediar a
discussdo. Além destes, os integrantes da equipe colaborativa que estavam na escola
naquele momento, também foram chamados para mediar e fomentar a discussao junto a
turma.

Os estudantes da turma 208 relacionaram ao tema “Democracia” as palavras-chave:
Dar opinido, politica/governo, eleicdo, igualdade, televisdo, corrupcdo e aula de
sociologia. Durante as discussdes, as estudantes da equipe colaborativa destacavam-se
nas falas, enquanto os demais estudantes ou apenas concordavam, ou se mantinham
assistindo e em siléncio. Quanto ao titulo “Democracia na escola: Raul de Leoni”, os
estudantes identificaram nas palavras: eleicdo, grémio e representante discente como
aspectos presentes na escola, demonstrando reconhecer aspectos democraticos no
ambiente educacional.

No segundo momento, a turma foi dividida em dois pequenos grupos e 0s
estudantes do PIBID, estagiario, equipe colaborativa e a pesquisadora se dividiram para
mediar a discussdo do segundo painel que compreendia aos titulos “Problemas” e
“Propostas”. Neste momento, os grupos deveriam debater aspectos que reconhecessem
como problematicos para o estabelecimento de um ambiente democratico na escola e
propor solugcBes para estes para, em seguida, levar os pontos de maior destaque para a

discussdo ampliada com toda a sala. Dessa forma, os debates em um grupo se deu de
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forma mais acalorada, com intensa participacdo de todos e da equipe colaborativa que
estava mediando, enguanto o segundo grupo quase nao conversava, ocasionando em
pouca participacdo destes.
Ao encerrar a discussao nos pequenos grupos e levar os pontos escolhidos para toda
a sala, o primeiro grupo conseguiu indicar os principais pontos que compuseram o painel,
enguanto o segundo grupo apenas concordou com os pontos indicados. Assim, o resultado
destas discussdes concretizou-se no painel da figura abaixo em que os problemas
compreenderam a infraestrutura (obras, reparos, etc.), esportes, seguranca, (des)
igualdade de tratamento, maior participacao estudantil e abuso de poder. No que concerne
as propostas, foram indicados reativar 0 grémio, representantes estudantis por sala e
interclasse.
Por fim, os estudantes consideraram propor a direcdo uma assembleia para que
pudessem apresentar os painéis elaborados, bem como, por meio desta, buscar

estreitar o dialogo com a direcdo da escola.

ENTREVISTAS: PARTE 2
As segundas entrevistas aconteceram nos dias 28 de outubro de 2016, no turno matutino,
durante o horario escolar, somente com as estudantes que ja haviam sido entrevistadas.
Totalizaram-se 7 estudantes entrevistadas nesta etapa que, para resguardar suas
identidades, do mesmo que nas entrevistas anteriores, serdo mencionados conforme a
letra inicial de seus nomes. Além disto, procurou-se manter as transcri¢oes fidedignas ao
que foi dito.
ROTEIRO DE ENTREVISTA — ENTREVISTA 2
Informagdes basicas
1. Por favor, se apresente citando seu nome, idade, 0 ano escolar e a turma a qual
pertence.
Questdes sobre democracia
2. O que vocé achou da experiéncia do debate que aconteceu nos ultimos dias?
3. Vocé avalia como importante esse tipo de discussao?
4. O que vocé mais gostou e menos gostou nessa experiéncia?
5. Vocé avalia que a sua concepcao sobre democracia mudou? O que mudou?
6. Vocé acha que as acOes planejadas para tornar sua escola mais democratica é
viavel? Por qué?
7. Na sua opinido, vocé participard mais ativamente das decisGes tomadas nesta

escola?
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8. Na sua opinido, a participacdo de todos é um item importante para o
estabelecimento de um ambiente democréatico? Por qué?

9. Vocé se candidataria ao grémios? (Se ndo, por qué?)

ENTREVISTA 1: S. R.

Ao ser perguntada sobre as experiéncias dos circulos epistemoldgicos, a estudante
S. R. aprovou a atividade, considerando-a como importante, “porque nés podemos levar
para a vida inteira”. Dessa forma, ela assinalou que passou a compreender os aspectos
que determinam um ambiente como democréatico, embora ainda ndo consiga indicar uma
definicéo.

Sobre as propostas concebida pelos estudantes para que a escola pudesse tornar-
se um ambiente mais democratico, a estudante afirmou que sdo ideias viaveis de
execucdo, ao passo que 0s estudantes que participaram das discussdes puderam refletir
sobre os temas e “ja sabem um pouco do assunto”. Nesse sentido, mostrou-se conivente
com a possibilidade de se estabelecer uma assembleia, bem como indicou que poderia
participar mais ativamente das deliberagGes da escola, de acordo com suas possibilidades.
Isso porque, S. R. ainda demonstrou-se timida para uma participacdo mais efetiva em

Orgaos como o grémio ou colegiado.

ENTREVISTA 2: C.

A estudante C. indicou que a experiéncia dos circulos epistemoldgicos foi
positiva, haja vista que “nos ajudou a entender um pouquinho sobre o colegiado, sobre o
grémio e sobre o que ¢ democracia. E também foi bom ouvir a opinido dos outros”. Além
disto, C. considerou que este tipo de atividade importante, pois “é sempre bom saber a
opinido dos outros com relacao a escola, aos projetos que tem nela, porque eu mesma nédo
sabia 0 que o grémio muito bem, agora eu sei mais ou menos o que ¢”. Outro ponto
favoravel indicado pela estudante foi o fato da atividade ter proporcionado um espaco de
maior de maior participacdo dos estudantes.

Dessa forma, a estudante indicou que as propostas criadas nos espacos de
discussao podem ser praticaveis “se todo mundo colaborar”. Para mais, indicou que a
participacdo de todos € um aspecto importante, destacando sua relevancia no &mbito
escolar. Assim, C. afirmou que buscara participar mais ativamente das delibera¢fes da
escola, procurando superar sua timidez ao aliar-se “com pessoas que eu conhego, né?
Com alguns alunos que converso mais. Professores também! Ai fica mais facil no

dialogo”.
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Ademais, a estudante considera que com a possibilidade de reativagdo do grémio
poderda “melhorar bastante as coisas aqui na escola. Funcionamento, organizacdo da
escola, a participacdo dos alunos nos projetos também” e considerou que poderia
candidatar-se ao 6rgao. Enquanto, sobre o colegiado, ela indica que néo tentaria eleger-
se para ser representante, ao passo que “acho que o colegiado ndo, porque ¢ muita,
assim.... Responsabilidade, eu tenho, mas é muita coisa tambeém, né? Na escola, eu quase
ndo converso (com outros estudantes), mais com os alunos da minha sala, da minha
turma”.

Por fim, acerca de sua concepgdo de democracia, a estudante afirmou que sua
compreensdo nao mudou muito: “Igual eu falei que é o modo de expressao da pessoa, dos

direitos e da igualdade”.

ENTREVISTA 3: J.

A estudante J., que s0 participou do segundo circulo epistemolégico, indicou que
a experiéncia da atividade foi “bem legal porque podia ndo somente mostrar o que ja
sabiamos, mas também mostrar a opinido das outras pessoas sobre o assunto”. Dessa
forma, ela destacou ter gostados mais “da discussdo toda, as qualidades e os defeitos que
a gente colocou na escola” e apontou que “ndo gostei porque o pessoal levou para o lado
pessoal”. Além disto, J. afirmou que considera este tipo de espaco de discussdo como um
aspecto importante, “porque meio que esse tipo de debate e discussdo, meio que impoe
um lado positivo e negativo e também pode te mostrar outras opinides e VOCé rever o seu
conceito sobre o assunto também”.

Sobre a concepc¢ao de democracia, a estudante indica que sua compreensdo sobre
o tema pouco mudou, assinalando que “democracia ¢ ter todos os direitos, de todos terem
os direitos iguais em relagéo ao voto, em relagao a politica”. Outro ponto que manteve-Se
foi seu entendimento sobre a democracia na escola em que ela definiu “que todos aqui
temos que ter direito a eleicdo de diretor, de eleicdo do colegiado e também estar por
dentro do que acontece, aqueles que ndo tiverem... Os assuntos que ndo tiverem sigilo,
acho que a gente deve saber”.

A estudante ainda considerou vidvel as propostas elaboradas pelos estudantes,
“porque sdo acdes simples também, tipo, implantar o interclasse ¢ bem simples: tem a
quadra, tem o pessoal que quer jogar...”. Além disto, no que concerne a reativagdo do
grémio, indicou ser um planejamento exequivel, ao passo que “até ano passado teve, s6

que desativou porque grande parte dos membros do grémio sairam da escola”. Ainda, J.
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afirmou que a iniciativa da assembleia seria um ponto favoravel para a escola, “porque
todos os alunos também estardo ciente do que a gente quer propor para a escola.

Sobre sua participacdo, a estudante destacou que participara mais ativamente das
deliberacdes da escola, “dando opinides sobre o0 melhoramento da escola, dando também
as criticas, criticas construtivas. E também tendo o meu voto sobre diretor, colegiado...”.
Mas, indicou que nao se candidataria ao grémio ou colegiado, pois entende que “ndo estou
preparada para pegar uma responsabilidade assim. Porque eu tenho responsabilidade nao

somente na escola, mas também com os alunos, dar exemplo”.

ENTREVISTA 4: L.

Ao contrario de J.,, a estudante L. sO participou do primeiro circulo
epistemoldgico, ao qual, indicou que foi uma experiéncia positiva, “porque a gente teve
a oportunidade de falar o que a gente acha, do que deveria melhorar, do que esta ruim na
escola, essas coisas”. Para a estudante, o ponto negativo na atividade dizia respeito a
aspectos relacionado ao comportamento da A. C. na escola, “porque eu acho que ela,
como membro do colegiado, deveria d& mais exemplo e ndo falar (...) que pode entrar a
hora que ela quiser”. Além disto, L. salientou que este tipo de discussdo € importante, ao
passo que “a gente da a nossa opinido também (...), o que é bom para a gente, reunir para
ver uma estratégia boa para a escola”.

Acerca das propostas delineadas pelos estudantes para o estabelecimento de um
ambiente mais democréatico na escola, a estudante afirmou que considera as a¢Ges viaveis
e importantes, uma vez que originou-se a partir das discussdes entre as estudantes. Além
disto, ao ser indagada sobre buscar participar mais das decisdes da escola, L. afirmou que:
“querer eu até quero, né? Mas vamos ver se a gente vai ter a oportunidade (...) de estar
assim, para decidir mais”, uma vez que considera a participagdo como importante para o
estabelecimento de ambiente democratico “porque acho que uma pessoa s6 nao sabe o
que ¢ bom para todos”.

No que compreende ao grémio, a estudante afirmou que néo se candidataria, pois
considera que ndo adequa-se a este tipo de representacdo e indica que, no caso do

colegiado, gostaria que sua mée se candidatasse.

ENTREVISTA5: P. T.
Para a estudante P. T. a experiéncia dos circulos epistemoldgico foi “interessante,
porque cada um pode expressar o que acha”. Ela considerou que as propostas

caracterizavam-se enquanto o ponto mais positivo da atividade, pois “poderia mudar a
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escolar”. Além disto, a estudante indicou que este tipo de discussdo ¢ importante, “porque
cada um acha uma coisa, mas nenhum fala o0 que pensa, ai junta todos e (...) ai a gente
entra em consenso”. Outro ponto destacado ¢ a concepgao de democracia que a estudante
afirmou que “antes ndo sabia muito o que era, agora ja sei mais que é liberdade de
expressao (...). Ah! Agora eu sei mais ou menos o que &”.

No que compreender as propostas delineadas pelos estudantes, P. T. indicou que
as considera viaveis de pratica, mas ressalta a necessidade de concordancia da direcao:
“Porque acho que depende também muito da diretora, né? Mas, se ela concordar, poderia
mudar algumas coisas”. Ademais, a estudante indicou que buscard participar mais das
deliberacdes da escola, apontado os representantes do colegiado enquanto um importante
meio de didlogo sobre as demandas dos estudantes: “Tipo assim, a gente acha ruim, mas
nunca fala nossas opinides com eles (estudantes representantes do colegiado), ai a gente
fala com eles para levar para a reunido e passar pela diretora”. Esta ¢ uma concep¢do que,
de acordo com a estudante, foi melhor esclarecida durante os momentos de discussao.

Dessa forma, P. T. assinalou que a participacdo € um item importante para o
estabelecimento de um ambiente democratico, “porque todos tem que participar, porque
se nao tiver bom e vocé ndo esta participando, vocé ndo tem o direito de reclamar depois.

Por fim, indicou que se candidataria ao grémio e ao colegiado.

ENTREVISTA 6: S.

Ao ser questionada sobre a validade da experiéncia do primeiro circulos
epistemoldgico, do qual participou, S. indicou que foi positiva, “porque eu pude aprender
coisas que eu ndo sabia. Tipo, exatamente, eu ndo sabia o que era direito uma democracia,
mas eu pude ver, saber novas coisas. Nesse sentido, ela considerou importante este tipo
de atividade, ao passo que “todo mundo tem oportunidade de participacao, tem que vir
participar, que a gente aprende coisas que a gente ndo sabe e a gente pode estar passando
para a frente”. Dessa forma, a estudante indicou que sua concep¢do de democracia
mudou, pois “agora eu sei que, ao invés de eu reclamar, que as cosias estdo sendo mal
feitas, eu posso fazer a diferenca, dando minha opinido, podendo expressar minha
opinido, buscando correr atras, entendeu?”’.

No que compreende as propostas delineadas pelos estudantes, S. afirmou que elas
s serdo viaveis “se todo mundo colaborar”, pois somente se “todo mundo participar mais
(...) ndo so falar, ndo deixar s6 no papel” podera se alcancar €xito. Dessa forma, a

estudante indicou que a participagdo € um aspecto importante para o estabelecimento de
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um ambiente democratico, “porque todo mundo quer um lugar melhor, tem que ter
participacao de todo mundo, que um lugar ndo ¢ feito de uma pessoa so”.

Sobre o grémio e o colegiado, a estudante indicou que achou interessante as
propostas de representagdo e assinalou o desejo de participar apenas do grémio,
responsabilizando a estudante A. C. como uma pessoa que se adequa melhor ao posto do

colegiado.

ENTREVISTA7: A. C.

Para a estudante A. C. a experiéncia dos debates nos circulos epistemoldgicos
foram positivas, “porque a gente ouve as outras opinides (...). O mesmo foco, mas com
opiniBes totalmente diferentes. Entdo, a gente tem que procurar saber mais, para nao ficar

s6 no raso do que as passa aqui na escola”, isto €,

Porque, tipo assim, a gente colocou como algo superficial. Igual estava I&:
melhorar a alimentagdo para poder ajudar a democracia. O que a alimentagdo
ajuda na democracia? Nada. Entdo a gente tem que se tornar seres mais criticos
para procurar um pouco mais saber porque o que passa no jornal, ou o que a
gente v& na escola ndo é o suficiente para nos tornarmos seres mais
democraticos.

Dessa forma, indicou que este tipo de discussao é importante, principalmente, pela
oportunidade de ausentar-se do &mbito da sala de aula, mas, também, “porque a gente ndo
conhece o tema, entdo para a gente aprofundar um pouco mais, até para 0 ENEM mesmo,
¢ bacana a gente vé e discuti opinides dos outros”. Além disto, considerou que a discussao
ndo mudou sua visdo sobre o conceito de democracia, mas alterou sua percepcao sobre
como este tema atravessa o espaco escolar, “porque se a gente fizer um movimento, se a
gente se juntar, a gente pode mudar o que acontece na escola, a gente pode ter uma voz
sim”. Segundo a estudante, foi a partir da sensa¢do de que “vocé ndo estd sozinha no
barco”, ocasionada pelas discussdes, que ela mudou seu ponto de vista, ao passo que
compreendeu que “mais gente também concorda com as suas ideias”.

No que compreende as a¢Oes delineadas pelos estudantes, A. C. indicou que elas
sdo viaveis se houver determinacéo para executa-las, “porque ndo ¢ aquela coisa fora da
realidade, sabe? Nao € dificil de vocé conseguir. Vocé tendo paciéncia e planejando com
calma, da pra fazer”. Além disto, a estudante afirmou que se considera uma pessoa
“totalmente ativa” nas deliberacdes da escola, atribuindo a auséncia de sala de aula a
justificativa para sua participago: “quanto mais eu fico fora da sala, melhor! E para isso
que eu participo desses negocios tudo”.

Nesta perspectiva, a estudante considerou que a participagdo € um aspecto

importante para o estabelecimento de um ambiente democréatico e indica que ndo ha
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mobiliza¢do para uma maior participagado, “porque boa parte do pessoal ndo tem essa voz
ativa. Ndo precisa estar aquele tempo todo fazendo pressdo para isso, mas nem se
candidatar a participar, querer participar, ndo s6 aqui na escola, mas fora também”.
Assim, A. C. compreende que ha um desinteresse do coletivo, exceto quando h4 algo do
interesse dos estudantes, isto é, “tipo assim, eles procuram saber o que esta acontecendo
quando se torna algo do interesse, que da ibope”.

Por fim, a estudante indicou que voltaria a se candidatar ao grémio e ao colegiado,
pois “eu gosto de ficar fora da sala e o grémio deixa a gente muito fora da sala”,
evidenciando mais um vez uma sua motivagao em participar dos espagos de representacdo

da escola.

ENTREVISTAS: PARTE 3

As Ultimas entrevistas foram realizadas a pedido da banca, ap0s a apresentacédo
prévia da dissertacdo, qualificacdo do seminario, conforme orientacdo do Regimento
de Curso do curso de pés-graduagdo em Educacdo do Departamento de Educacéo da
Universidade Federal de Vicosa. Isso porque, conforme ja explicitado acima, os
representantes da banca compreenderam que a inclusdo de pontos de vista de outros
segmentos que vivenciam o cotidiano escolar, ampliaria 0 aspecto democratico nas
analises deste trabalho em concordancia ao que se propde. Dessa forma, as entrevistas
foram realizadas nos dias 06 e 08 de dezembro de 2016, conforme disponibilidade das

estudantes do PIBID e do professor supervisor e de sociologia na escola.

ROTEIRO DE ENTREVISTA — ENTREVISTA 3
Roteiro de entrevista com as pibidianas
Informac6es Basicas
1) Por favor, se apresente citando seu nome, idade e curso/ano.
2) Ha& quanto tempo vocé faz parte do PIBID do Departamento de Ciéncias Sociais?
3) Por que o interesse em participar do PIBID?
4) Quais contribuicdes vocé considera que a sua participagdo do programa traz a sua
formagéo?
5) Quais contribuicdes vocé considera que 0 programa traz a escola (especialmente
ao Raul de Leoni)?
6) No seu tempo de atuacdo no programa, qual (is) atividade (s) foi (foram) mais

marcantes para vocé? VVocé tem algum registro (foto) dela (s)?
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7) Qual (is), vocé considera, a (s) principal (is) dificuldade (s) em atuar como

pibidiana na escola Raul de Leoni?

Questdes sobre democracia

8) Vocé consegue definir uma concepc¢édo de democracia?

9) Onde vocé costuma ouvir falar sobre conceito?

10) Na sua opinido, o seria uma escola democratica?

11) Vocé considera a escola Raul de Leoni uma escola democréatica? Por qué?

12) Vocé consegue indicar aspectos democraticos e ndo democréaticos na escola?

13) Na sua opinido, qual o papel dos estudantes no estabelecimento de um ambiente
escolar democratico?

14) Vocé consegue afirmar se ha grémio na escola?

15) Vocé acompanhou as Ultimas elei¢des para a escolha da direcdo na escola? Se sim,
relate um pouco do que observou.

16) Na sua opinido, quais mudancas podem ser significativas para tornar a escola Raul

de Leoni um ambiente mais democratico?

Roteiro de entrevista com o professor

Informagdes Basicas
1) Por favor, se apresente citando seu nome, idade e curso/ano.

2) Qual a sua formacao?

3) Por que sua afinidade com as Ciéncias Sociais?

4) O que te trouxe a trabalhar em escola?

5) Quais sdo as maiores dificuldades e facilidades em ministrar aulas de sociologia?

6) E como vocé chegou ao Raul de Leoni?

7) Qual (is) dificuldade (s) vocé encontra em ministrar aula de sociologia nesta
escola?

8) Haalguma (s) atividade (s) marcante no tempo em que vocé atua aqui?

Questdes sobre democracia

9) Sobre democracia, vocé conseguiria definir uma concepcéo?

10) E sobre como a democracia perpassa pelo ambiente escolar?

11) Vocé diria que, hoje, o Raul de Leoni é uma escola democratica?

12) Vocé consegue indicar aspectos democraticos e ndo democraticos nesta escola?

13) Nasua opinido, qual é o papel dos estudantes no estabelecimento de um ambiente
democratico?

14) Na sua opinido, como ¢ a participacdo discente nesta escola?



98

15) Vocé acha que a sua disciplina influencia ou pode influenciar na participagao dos
estudantes?

16) Vocé tem conhecimento do grémio nesta escola?

17) Por fim, vocé poderia indicar uma mudanca ou mudancgas fundamental (is) para

que o Raul de Leoni se tornasse uma escola mais democréatica?

ENTREVISTA 1: L. S.

A primeira estudante do curso de Ciéncias Sociais, L. S., indicou ter ingressado
na Universidade no ano de 2013 e havia entrado no PIBID naquele ano, em maio de 2016.
Ela estava atuando nas turmas do terceiro ano, embora tenha acompanhado a pesquisadora
durante a atividade, na turma do segundo ano. Seu interesse pelo programa surgiu, pois
buscava vivenciar o cotidiano escolar: “Estou finalizando a graduag@o em licenciatura e
tal, e achei uma boa aliar o PIBID ao estagio, no caso, que ai seria 0 momento em que eu
iria atuar em duas escolas diferentes para aprimorar mais a formacéo e ter mais vivéncia
no ambito escolar”. Nesse sentido considera a pratica como maior contribui¢do que sua

participacao no PIBID,

Porque ao longo da graduacédo a gente fica muito ligada a teoria, teoria da
didatica, teoria de tudo e no final de tudo, s6 no final, vocé vai ter estagio.
Entdo, o PIBID além dele ser um estagio também, ele te d& uma autonomia
muito grande para vocé trabalhar com os alunos, entéo é uma forma mais... Até
divertida (...) de se lidar com o estégio.

Além disto, a estudante considera que suas contribuicGes para a escola concentra-
se na possibilidade de refletir sobre metodologias diversas para trabalhar junto as turmas.

A gente do PIBID, a gente tem um tempo a mais. Querendo ou ndo. A gente
esta pensando mais em metodologia, em como trabalhar a autonomia do aluno,
pensando em metodologias diferentes que o professor, as vezes, ndo se da
conta. Ou, as vezes, nem tem tempo de pensar para os alunos. Entdo eu acho
que o PIBID, ele esta ali, para transformar mesmo a pratica do dia a dia, do
cotidiano do professor. Além de ajudar na formacg&o do licenciandos.

Outro ponto destacado pela pibidiana foi uma atividade que considerou marcante
durante o seu periodo de atuacdo no PIBID na escola Raul de Leoni, unica escola que

atuou pelo programa, isto &,

Nesse ano, na atual conjuntura politica e tal, a gente decidiu debater com os
alunos sobre a conjuntura politica. A questdo do impeachment, ser golpe ou
ndo ser golpe, é.... Porque é golpe, porque nao é golpe. E a gente foi
conversando isso com eles, foi abrindo para o debate e tal, e ai a gente achou
que ia ter um cunho muito partidario no final, porque a gente estava tentando
ndo ter o cunho partidario, né? Porque tem até as restricdes da escola sem
partido e tal. E ai, eles conseguiram discutir dentro disso e até abrir a visdo
deles para a politica, acerca do que estava acontecendo. Muitas vezes a gente
falava assim: “Ah, tal e tal aluno estava, sei 14, contra Dilma porque eu vi isso
e isso na midia”. E a gente estava ali, esclarecendo, sem tocar em nomes, e eles

LRI IY4

mesmos tiveram a autonomia de pensar “é isso que esta acontecendo”, “é isso
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que eu acho certo agora” e me deu uma felicidade muito grande, porque depois
o L. falou que nas provas eles argumentaram muito bem sobre a quest&o e tal.
Fiquei muito feliz com isso!

Quando indagada sobre a escola, a estudante indicou que ja a conhecia, “porque
eu morei 14 perto (...), eu votava na escola 1a e ai eu conhecia”. Contudo, assinalou que
“nao conhecia a realidade da escola” que, segundo a pibidiana trata-se de um dos pontos

de dificuldade que encontrou ao trabalhar no Raul de Leoni.

O Raul é meio que um colégio periférico, né? Bem marginalizado! E ai a gente
tem que adentrar mesmo a realidade dos alunos, as vivéncias dos alunos...
Muitos alunos ali, as vezes, é até envolvido com alguma coisa, ou a gente
propde uma atividade extraclasse... Que a gente dava uma oficina de redagéo
focando em assuntos socioldgicos, assim, para 0 ENEM. E muitos alunos
falavam assim: “Ah, eu ndo posso ir porque eu trabalho”. Entdo tem bastante
aluno que esta trabalhando e estudando ao mesmo tempo. Tem muitos alunos
com uma realidade muito diferente do que a gente esta acostumado a ver e....
Acho que nem é questdo de estrutura mesmo, mas de realidade dos alunos
mesmo que a gente tem que vivenciar e conversar e debater com eles... E
conhecer melhor.

No que compreende a concepgéo de democracia, L. S. afirmou que trata-se de “um
modelo de representacdo politica (...), onde nos, cidaddos, somos representados pelos
politicos”. Ela indicou que costuma ouvir sobre o conceito nas aulas de Ciéncias Politicas
da graduacdo a partir de umas perspectiva muito tedrica. Quanto ao tema no ambito
escolar, ela considera que esta nogao ¢ “meio que idealizada”, “porque ¢ uma escola que
tem que ser construida tanto pelo corpo diretivo, quanto pelos professores, os alunos, e a
comunidade que a escola esté inserida”. Dessa forma, ela definiu a escola Raul de Leoni
como uma instituicdo de ensino ndo democratica, apds ouvir relatos durante o circulo
epistemoldgico.

Acho que... Igual a gente estava vendo la na sua pesquisa e tal, é.... Eu ndo sei
também a parte da diretora, porque eu ndo tive tanto.... Eu tive uma relacéo
bem profissional com ela, era tipo “ah, me empresta a chave?”, mas os alunos
assim meio que... A menina falou que ndo tem dialogo com a diretora. A
diretora realmente.... Ela é apética. Ela est4 ali para colocar regra, para fazer a
escola funcionar. Ela ndo tem didlogo com os meninos direito. Entdo acho que
ndo tem como ser democratico se uma parte ndo esta ouvindo. E sdo varias
demandas que os alunos tem, assim, que elas ndo sdo ouvidas, né? Entdo acaba
que fica s6 aquela hierarquia na escola (...) O que ndo é democratico também
é a relagdo entre os alunos, né? A gente viu que tem |4 a menina do colegiado
I4 e a outra menina la brigando com ela porque o colegiado ndo faz nada.

Sendo assim, L. S. indicou que a falta de didlogo do corpo diretivo e dos alunos e
a relacéo entre os estudantes sdo pontos ndo democratico na institui¢do. Por outro lado,
considera a relacdo do professor supervisor do PIBID e de sociologia na escola com os
estudantes como democratica, ao passo que “a relagdo dele com os alunos e tal, ¢ a
conversa, é 0 que que vai fazer de trabalho, o que que vai discuti ¢ bem democratico”.

Nesse sentido, a pibidiana assinalou que o papel dos estudantes para o

estabelecimento de um ambiente democratico compreende a uma “participagdo de fato”
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Esta tendo evento na escola, vamos ajudar a construir. Esta tendo tal coisa na
escola, vamos opinar. Teve uma situacdo, concorda ou ndo. Se concorda, por
que. E participar mesmo! N&o so os alunos. Os pais dos alunos, a comunidade,
que as vezes a escola fica meio que deixada ao Iéu, s6 para os funcionarios da
escola quando acaba o turno. Ai vem as funcionarias e limpam e tal. E a escola
fica abandonada, sem participagdo direito. Entdo, € participar mesmo da
escola.

Ademais, L. indicou que ha grémio na escola, “mas ndo funciona”. Sobre a eleigao
da diretora, a estudante afirmou que ndo atuava na escola a época do processo, mas que
ouvia comentarios dos estudantes sobre as diferencas entre as gestdes

A antiga diretora era muito maleavel na escola. Acabava que a escola néo tinha
uma disciplina. Era aluno sem uniforme, era fora de sala, a estrutura da escola
também esta muito acabada — enquanto ela estava como diretora -, ela meio
que deixava a escola ao léu mesmo e ai a nova diretora, a E., parece que ela
deu uma disciplinada na escola e tal, colocou mais regras, mais disciplina, 0s
alunos usam o uniforme, se entrar sem o uniforme ela vai la e chama atengéo...
Isso que eu ouvi, mas sobre questdo de elei¢do ndo.

Por fim, sobre uma perspectiva em que pudesse assinalar mudancgas para que a

escola torna-se mais democratica a pibidiana indicou que

Primeiramente, como os professores estdo ali naquela relagdo direta com o
aluno, acho que professor tem muito que refletir sobre o que ele esta fazendo
dentro de sala, como ele esta agindo dentro de sala, é.... A gente sabe que nédo
é uma coisa facil, tem sala 1a que tem 30, 40 alunos, e é algo muito dificil. Mas
acho que, como eu j& fui aluna do ensino médio e tal, acho que a relacéo entre
aluno e professor, a democracia comeca ali, né? O aluno podendo optar, poder
opinar dentro de sala e tanto construir também uma escola com os alunos, né?
Tanto de eventos e tal, acaba que a escola fica naquela de ensino s6. A
comunidade ndo participa da escola e acontece, igual aconteceu no Raul, a
comunidade ndo participava da escola, sé que eles foram |4 e.... A escola foi
assaltada! Eles ndo tem nocéo que aquilo ali € para todo mundo e que pode
usar e tal. Entdo acho que é construir uma relagdo mesmo. Nao perder a
disciplina, assim, o respeito, mas construir uma relacdo mais humana, uma
relagdo mais dindmica, dialégica.

ENTREVISTA 2: J. S. O.

A também estudante e pibidiana, J. S. O., ingressou no curso de Ciéncias Sociais
em 2014 e atuava no PIBID ha dois anos: “Eu fiz o processo seletivo no final do ano de
2014, fiquei 2015 todo”. Segundo a estudante, suas motivacGes para ingressar no
programa compreendia ao auxilio financeiro, uma vez que recebia bolsa para participar,

bem como a curiosidade em conhecer a parte préatica do curso de licenciatura.

Eu entrei na Comissdo de Moradores de Alojamento e trabalhei durante 6
meses |4 e ai no segundo periodo, eu trabalhando na area de bacharel, pesquisa
quantitativa, pesquisa de campo, queria ver o porqué que os coordenadores do
curso aconselhavam a gente fazer licenciatura primeiro depois o bacharel. Ja
ndo via muito sentido nisso.... Ai eu falei “ah, vou fazer o processo seletivo, se
eu passar bem, se eu nao passar, né¢?”. E, assim, eu falei “ah, vou ficar um més,
dois meses, vé como que ¢ a licenciatura, como que ¢ a escola publica”, né?

Nesse sentido, durante o periodo em que esteve no programa, a estudante
acompanhou duas escolas. Em 2015, ela atuou no ESEDRAT e, em 2016, foi transferida

para o Raul de Leoni. Ao chegar na nova escola, a pibidiana indicou que havia uma certa
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recusa dos estudantes do PIBID em atuar nesta escola, ao passo que a “ex-diretora ndo
queria mais, praticamente, o PIBID, ela ndo acatava nada do que a gente colocava, ndo
havia dialogo, os proprios bolsistas do Raul de Leoni ndo”. Outro ponto de dificuldade,
segundo J. compreendia as situacdes de violéncia que ela presenciou na escola em que
“teve a cena também 14 no Raul de um namorado de uma estudante 14, entrar com arma
14 dentro pra... Teve policia.... Eu assisti policia duas vezes esse ano no Raul”.

Por outro lado, a pibidiana ja havia trabalhado com o professor supervisor e de

sociologia em sua experiéncia anterior, o que acabou facilitando sua atuagdo na escola.

O professor era novo, o L., né? Assumiu esse ano, € eu ja conhecia o L. do
ESEDRAT, porque o L. trabalhou de marco a julho com a gente |4, eu consegui
ter um dialogo maior com ele, ele ja sabia como que eu funcionava, como que
ele funcionava também, né? Eu ja tinha uma ideia sobre isso....

Nesse contexto, a estudante afirmou que o PIBID acrescentou, ao passo que “hoje
se eu entrar em uma escola publica para dar aula, assim, eu vou ter um pouco de nogédo
de como ¢ aquele contexto ali. Nao vou chegar totalmente cru”. Além disto, ela indicou
que a desenvolver uma oficina de redacdo foi a proposta de atividade que mais marcou
em sua trajetoria. Embora a experiéncia como um todo ndo tenha alcangado éxito, pois as
oficinas ndo tinham publico por funcionar no horario contrério a aula, a vivéncia junto a

um aluno tornou a atividade gratificante para ela.

A oficina de redacéo (...) foi um fracasso! Nossa, demais! Porque a gente
comegou com 12 alunos e chegou ao ponto de ir ndo ir ninguém, por exemplo.
E, assim, ndo foi por falta de desempenho nosso, ndo. A gente pensava
metodologias, a gente chegou a levar com.... E.... Bombom, balas para os
meninos. Trouxemos para o departamento, pensando “ah, trazendo eles para a
universidade, vio vim e tal”. S6 que dentro dessa oficina eu conheci o R. E um
estudante do segundo ano que foi emblematico, porque (...) ai eu deparei com
um aluno do segundo ano, com uma perspectiva grandiosa, ele queria fazer
Direito. Ele queria passar em Direito, queria ser advogado. Ele falou que queria
aprender a ler mais, a entender e a compreender mais, mas.... Com a letra
bonita, mas ndo sabia escrever (...). E ai, a oficina de redacéo para mim virou
monitoria.

Contudo, o estudante teve que abandonar a atividade, pois teve que ingressar no
mercado de trabalho. Esta era uma realidade comum entre os estudantes do Raul de Leoni,
pois um grande nimero se dedicava a outras atividades, o que resultava no insucesso de
projetos no contra turno. Outro ponto indicado pela estudante como problematico em sua
atuacdo era os horéarios que néo coincidiam com seus horérios de aula da Universidade e,
nesse sentido, J. S. O. sé atuava junto aos estudantes do segundo ano. Para mais, a
estudante afirma que “eu tive uma dificuldade (...) com a distancia e com a estrutura da
escola, né? Eu tinha que levar data show para 1a! Data show, notebook, para dar oficina
as duas horas da tarde com esse sol, né?”.

No que compreende a temética da democracia, a pibidiana definiu esta concepgédo

como “acdes que o individuo tem dentro da sociedade em prol de um coletivo. E ai, o que
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faz que essa sociedade se identifique democratica ou ndo vai partir do que que esses

individuos percebem enquanto democracia”. Além disto, ela indica que € neste ponto que

a nog¢ao encontra “o maior problema, né? Porque eu acredito que historicamente, que da

defasagem na democracia, ndo é o termo em si, ndo é a aplicabilidade em si, mas a forma

como ela ndo é discutida nem no antro familiar, nem antro religioso, nem no antro

educacional”.

No ambito educacional, a estudante afirmou que “a propria escola ndo se percebe

enquanto democratica” e indicou que esta ¢ uma concep¢ao utopica, pois

Uma escola democratica, o estudante estaria ali sabendo o porqué ele esté ali.
Na sua construcdo critica, social.... Para pensar enquanto individuo dentro de
uma sociedade. Entdo ele ndo estaria ali preso, estaria ali por livre esponténea
vontade. Igual a gente, se vocé 16 um pouco de Marx, ele vai falar que o
trabalhador, o operario, ele tem que ter o seu momento de reflexdo e de estudo
para compreender o sistema que ele esta. Superestrutura e ndo s¢ infraestrutura.
Entdo, o estudante ali dentro, ele vé a escola como um fardo. A escola ndo é
educacional.

Nessa perspectiva, ao ser indagada sobre o Raul de Leoni ser democratico, ela

afirmou que ndo, haja vista que

Para mim, nenhuma escola publica que eu conheco, assim, eu tenho contato
com a escola publica de Ubé e daqui, é democrética. Parte... O primeiro ponto,
para mim o aluno chegar na sala e ele ndo ter ldmpada e a porta quebrada, isso
ndo é democracia. Ele paga imposto como qualquer um aluno. Por que que o
aluno do COLUNI pode ter um doutor dentro da sala de aula, dando aula, e um
estudante do Raul de Leoni ndo tem uma lampada? E eu ndo estou brincando
ndo! Teve um periodo no Raul de Leoni que ndo tinha lampada! (...) E ai, os
professores ndo discutem sobre isso, a diretoria... “Ah, ndo tem verba, ndo tem
verba, ndo tem...” (...), Mas ai, ninguém percebe que enquanto individuo dentro
da sociedade a gente possui direitos que a gente precisa reivindicar os direitos.

Outro aspecto indicado como nao democratico diz respeito a

Muitos professores contratados e efetivados das escolas publicas ndo queriam
auxiliar aos professores que estavam s6 em designacao. Agora vocé pensa, uma
classe, teria que esta junto em prol de uma educagdo ndo queria. “Ah, eu estou
efetivado mesmo, vou aposentar...”. Entdo ndo é um ambiente democratico!
As pessoas sdo sub julgadas ali dentro. As pessoas no Raul ndo tem o mesmo
patamar, né?

Por outro lado, a estudante indicou que o dialogo entre o professor e o estudante

€ um ponto democrético. 1sso porque, em sua experiéncia nas aulas de sociologia, ela

indicou que

Eu sei te falar do PIBID sociologia. A gente sempre foi aberto a todos os
alunos. Em nenhum momento a gente chegou la e falou “Isso € isso ai, tem que
fazer isso ai mesmo e pronto”. Entdo a gente sempre tentou, né? E assim, eu
acho que uma democracia também indireta, que as vezes a gente ndo percebe,
é que aluno trata pibidiano, estagiario, mestrandos — igual vocé — como pessoas
iguais. Percebem que sdo pessoas de fora, mas ndo fala “ah, aquele ali ¢ menor
porque é estagiario. Aquele ali é maior porque € pibidiano. Aquele ali...”. Nao!
E as vezes eles tem um respeito muito maior por vocés do que pelo professor,
né? Que ja é zoacdo a semana toda ali, né? Mas, eu acho o olhar do estudante
diante a gente, democratica, mas eu ndo acho o olhar da gente, diante o
estudante, democratico.
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Sobre o papel dos estudantes no estabelecimento de um ambiente democratico, J.
S. O. indica que o “primeiro ponto que eu coloquei, eles precisam saber o porqué eles

estdo ali”. Isso porque, ela acredita que

O aluno ndo tem que adaptar a escola, a escola que tem que se adaptar ao aluno.
Se maioria dos alunos ali sdo alunos de comunidades periféricas e sdo negros,
afrodescendentes, o que que a escola tem que fazer? (...)Ela tem que trazer o
ambiente daquele aluno, o cultural, para dentro da escola. Nao é s6 no dia da
consciéncia negra que ela tem que trabalhar isso. Ela tem que trabalhar o ano
inteiro.

Nesse sentido, a pibidiana ressalta que foi criado um projeto denominado Mais
Raul que buscava minimizar o estigma que 0s estudantes da escola sentiam por estudar

nesta instituicdo. De acordo com a estudante

Existe uma evasdo muito grande de estudantes no Raul de Leoni e existe um
estigma muito grande, as vezes o estudante do Raul de Leoni saia da escola e
tirava a blusa de uniforme e vinha para a UFV, vinha para... Diferente dos
outros estudantes do COLUNI, do Effie Rolfs, né? Entdo eles tinham vergonha
de estudar naquela escola, pela questdo estrutural, pela questdo da distancia,
do local onde ela se encontra, né? Aquilo é um terreno baldio! Entdo isso
empobrece, desmotiva ele. Chegar em uma sala que vocé ndo tem porta? E
desmotivante! Vocé pensa assim “Eu ndo tenho futuro! E isso aqui mesmo e
isso aqui mesmo”. Entdo eles criaram um projeto em que ia ter, tipo, contextos,
momentos dentro da escola em que eles iriam trabalhar sobre isso. Tentar
valorizar mais a escola, os alunos comecarem a trabalhar mais dentro da escola
com projetos.

Ademais, a estudante afirmou que ndo existe grémio na escola e que nunca
presenciou um 6rgéo de representatividade estudantil na escola, durante o periodo de sua
atuacdo. Sobre a eleicdo da ultima diretora, ela indicou que quando chegou a escola, ela
ja estava eleita e por isso ndo acompanhou 0 processo.

Por fim, ao ser convidada a indicar mudangas para que a escola se estabelecesse
enguanto um ambiente mais democratico, a estudante pontuou, a priori, 0 estabelecimento
de uma nova grade curricular com “temas voltados para o contexto dos alunos”. Isso

porque, conforme assinala

A escola é bem afastada, assim.... De praca ou de qualquer vinculo de
comunidade, assim, eu acho que a escola deveria promover mais espagos para
esses alunos, né? Tem uma dificuldade muito grande dentro do Raul, porque
tem muitos alunos que trabalham e muitos que participam até do apanho de
café. Entdo a gente tem aquela questdo do extra turno ndo ser para todo mundo,
né? E isso também é uma colocagdo ndo democratica. Porque ndo adianta vocé
oferecer um projeto, e ai 0 aluno n&o vai ndo é porque ele ndo quer! E porque
ele ndo pode.

Além disto, ela ressalta que a frequéncia e o espago de tempo de uma aula de
sociologia insatisfatoria, bem como a retirada da obrigatoriedade da disciplina da grade
curricular, indicando este como um ponto antidemocratico nas institui¢es escolares

como um todo.

ENTREVISTA3: L. T. A
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O professor de sociologia e supervisor do PIBID na escola, L. T. A., é formado
em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Vigosa. Indicou ter escolhido a carreira
de docente conveniéncia, pois “estava terminando a licenciatura ainda, ndo tinha
terminado, e ai apareceu a oportunidade de dar aula, ai eu fui e vim e fiquei”. Ele atuou
na escola Raul de Leoni como designado e assinalou que sua maior na institui¢do é de
“legitimar a disciplina”, ao passo que “sé teve um ano que teve professor de sociologia
de fato. E isso ¢ um problema em todas as escolas, ndo sé aqui”. Dessa forma, segundo
L.,

O problema da sociologia, primeiro dele, é a estrutura da disciplina, né? Porque
vocé tem uma disciplina que é extremamente ampla, de conceito, de método e
tal; mas vocé tem uma aula na semana s6, de 50 minutos (...). Isso na teoria,
porque na pratica ndo chega a isso. Na prética, ai vocé vai ter no maximo uns
35 minutos de aula. Devido toda a burocracia e todo o sistema escolar. Entéo,
vocé tem que controlar os alunos, acalma-los, fazer chamada, entdo tem todo
um processo que, na pratica, vocé ndo vai ter esses 50 minutos. Entdo, vocé
tem uma aula por semana, 50 minutos (...) Talvez seja o principal problema é
a questdo da estrutura da disciplina (...). E ai, tem todo um sistema educacional
que ele estd mais dizendo mais (...) a relagdo numérica, digamos assim. O
sistema se interessa mais pela nota deles, se esta sendo aprovado, porque que
ndo esté sendo aprovado do que se de fato o aluno esta aprendendo e esse seria
um outro grande problema.

Em contra partida, como fator positivo, o professor evidenciou a possibilidade de
discussdo que “nem todas as disciplinas talvez vao ter (...). A sociologia abre um espaco
de um debate, de um dialogo, de uma reflexdo maior do que talvez outras disciplinas
estejam preparadas para isso”. Outro ponto destacado por ele diz respeito a sua trajetoria
na escola, uma vez que ja foi estagiario na escola, em 2012, e voltou como professor,

percebendo algumas mudancas na instituicdo:

Mas eu vejo que.... O suporte que a direcdo e toda a direcdo e estrutura, né?
Direcdo, supervisdo, vice direcdo e tal, di para o professor € um suporte
diferente, entendeu? Vocé tem apoio, vocé tem incentivo, tem estimulo....
Acontecia, quando eu dava aula aqui, o professor, do qual eu acompanhava,
muitas vezes ele precisava imprimir sua propria prova, porque a escola na
época ndo tinha estrutura para isso. Hoje em dia a escola imprime a prova
colorida para os alunos. Entdo a gente fica mais estimulado em colocar uma
charge, uma imagem (...). Outra é na organizagao da escola, né? E um trabalho
quase que cotidiano, né? Essa luta por uma escola mais organizada, mais
harmoénica e tal e é dificil. Eu como professor vejo que é dificil, imagina
estando do lado da direcgdo e tal, assim, eles estdo conseguindo até um bom
éxito até agora.

Quando indagado sobre uma atividade marcante, L. evidenciou duas experiéncias,

sendo a primeira sobre o tema da violéncia contra mulheres e a segunda acerca da feira

da consciéncia negra

A gente teve a intervencdo sobre a violéncia contra as mulheres que
espalhamos alguns cartazes pela escola e os cartazes com frases ofensivas e
tal. Frases que acontecem no dia a dia, que as vezes as pessoas deixam passar
batido, ai n6s espalhamos essas frases pela escola e, assim, aquilo trouxe um
certo incdmodo as pessoas que estavam vendo essas frases, ai chegaram até a
fazer uma reclamagéo “6, por que vocés estdo deixando o professor espalhar
esse tipo de coisa pela escola?”. Ai depois a gente colocou um cartaz maior
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falando “Se vocé se incomodou, isso também ¢ uma forma de violéncia”, né?
Para alertar sobre toda violéncia que acontece no dia a dia e as pessoas, as
vezes, ndo percebem. Recentemente nos tivemos ai também... Tivemos a feira
da consciéncia negra que foi uma semana de trabalhos. Entdo nés trouxemos
uma moca aqui na escola, uma aluna da UFV, para falar sobre empoderamento
e tal e, assim, ela emocionou bastante por sua firmeza, por sua militancia, acho
que ela conseguiu convencer 0s alunos que nao importa os padrées sociais, as
pessoas tem que se valorizar e se auto afirmar, né? Entdo assim, foram muitas
coisas que foram bem marcantes assim na escola... Foi um ano até produtivo,
né?
No que compreende a tematica da democracia, o professor definiu o conceito

N&o como a liberdade de fazer o que eu bem entendo, né? Mas ter o direito de
pensar ou de agir da forma que seja mais correta desde que a forma que eu
esteja agindo néo atrapalhe a forma que os outros, é.... Estejam agindo também.
Entdo, assim, a liberdade nédo é para fazer aquilo que eu quero, mas para fazer
aquilo que eu tenho direito de fazer, né? Eu acho que esse € o principal sentido
de democracia. Se eu quero me manifestar sobre alguma coisa, e se € um direito
meu, eu quero exercer esse direito. Se eu quero ndo manifestar, porque eu
também tenho o direito de exercer isso.

Ademais, em seu entendimento sobre esta concep¢do no ambiente escolar, L.
afirmou que € algo ainda longe de se alcangar, “porque a gente ndo tem essa consciéncia
do que ¢ democracia em todos os fatores que estdo envolvidos na escola, né?”. Nesse
sentido, salientou que, por exemplo, a ndo eleicdo de diretor era um fator que limitava o
aspecto democratico na escola, uma vez que “vocé ndo tem todos os setores da escola
representados, vocé ndo tem um grémio que represente os alunos, vocé ndo tem uma
participacdo.... Uma organizacdo que represente todos os funciondrios”. Dessa forma, ele
acredita que o processo de democratizacdo da instituicdo escolar esta em processo de
desenvolvimento, haja vista que “hoje a gente ja tem eleigcdes para diretores, ja temos
elei¢des para o colegiado™. Esta ¢ uma perspectiva que o professor destaca na escola Raul

de Leoni, visto que

Aqui a gente ndo tem um grémio que represente os interesses dos alunos. Esse
ano nos tivemos eleicdo para colegiado, mas eu ndo sei como era antes,
entendeu? Eu ndo posso falar, eu ndo estava aqui, né? Mas estamos
caminhando para uma escola que vai ser mais democratica. Claro, respeitamos
sempre as fungdes de cada um dentro dessa democracia. A diregdo vai (...)
receber uma maior, como eu posso dizer, assim, maior cobranga sobre tudo
aquilo que for feito. Entdo ela tem que agir de acordo com os limites que séo
impostos. N&o por elal Mas porque vem de cima: pelo estado, pela SER e por
ai vai....

Ao contrario da eleicdo da direcdo que ndao pode acompanhar, pois ainda nédo
estava na escola, de acordo com o professor, a elei¢cdo do colegiado aconteceu de forma

justa em que “todos os atores da comunidade puderam votar”:

Inclusive, a escola fez de uma forma bem legal, porque ela aproveitou o dia da
eleicdo e fez uma feira na escola que atrairia mais pessoas para a votacao.
Entdo assim, achei muito interessante. Porque esse tipo de votacdo as pessoas
geralmente “ah, ndo vou 14 ndo! Besteira!” e acaba que tem um publico muito
pequeno, ai a escola fez uma feira até para atrair mais pessoas. 1sso foi muito
interessante.
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Para mais, L. reconheceu que a escola possui mais pontos democraticos do que

nao democraticos. Isso porque, os ultimos dizem respeito a “imposi¢des” presentes em

todas escolas, isto €, a aplicagdo de provas, trabalhos, entre outro. Ele indica que: “Talvez

isso ndo seja democratico, mas também ndo tem muito o que escola esta fazendo”.

Enquanto no que se refere aos pontos democraticos, enumera que

A discussdo, a ampla discussdo, sempre convocacdo de assembleias e tal, entdo
nés temos (...), varios momentos em que os professores sdo convidados a
opinar sobre assuntos que vdo demandar uma influéncia maior com todos 0s
atores. Os alunos estéo sempre sendo convidados a opinar sobre aquilo que vai
dizer respeito a eles.

Nesse sentido, indica que a participagdo dos estudantes ¢ valida, pois “qualquer

um, em qualquer ambiente que se julgue democrético, ele tem papel importante (...) porque

aquilo em algum momento vai trazer alguma consequéncia para vocé”. Assim, “a importancia

é de vocé entender que primeiro vocé é importante para todo o processo democréatico”. Dessa

forma, ele julga que a participacdo dos estudantes na escola

Ainda estd em um processo de construgdo tambem. Até porque, por conta de
todo esse periodo sem reflexdo, né? Entéo assim, foi um longo periodo, igual
eu te falei, que ndo existiam elei¢Bes, que as elei¢cBes ainda ndo eram diretas,
elas eram indiretas, muitas vezes por indicacdo, né? Entdo assim, eu acho que
é um processo de construcdo e a gente tem que levar em consideracdo a
maturidade dos alunos.

No que se refere ao grémio, ele afirmou que a escola nao dispde de um e assinala

que “parece que o grémio se desfez, alguns alunos formaram e tal.... Mas parece que tem

um projeto para voltar com esses assuntos ano que vem”, isto ¢, em 2017.

Por fim, o professor indicou que para que a escola pudesse tornar-se um ambiente

mais democratico

A escola tentar dentro da medida do possivel fazer aquilo que cabe a ela, mas
ainda falta apoio em outros setores. Acho que os professores precisam se
engajar mais nisso, acho que isso é uma falha de todos nds enquanto
professores. Isso é uma critica que fago, inclusive, até a mim (...). Os alunos
precisam formar essa consciéncia, até porque.... Autdnoma! Eles precisam
tentar forma essa consciéncia sozinhos de que é importante eles se
organizarem. Os professores precisam incentivar e a diregdo precisa dar o
suporte. A escola, ela tem a..... A escola tem que estd pronta para dar o suporte
a todo momento que os alunos falam “a gente resolveu formar uma
associa¢do”. Entdo a escola tem que falar “vocés tem certeza disso? Olha,
olha... Cuidado!”. A escola que tem que da... “Entdo vocés querem fazer?
Entdo vamos discuti isso ai. Vamos reunir, vamos estudar, vamos pesquisar,
saber como ¢ que funciona isso ai...”. Entendeu? Ai tem que passar por todo
mundo.

Dessa forma, ele evidencia que “a principal mudanga € a construcdo junto com os

alunos sempre! E, a constru¢do.... Porque eles sdo os principais interessados nisso”.



