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RESUMO

FERNANDES, Maria Aparecida de Lima Braga, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa,
junho de 2018. Evasdo e estratégias de permanéncia na EJA do ensino médio
semipresencial: retratos de uma escola. Orientador: Edgar Pereira Coelho.

Este trabalho teve como proposito investigar a evasdo e as estratégias de permanéncia
presentes na modalidade da EJA semipresencial do ensino médio do CESEC Governador Bias
Fortes, de Muriaé, Minas Gerais. Embora os dados quantitativos tenham contribuido para
revelar a realidade da escola, trata-se de uma pesquisa qualitativa com aplicacdo de
questionario, de entrevista semiestruturada mais analise documental, para identificar, sob a
Otica dos alunos, quais as varidveis que contribuem para a evasdo e quais as estratégias de
permanéncia mais eficazes. A interpretacdo do material coletado contou com a Analise do
Discurso Critica (ADC), de Fairclough, por meio da qual se buscou, nas falas dos alunos, a
compreensdo dessa realidade. A evasdo, sobretudo, decorre das condigBes socioecondmicas
desfavoraveis desses alunos que, em virtude das dificuldades para conciliar trabalho, escola e
familia, acabam evadindo. Pelos discursos dos 50 alunos e trés egressos que responderam ao
questionario e pelos dez que participaram da entrevista, percebe-se que o sistema semipresencial €
0 que torna viavel para eles a continuidade dos estudos. O referencial tedrico sobre o qual a
pesquisa se ancora tem como principal nome Paulo Freire, uma vez que o autor é um dos
expoentes da Educacdo Popular e da Educacdo de Jovens e Adultos. Além disso, ha um
didlogo com autores como Frigotto, Dubet, Romao, dentre outros. Espera-se, com esta
pesquisa, possibilitar, na escola, novos olhares, novas posturas e também suscitar, em ambito
geral, o amplo didlogo sobre a EJA e sobre a importancia de politicas publicas mais especificas e

eficazes para esse publico, traduzidas em acdes de valorizacdo desta modalidade.



Xi

ABSTRACT

FERNANDES, Maria Aparecida de Lima Braga, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa,
June, 2018. Evasion and strategies of permanence in EJA semiactual secondary school:
views from school. Adviser: Edgar Pereira Coelho.

This work had the objective of investigating the evasion and strategies of permanence present
in the modality of EJA semiactual education in secondary school of CESEC Governador Bias
Fortes, in Muriaé, Minas Gerais. Although the quantitative data had helped to reveal the
school reality, they tell about a qualitative research with questions, semistructured interviews
and documentary analysis to identify, from the viewpoint of the students, which motives
cause the evasion and the best ways to keep students in school. The interpretation of the
collected material relied on the critical discourse analysis (CDA) from Fairclough, and it
investigated from the speeches of the students, the comprehension of this reality. This evasion
is, principally, because of unfavourable socioeconomics conditions and difficulty to conciliate
work, school and family. All of these things cause evasion. Through the speeches of fifty
students and three that were egresses and answered the questions and through the ten students
that took part in the interview, we realize that the semiactual class mode is what makes it
possible for them to continue their studies. The theorical frame of reference on which this
research is based has Paulo Freire as the main name. Once this author is one of the greatest
exponent of Popular Education for Young People and Adults. Besides, there is a dialogue
with authors as Frigotto, Dubet, Romao and others. It is expected, with this research to enable
new perspectives and new postures at school. And also to raise in a general sphere, a wide
dialogue about EJA and about the importance of more specific and efficient public policies

for this group, brought by actions that promote this modality.
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1 INTRODUCAO

1.1 A autora

Tenho! graduacdo em Letras. Fiz dois cursos de poOs-graduagdo: o primeiro em
Literatura Portuguesa e Brasileira e o segundo em Lingua Portuguesa. Tanto a graduagédo
quanto os cursos de especializagdo foram feitos na Faculdade Santa Marcelina de Muriaé.

Desde o inicio da minha carreira, mesmo depois das especializacdes, eu desejei ter
estudado mais, mas ndo foi viavel para mim, pois em minha cidade ndo havia, e ainda ndo ha,
oferecimento de mestrado em nenhuma &rea. Sendo assim, além de todas as dificuldades do
curso, ainda teria que enfrentar a dificuldade do deslocamento, que ndo demandaria somente
gastos, mas também um tempo do qual eu ndo dispunha.

Além dessas dificuldades, outras também se apresentaram como grandes obstaculos
gue me impediram de fazer mestrado ha mais tempo, embora fosse um grande desejo meu.

Para enumerar mais alguns, registro o fato de eu ter me casado e me tornado mée
muito jovem, tendo que dividir o meu tempo entre a minha familia e o trabalho. O fato de,
depois de um tempo, eu ter comecado a trabalhar em duas escolas também, em algumas
épocas trés, além de outros trabalhos paralelos, seja na educacdo ou fora dela, foi um
complicador. Mais para frente, a jornada, que ja era pesada, se intensificou ainda mais, pois
passei a realizar outras atividades, algumas presenciais, mas, na maioria das vezes, realizadas
em casa, no ambiente virtual, o que fez com que o meu tempo para estudar de forma
presencial se tornasse ainda mais escasso. Outro obstaculo veio como consequéncia dessa
intensificacdo da jornada, que estabeleceu para mim uma condi¢do de vida que acabou
neutralizando a minha capacidade de crer que, naquela roda viva diaria, houvesse tempo para
novos projetos. E mesmo dificil para um profissional inserido nesse contexto conseguir
empreender novas trajetdrias.

Sei que ndo ¢ totalmente invidvel conciliar essa rotina com um curso de mestrado, por
exemplo, e que alguns conseguem vencer os bloqueios traduzidos em dificuldades de
conciliagdo dos estudos com o trabalho e com a familia, dificuldades financeiras no custeio

dos materiais e equipamentos necessarios, tais como livros, cdpias, computador com boa

! Nota-se, em alguns trechos deste trabalho, sobretudo na parte introdutéria e de realizagdo da pesquisa, 0 uso da
primeira pessoa do singular. Essa utilizacdo ocorre em virtude de eu ser professora na escola pesquisada, de
modo que, por exemplo, algumas referéncias ndo podem ser atribuidas a outras pessoas, pois dizem respeito
unicamente a mim.



internet etc., mas eles constituem a excegdo, ndo a regra. Na escola em que trabalho, por
exemplo, dos 27 funcionarios? do ensino semipresencial que compuseram o0 quadro de
funcionarios em 2017, nenhum fez mestrado. No momento, duas professoras estdo em curso:
a de quimica, Maria Juliana, que comecgou no segundo semestre de 2017, e eu, que sou da
turma 2016/ 2018, ou seja, menos de 8% dos profissionais da escola.

O que ocorre, como ja disse, € que uma jornada de trabalho muito extensa costuma
tirar do professor a sua capacidade de elaborar novos projetos, de se planejar, de sonhar, de
alcar novos voos. Enfim, tira dele a capacidade de se reinventar. A rotina intensa de
atividades, ou seja, a roda viva que o envolve diariamente leva-o a desacreditar que pode
Investir nos seus sonhos.

Penso que essas sejam algumas das razGes do ndo prosseguimento dos estudos
académicos por parte de muitos professores, pelo menos, atribuo esses fatores ao meu caso
particular.

Somente em 2015 vislumbrei a possibilidade de fazer o mestrado. Eu ja havia sido
aposentada em um cargo e comecei a achar que poderia ser viavel. Ainda assim, o jeito que
encontrei foi fazer algumas disciplinas como aluna nao vinculada, uma sugestao que recebi de
uma aluna que ja estava fazendo o mestrado na época. Essa estratégia foi muito valida, pois,
quando passei pelo processo seletivo e entrei no curso como aluna, ja havia menos disciplinas
para eu fazer, ficando um tempo menor de curso para conciliar com o meu trabalho. Mas,
mesmao assim, nao foi facil trilhar esse percurso.

Logo que soube da minha aprovacdo no processo seletivo deste mestrado, fui a SRE-
Muriaé para me informar sobre como montar o processo de solicitacdo de licenca. Montei-o
entdo em conformidade com as informaces recebidas, mas ndo obtive deferimento.

No ano seguinte, montei outro processo, também sem sucesso. Nessa ocasido, fui
informada de que, a partir da Deliberacdo COF n.° 3, de 21/12/2016, que suspendeu a
concessdo do afastamento do servico para frequentar curso de pds-graduacgdo stricto sensu,
nenhum professor obteve licenca remunerada (a ndo ser aqueles que ja haviam conseguido
anteriormente, que, em virtude disso, puderam ter a continuidade da licenca). Com base nessa
Deliberagao, afora os casos de “renovagdo”, foram autorizados somente afastamentos sem
onus para o estado, ou seja, com prejuizo do vencimento e vantagens do cargo.

Além da suspensédo de licencas remuneradas para frequentar curso de pds-graduacao

stricto sensu, como ja foi dito, o corte de verbas para a educagdo, que custeariam, por

2 De acordo com o documento Quadro de Pessoal cedido a mim, em dezembro de 2017, pela diretora da escola.



exemplo, bolsas de estudo para os professores estudantes, e 0 ndo oferecimento sistematico de
cursos de capacitacdo pelo governo também sdo fatores que desestimulam a corrida por
qualificacdo e interferem na qualidade da educacéo.

Eu me senti bastante desmotivada nas ocasifes em que obtive respostas desfavoraveis
as minhas solicitacfes de licenga, mas, a despeito dessa e de todas as barreiras que surgiram
para mim, e que normalmente surgem para o professor em busca de capacitacdo,
conhecimento e ascensdo na carreira, consegui viabilizar a minha permanéncia no curso.

E fato que ndo somente dificuldades ocorrem em nossos percursos, também, vez por
outra, somos contemplados com algumas oportunidades. No semestre mais apertado do curso,
quando fiz disciplinas em trés dias da semana, um deles com aulas de manha e a tarde, por
exemplo, consegui dois meses de férias prémio, o que ndo é facil, pois o fato de o professor
ter direito a trés meses de férias prémio a cada cinco anos de efetivo exercicio ndo Ihe garante
0 gozo delas no momento que quiser e/ou necessitar. Esse direito é controlado pela Secretaria
Estadual de Educacéo, que estabelece outros critérios para liberar as férias. Se eu ndo tivesse
conseguido esse periodo livre de minhas atividades na escola, ndo sei como teria sido, pois a
correria para chegar a universidade e posteriormente ao trabalho € um agravante. Muitas
vezes viajamos com chuva, encontramos barro, cerracdo, granizo na estrada, muitas vezes
viajamos a noite, o que faz do deslocamento algo desgastante, cansativo e também perigoso.
Isso sem falar na dificuldade de conciliar as tarefas do mestrado propriamente ditas com a
vida profissional e pessoal.

Sou aposentada como professora de lingua portuguesa na rede estadual de Minas
Gerais em um cargo no qual trabalhei com adolescentes das séries finais do ensino
fundamental ao longo de toda a minha trajetéria neste cargo.

Atuo hoje em outro cargo como professora da mesma disciplina, na mesma rede, mas
com alunos do ensino médio, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos.

Embora eu tenha feito Letras e goste muito da area, por trabalhar atualmente com
jovens e adultos, resolvi fazer mestrado em Educacdo e abordar a tematica da evasdo na
modalidade EJA semipresencial.

Nunca havia pensado em atuar na EJA, mas o0s acontecimentos foram se
encaminhando para que eu passasse a trabalhar nessa modalidade. Em 2000, logo que fui
trabalhar no setor pedagogico da Secretaria Municipal de Educacdo de Muriae, fiz um
concurso para o cargo de professor de lingua portuguesa na rede municipal de Muriaé para o
qual havia uma Unica vaga. Fiquei muito feliz com o resultado, pois fui aprovada em primeiro

lugar. Assim sendo, eu consegui tornar-me efetiva nessa rede também.



Porém, logo fiz um outro concurso na rede estadual e, tendo também sido aprovada
nos primeiros lugares, pedi exoneracdo da rede municipal para ter outro cargo de professor de
lingua portuguesa na rede estadual de ensino, também nas séries finais do ensino fundamental
como no meu outro cargo. Na época, optei pela rede estadual porque, como eu ja tinha um
cargo nessa rede, ponderei que seria melhor para mim, pois, estando na mesma rede nos dois
cargos, teria maior facilidade de conciliar horarios de aulas e de reunides. Assim, embora o
salario da rede municipal fosse melhor, com base nesse critério, fiz minha escolha por esse
outro cargo também na rede estadual.

Mas, logo em seguida, como eu havia passado em um outro concurso da rede estadual
de ensino, para a minha alegria também nos primeiros lugares, pedi exoneracéo do cargo que
havia assumido para pegar esse outro, também como professora de lingua portuguesa, s6 que
para atuar no ensino médio.

Na reunido na SRE de Muriaé para a escolha da escola, optei pelo Centro Estadual de
Educacdo Continuada (CESEC) — Governador Bias Fortes, de Muriaé/MG, a escola
pesquisada, sem ao menos saber previamente muita coisa sobre a modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos semipresencial que era oferecida nessa instituicdo. Fato € que me senti
muito motivada a trabalhar com alunos do ensino médio em uma modalidade que eu
desconhecia. Como sempre gostei de assumir desafios, pensei que seria bastante estimulante
ter essa nova experiéncia.

Foi mesmo uma mudanca bastante radical deixar de trabalhar com adolescentes para
comecar a trabalhar com alunos jovens e adultos. Assim, comecei desde entdo, no ano de
2004, a realizar esse trabalho que era muito novo para mim. Achei muito bom, pois ficaria
atuando com adolescentes em uma escola e com jovens e adultos na outra, situacdo que eu
imaginava que poderia ser uma boa oportunidade de mais aprendizado.

Mas, antes de ter cargos efetivos, eu trabalhei em muitas escolas, e, certamente, todas
as experiéncias nelas adquiridas contribuiram para eu decidir pela minha permanéncia na
carreira do magistério.

Muitos fatos sdo importantes para mim em minha trajetéria como professora, mas
haveria uma lacuna na minha histéria profissional se eu ndo deixasse aqui registrada uma
experiéncia muito satisfatoria que tive na escola de ensino fundamental em que trabalhei por
mais de vinte anos, a Escola Estadual Desembargador Canédo”.

Eu estava atuando na zona rural quando fui efetivada no meu primeiro cargo e fui
removida para essa escola em Muriaé. Confesso que fiquei muito apreensiva ao pensar sobre

como seria recebida nessa escola, pois se tratava de uma instituicdo muito bem conceituada,



com bons professores, e também a mais perto da minha casa, e eu estava achando bom demais
para ser verdade poder ir para I&! Qual ndo foi a minha surpresa quando, no meu primeiro dia,
fui bem recebida pela diretora, por meus colegas e também pelos alunos!

Passada a expectativa inicial, fui me enturmando. Com pouco tempo ja tinha feito
muitas amizades e me sentia muito satisfeita por estar trabalhando 14. Eu tinha um convivio
muito bom com todos, sobretudo com quatro colegas que, acredito, por trabalharmos com a
mesma disciplina, tinhamos um relacionamento mais proximo. Desse relacionamento surgiu
uma grande amizade que dura até hoje.

Assim, ndo é possivel falar sobre a minha trajetoria profissional, e mesmo pessoal,
sem falar dessas quatro pessoas que foram, e s&o, muito especiais para mim, Angela Bizzo,
Aparecida Tambasco, Marisa Neves e Marlene Chaves. Passamos a estar sempre juntas, ora
elaborando e realizando projetos escolares, ora preparando-nos para nossas aulas, ora
estudando para concursos da educacdo. Enfim, uma grande amizade se consolidou e
determinou alguns caminhos de nossa vida.

A unido desse grupo de cinco pessoas nos levou a estudar bastante e, inclusive, a fazer
os dois cursos de pos-graduacdo sobre os quais falei no inicio desta introducdo. A influéncia
de umas sobre as outras foi muito positiva e certamente contribuiu para enriquecer a nossa
préxis e também para nos enriquecer como pessoas.

Tenho também uma experiéncia como professora nas séries iniciais do ensino
fundamental, pois atuei como professora de terceira e quarta séries na Escola Sdo Paulo, o
que, por ser uma escola particular, foi muito bom para eu ter uma visao da dinamica diferente
entre escolas da rede publica e da rede particular.

E vélido, entretanto, dizer que, embora todos os trabalhos que realizei tenham
contribuido para eu ser considerada uma professora responsavel, com bom dominio do meu
conteido e com boa comunicacdo em sala de aula, foram as leituras que fiz ao longo deste
mestrado me levam, hoje, a realizar um trabalho mais engajado nas lutas contra as forcas
hegemonicas que promovem as desigualdades sociais que incidem diretamente nas

desigualdades presentes na escola. Sobre isso, Gadotti (2005, p. 78) diz:



Quero mostrar justamente o que essa filosofia da educacéo ignora ou tenta esconder:
a funcdo politica do educador. Educados que fomos numa pedagogia na qual nos era
proibido relacionar o ato pedagégico com o ato politico, estamos pouco
acostumados a esse tipo de analise. Preferimos ignora-la. Se educar é conscientizar,
a educacéo é ato essencialmente politico. Portanto ninguém educa ninguém sem uma
proposta politica, seja qual for.

Entretanto, ndo h4 como a educacgdo basica cumprir a sua funcdo de formar homens e
mulheres criticos, protagonistas se ndo houver cursos de graduacdo que permitam aos
professores realizar o trabalho pedagdgico e também politico que tém a desempenhar. Os
docentes devem estar preparados para garantir aos alunos, futuros professores, um espago de
discussdo que os leve a perceber que a realidade que oprime os mais desfavorecidos ndo deve
ser reproduzida, mas transformada.

Em relacdo aos professores que ja estdo em sala de aula, como podemos almejar que
realizem esse trabalho com engajamento politico e social se, quando raramente tém acesso a
cursos de formacéo continuada, o contetdo ndo contempla uma formagé&o que seja reflexiva e
voltada para a luta contra as desigualdades sociais e para a construcdo de uma realidade justa
para todos?

Antes de iniciar este mestrado, 0 meu pensamento, fruto dessa filosofia da educacéo a
qual estive submetida ao longo de grande parte da minha vida de estudante e da minha
trajetéria como professora, era exatamente este: 0 de que eu precisava ser neutra e realizar um
trabalho imparcial, separando o pedagoégico do politico.

Hoje, percebo que uma trajetdria de responsabilidade sob o aspecto pedag6gico nédo é
suficiente, é necessaria a realizacdo de um trabalho de cunho politico, que desperte nos alunos

a compreensdo de que

[...] a educagdo é uma forma de interven¢do no mundo. Intervencéo que além do
conhecimento dos conteldos [...] implica tanto o esfor¢o da ideologia dominante
quanto o seu desmascaramento. Dialética e contraditéria, ndo poderia ser a educacao
S0 uma ou s6 a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem desmascaradora
da ideologia dominante (FREIRE, 2011a, p. 96).

Gratifica-me, entretanto, saber que realizei um trabalho compativel com o que se pode
esperar de uma professora comprometida com um trabalho cujo norte é o respeito a formacao
humana. Participei das lutas que ocorreram em minha trajetoria, sempre reconhecendo a sua
importancia, sendo sempre filiada ao sindicato da minha categoria, sendo participante de
movimentos em favor de uma educacdo de qualidade e dos direitos dos professores e dos
demais profissionais da educacdo, tendo faltado, entretanto, envolver os alunos mais

diretamente nessas discussoes.



N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser
neutra, minha pratica exige de mim uma definicio. Uma tomada de posicao.
Deciséo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo. [...] Sou professor a
favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade contra o autoritarismo, da
autoridade contra a licenciosidade, da democracia contra a ditadura de direita ou de
esquerda. Sou professor a favor da luta constante contra qualquer forma de
discriminacéo, contra a dominagéo econdmica dos individuos ou das classes sociais.
Sou professor contra a ordem capitalista vigente que inventou esta aberracdo: a
miséria da fartura. Sou professor a favor da esperanca que me anima apesar de tudo
(FREIRE, 20114, p. 100).

Realmente, ndo é possivel ser professor sem fazer do magistério um exercicio de
democracia, de €tica, de justica e de esperanca (FREIRE, 2011a). Qualquer conduta que fuja a
essa contraria 0s principios que norteiam a profissao do professor e representa um desservico
a educacao.

Ainda em relacdo a minha atuacdo na sala de aula, é bem verdade que abordei temas
relevantes, que realizei muitas discussdes proveitosas com meus alunos, mas sem a devida
veeméncia e clareza sobre as contradi¢fes presentes na educacao; hoje, percebo a importancia
da abordagem desse aspecto.

Atualmente, vejo que é imprescindivel estar engajada, também em sala de aula, na luta
contra a intensificacdo® e autointensificacdo do trabalho do professor, contra a precarizagio e
a desqualificacdo da educacéo publica, contra as desigualdades sociais e em outras lutas.

Sobre intensifica¢do do trabalho docente, é importante dizer que a base necessaria para
tal é a aquiescéncia dos proprios professores nesse processo, ou seja, a autointensificacdo do
trabalho docente (GARCIA; ANADON, 2009, p. 75).

Segundo os autores, essa autointensificacdo tem origem nas novas demandas que as
reformas educativas dos anos noventa, associadas a imagem salvacionista que o ensino tem,
na sociedade contemporanea, em virtude do “esgar¢amento dos lagos sociais e familiares”
(GARCIA; ANADON, 2009, p. 79).

E preciso que o professor reflita sobre o seu trabalho, uma vez que essa reflexdo pode
leva-lo a mudar a sua postura em sala de aula e fora dela, pois o leva a perceber que a sua
atitude frente a seu trabalho pode contribuir para que ele deixe de ser intensificado,

precarizado, desqualificado, para que venha a ser respeitado e valorizado.

3 Para definir intensificacdo do trabalho, Assuncéo e Oliveira (2009, p.366) afirmam que: A intensificacdo do
trabalho supBe fazer a mesma coisa mais rapidamente. Contudo, o processo de intensificacdo provoca a
degradacdo do trabalho ndo s6 em termos de qualidade da atividade, mas também da qualidade do bem ou do
servigo produzido. Confrontados com a falta de tempo, os trabalhadores limitam a atividade em suas dimensdes
centrais, que seriam manter o controle da turma e responder aos dispositivos regulatdrios. Vale ressaltar que o
sofrimento no trabalho, associado ao adoecimento em estudos especificos, esta sempre ligado a um conflito entre
a vontade de bem fazer o seu trabalho, de acordo com as novas regras implicitas da profissdo, e a pressao que 0s
leva a certas regras para aumentar a sua produtividade.



Sinto-me, agora, contemplada por essa oportunidade de fazer, ainda que mais tarde do
que gostaria, este mestrado, que me proporcionara, certamente, as condi¢des necessarias para
eu me aperfeicoar no tempo que ainda tenho pela frente naquilo que me propus a ser:

professora.

1.2 Estrutura da dissertagdo

A seguir, no capitulo 2, justificamos a escolha do tema, do objeto da pesquisa, dos
objetivos. Também, neste capitulo, trazemos as justificativas, a metodologia utilizada e
mostramos 0s caminhos da pesquisa.

No capitulo 3, hd um breve historico da EJA no Brasil, por meio do qual apresentamos
algumas conquistas nesse campo, mas sobretudo o seu percurso marcado por preconceitos,
provisoriedades, por falta de reconhecimento em relagdo a sua importancia e por muitas lutas.
Sdo feitas também algumas consideracBes acerca da escola publica no Brasil, ndo somente
semipresencial. No histérico da EJA, a linha do tempo tracada chega até a criacdo, em Minas
Gerais, dos CESECs, e passamos, dai para frente, a ter as atengdes voltadas para o ensino
médio do CESEC Governador Bias Fortes de Muriaé — MG, para as suas particularidades,
lutas, contradicBes, para a sua evasao e as suas estratégias de permanéncia.

No capitulo 4, trazemos, mais detalhadamente, o perfil dos alunos e de egressos do
ensino médio do CESEC pesquisado, que sdo 0s sujeitos desta pesquisa, e 0s dados dos
questionarios e das entrevistas aplicados, juntamente com as analises a luz da Andlise do
Discurso Critica— ADC, de Norman Fairclough.

Nas consideracdes finais, destacamos alguns pontos importantes da pesquisa e das
analises que puderam ser feitas com base nos dados coletados.

Ressaltamos que as desigualdades sociais perpassam toda a trajetoria dos alunos e se
traduzem, ao longo de suas vidas escolares, em situac6es muito desmotivadoras, tais como o
preconceito, o regime de meritocracia, a desconsideracdo dos saberes de cada um, a escassez
de recursos didaticos, de merenda, a dificuldade de acesso a escola, situacdes altamente
excludentes que levam, em muitos casos, a evasao.

Assim sendo, percebemos que, como diz Haddad (1992), somente 0s que se encontram
em melhores condicbes entre os mais desfavorecidos possuem acesso as escolas de EJA,
sejam elas escolas regulares ou CESECs e “[...] isto ndo retira a validade intencional do seu

direcionamento aos excluidos” (p. 3).



Evidenciamos como de suma importancia para a EJA semipresencial o trabalho
comprometido do professor, o envolvimento dos varios atores da sociedade civil e a criagdo
de politicas publicas, dentre outras acles, que possam sempre contribuir para a formacéo
humana e para a ampliacéo e para o fortalecimento de estratégias que garantam a permanéncia
dos alunos na escola. Além disso, é necessario que esforcos sejam empreendidos para que
ocorra o dialogo continuo sobre a EJA semipresencial por meio do qual se possa contribuir

para a sua valorizacdo e permanente reconstrucao.
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2 DO TEMA A METODOLOGIA, PASSANDO PELOS OBJETIVOS E PELA
CONTEXTUALIZACAO DO OBJETO E DA JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Neste capitulo, justificamos a escolha do tema, expomos o objeto de pesquisa, 0S

objetivos, a relevancia da pesquisa, bem como a metodologia utilizada.

2.1 A escolha do tema

O tema desta pesquisa surgiu de um grande interesse em conhecer 0s motivos pelos
quais muitos alunos da escola pesquisada, 0 CESEC Governador Bias Fortes, embora em seus
discursos parecam muito motivados a concluir o ensino médio, ndo dao continuidade aos seus
estudos ou tém uma trajetoria fragmentada, com muitos retornos e abandonos.

Como na escola pesquisada ndo € necessaria a frequéncia exigida em escolas
regulares, nela ha um fluxo diferenciado de alunos. Em alguns momentos, as salas ficam
cheias de novatos, sendo notada a auséncia de alunos que ali estiveram no dia, na semana ou
no més anterior. Em outros, ocorre a volta de alguns que vinham mantendo uma certa
regularidade na frequéncia e que haviam se ausentado por curtos ou longos periodos. Em
algumas ocasides, as salas ficam mais vazias, normalmente em épocas em que os alunos
fazem serdo em seus trabalhos, nas proximidades de feriados, recessos e dias chuvosos; em
outras, a escola fica cheia, o que é perceptivel pelos livros de registro de frequéncia, pelos

bancos ocupados e pela fila da merenda percorrendo todo o péatio (Figuras 1 e 2).

Figura 1 - CESEC 1 — Hora da merenda, em 10 de abril de 2018
Fonte: Galeria de fotos de Dida (funcionaria da escola).



11

Figura 2 - CESEC 2 — Hora da merenda, em 10 de abril de 2018
Fonte: Galeria de fotos da propria autora.

O primeiro tema pensado para esta pesquisa foi realmente a evasdo. Na ocasido em
gue comecei a pensar sobre ele como possibilidade de ele vir a se tornar uma pesquisa, eu
ainda ndo pensava em abordar as estratégias de permanéncia dos alunos e da escola. Depois,
quando recebi da secretéria da escola o levantamento de matriculados e concluintes (Tabela 1)
que eu havia solicitado a ela, é que comecei a pensar na importancia de observar também as
estratégias que os alunos e a escola apontam. Aqueles 748 alunos informados pela escola
como concluintes do ensino médio, no periodo de 2004 a 2017, me levaram a pensar que, uma
vez potencializadas essas estratégias, a escola poderia também ampliar 0 nimero de

conclusoes.
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Tabela 1 - NUumero de matriculados e concluintes do CESEC Governador Bias Fortes de 2004 a 2017 — ensino
médio (semipresencial)*

Total Total de
de concluintes
matriculados Concluintes ano a ano
de de
04/02/04 até 04/02/04 até
31/12/17 31/12/17
S 8 8 5 8 8 T 2 9§ ¥ I 8 8 5
o o o o o o o o o o o o o o
N N N N N N N N N N N N N N
4.868 39 46 40 59 62 54 30 64 48 75 64 66 54 47 748

Fonte: dados da pesquisa.

Considerando os numeros informados pela Tabela 1, 4.868 matriculados e 748
concluintes no periodo de 14 anos, estabelecemos como nosso problema de pesquisa saber
quais as variaveis que contribuem para 0 processo de evasdo e de permanéncia escolar no
ensino médio da EJA semipresencial do CESEC.

Solicitamos que as informacGes fossem referentes ao periodo — de 04/02/2004 a
31/12/2017 — em virtude de esse periodo compreender, na ocasido da elaboracdo deste
trabalho, a totalidade de anos inteiros de existéncia do ensino médio na escola pesquisada.

O que levou tantas pessoas que se matricularam na escola a ndo conseguirem
concluséo no periodo pesquisado? E o que teria levado as 748 a conclusao?

Dessa forma, diante da demanda que cresce a cada dia, parece-nos relevante
questionar se ha, de fato, na instituicdo, uma proposta politica que dé sentido ao trabalho dos
professores e que leve a aprendizagem a fazer sentido também para os estudantes. Sendo
também pertinentes outros questionamentos, tais como:

Embora muitos estudantes tenham tentado mais de uma vez concluir o ensino médio,
por que ndo conseguiram? Por que retornaram? Por que para alguns perpetua esse circulo
vicioso em que registramos matricula, abandono, retorno, abandono, retorno, evasdao? O que

leva a evasdo na escola?

4 Dados informados pela Secretaria da escola em 2016 e atualizados em 15/03/2018.
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2.2 O objetivo geral e 0s objetivos especificos

2.2.1 Objetivo geral

Analisar as variaveis que contribuem para a permanéncia e a evasao escolar dos

estudantes do ensino médio da EJA semipresencial deste CESEC.

2.2.2 Objetivos especificos

a) Fazer o levantamento do nimero de matriculas, de aprovacao e de evasao;

b) Identificar como os alunos reconhecem o processo de ensino e aprendizagem
da EJA semipresencial, levando-os a apontar em seus discursos o que tem
levado ao abandono ou & evaséo escolar;

c) Reconhecer as estratégias de permanéncia dos estudantes da escola e dos
egressos; e

d) Identificar os impactos do processo de ensino-aprendizagem no contexto

escolar dos estudantes e em seus projetos de vida.

2.3 O que justifica a pesquisa

A evasdo bastante acentuada do CESEC fez nascer o desejo de investigar os numeros
desta instituicdo para melhor entender o que contribui para essa evasdo, para saber que
educacdo a escola estd proporcionando aos alunos que por la passam e até que ponto ela tem
sido, na contraditoria sociedade capitalista, uma politica de justica social.

A relevancia desta pesquisa reside na possibilidade de colaborar para a ampliacdo das
discussdes sobre a evasdo nessa modalidade de ensino, a EJA semipresencial, ainda tdo pouco
valorizada em nosso pais (CANARIO; RUMMERT, 2010, p. 511).

Além de haver motivacdo na propria relacdo cotidiana com o0s numeros de
matriculados, concluintes e ndo concluintes, nos impulsionam nessa empreitada as discussoes
presenciadas e as reflexdes feitas nas disciplinas Topicos Especiais | e Il — Justica social,
democracia e capitalismo, e nas demais disciplinas que abordaram essa tematica, que nos

remetem a:
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A educacdo de adultos, dentro desse contexto, torna-se mais que um direito: é a
chave para o século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como
condigdo para uma plena participagdo na sociedade. Além do mais, é um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da democracia, da
justica, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento socioecondmico e
cientifico, além de um requisito fundamental para a construgdo de um mundo onde a
violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justica (UNESCO,
1999, p. 19).

Considerando a afirmacao de que a educacao de adultos é um poderoso argumento em
favor do desenvolvimento em seus varios aspectos, acerca dos dados extraidos na Tabela 2
nos parece valido perguntar: Como seria o Brasil caso os 41.199.710 brasileiros (soma do
total de analfabetos e de analfabetos funcionais no Brasil), com quinze anos ou mais, tivessem

tido oportunidade de concluirem o ensino médio?

Tabela 2 - Analfabetismo e analfabetismo funcional da populagdo com 15 anos ou mais — 2014°

—— ——— - =T

Analfabetismo i Analfabetismo funcional

’ | [ | Total | %de

Sabe lere de “ analfabetos |analfabetismo

| | | SSCIEVED | eescmverjlana"abeﬁsmo_ funcionais | funcional \
Total Brasil | 159.243.370 | 146.073.028 | 13.170.342 8,3 28.029.368 17,6
Norte 12.463.858 | 11.345.448 | 1.118.410 9,0 2.545.484 20,4
Regides Nordeste | 42.856.546 | 35.736.057 | 7.120.489 16,6 11.631.254 27,1
Sudeste 68.652.311 | 65.513.327 | 3.138.984 4,6 8.721.440 12,7
Sul 23.414.546 | 22.387.419 | 1.027.127 4,4 3.225.726 13,8
Centro-Oeste | 11.856.109 | 11.090.777 | 765.332 6,5 1.905.464 16,1
PoCalaRe Urbana 136.557.948 | 127.952.695 | 8.605.253 6,3 19.886.023 14,6
Rural 22.685.422 | 18.120.333 | 4.565.089 20,1 8.143.345 35,9
o Masc.u!ino 76.000.191 | 69.438.923 | 6.561.268 8,6 13.871.114 18,3
Feminino 83.243.179 | 76.634.105 | 6.609.074 7.9 14.158.254 17,0
Branca 73.416.161 | 69.716.766 | 3.699.395 5,0 9.476.573 12,9
Raga/Cor Negra 84.348.125 | 74.985.165 | 9.362.960 1,1 18.310.141 21,7
Amarela 873.936 852.714 21.222 2,4 83.832 9,6
Indigena 604.335 518.383 85.952 14,2 158.009 26,1

Fonte: PNAD, 2014, p. 29.

A Tabela 2 revela a lamentavel realidade da educagdo no Brasil, uma vez que mostra
que, em pleno terceiro milénio, a taxa de analfabetismo e a de analfabetismo funcional entre
pessoas com 15 anos ou mais no Brasil s&o 8,3% e 17,6%, respectivamente, que correspondem
a13.170.342 e a 28.029.368, num total de 41.199.710 brasileiros com nenhuma ou com baixa
escolarizacéo.

Os dados revelam que as dificuldades de acesso & educagdo no meio rural s&o muito
maiores do que na cidade. A distancia entre a moradia e a escola é um motivo a mais para que

os alunos da zona rural deixem de estudar.

5 Disponivel em: <http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/documento_nacional.pdf>.
Acesso em: 29 abr. 2017.
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Além disso, é perceptivel a concentracdo maior de analfabetos e analfabetos
funcionais nos grupos menos favorecidos de raga/cor indigena, com 14,2% e 26,1; e negra,
com 11,1% e 21,7%, enquanto que 0s brancos aparecem com um percentual bem mais baixo,
de 5,0% e 12,9%; e os amarelos, com 2,4% e 9,6%, respectivamente.

Podemos ver também que é possivel associar o analfabetismo e a baixa escolaridade as
condicBes socioecondmicas precérias pelos percentuais que se mostram mais altos nas regides
mais pobres do Pais, a regido Nordeste, com 16,6% de analfabetos e 27,1% de analfabetos
funcionais, a Norte, com 9,0% e 20,4%, e a Centro-Oeste, com 6,5 e 16,1; enquanto que as
regibes com maior concentracdo de renda, a Sudeste, com 4,6% e 12,7%, e a regido Sul, com
4,4% e 13,8%, respectivamente.

Em pesquisa realizada recentemente, em 2017, as desigualdades se mostram
perpetuadas:

Em 2017, os 10% da populacdo com os maiores rendimentos detinham 43,3% da
massa de rendimentos do pais, enquanto a parcela dos 10% com 0s menores
rendimentos detinha 0,7% desta massa. As pessoas que faziam parte do 1% da
populagdo brasileira com os maiores rendimentos recebiam, em média, R$ 27.213,
em 2017. Esse valor € 36,1 vezes maior que o rendimento médio dos 50% da

populagdo com os menores rendimentos (R$ 754). Na regido Nordeste essa razéo foi
de foi (sic) 44,9 vezes e na regido sul, 25 vezes®,

Portanto, como podemaos ver, a concentracdo de renda revela a desigualdade, uma vez
gue um pequeno grupo detém a maioria da riqueza no Brasil. Sobretudo na regido Nordeste, 0
cenario mais comum é de pobreza e exclusdo, ficando a grande maioria da populagdo, que é
usada para promover o enriquecimento das classes hegemonicas, com uma pequena parte a
ser dividida entre si. Assim sendo, € natural que se questione: como incluir em um modelo de
sociedade que tem em suas entranhas a exclusao como propulsora de lucros?

Segundo Enguita (1989, p. 112), a educacdo é controlada para que 0S menos

favorecidos ndo venham a se indignar com a precariedade de suas vidas:

6 Disponivel em: <https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2013-agencia-de-
noticias/releases/20843-pnad-continua-10-da-populacao-concentravam-quase-metade-da-massa-de-rendimentos-
do-pais-em-2017.html>. Acesso em: 27 jun. 2018.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2013-agencia-de-noticias/releases/20843-pnad-continua-10-da-populacao-concentravam-quase-metade-da-massa-de-rendimentos-do-pais-em-2017.html
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2013-agencia-de-noticias/releases/20843-pnad-continua-10-da-populacao-concentravam-quase-metade-da-massa-de-rendimentos-do-pais-em-2017.html
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2013-agencia-de-noticias/releases/20843-pnad-continua-10-da-populacao-concentravam-quase-metade-da-massa-de-rendimentos-do-pais-em-2017.html
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[...] educa-los, mas ndo demasiadamente. O bastante para que aprendessem a
respeitar a ordem social, mas ndo tanto que pudessem questiona-la. O suficiente para
que conhecessem a justificacdo do seu lugar nesta vida, mas ndo ao ponto de
despertar neles expectativas que lhes fizessem desejar o que ndo estavam chamados
a desfrutar.

Enguita (1989) nos leva a perceber que a educacdo pode ser manipulada, controlada
para que 0s poderosos possam ter os seus privilégios mantidos. Mas a escola, desde que 0s
atores que dela participem tenham uma visdo critica de sua realidade com o desejo de
transforma-la, pode ser espaco de reconstrucéo, de liberdade e transformacao.

Considerando ainda os dados da Tabela 2, por um lado, é preciso analisar o cotidiano
das pessoas que tiveram negado o direito de estudar previsto em nossa Constituicdo Federal.
A lacuna da falta de estudo, de conhecimento, de informacdo presente em suas vidas
obviamente ndo é um fato isolado, traz consigo, certamente, problemas de inser¢do no
mercado de trabalho, de atendimento médico-hospitalar, de nutricdo, de moradia, de
seguranca, de mortalidade infantil, dentre outros.

Por outro lado, seria valido destacar: qual teria sido o impacto na vida dos filhos e
demais familiares se essas brasileiras e esses brasileiros mais desfavorecidos tivessem tido
acesso a mais conhecimento? E esse conhecimento iria repercutir de alguma forma na vida
das cidades ou mesmo na vida do Brasil?

Com base na citacdo de Romédo (2011, pp. 56-57), é possivel dizer que um caminho

mais positivo teria sido construido se essas pessoas tivessem tido oportunidade de estudar:

N&o h4, na histéria da educacdo mundial, qualquer pais que tenha tido sucesso na
universalizacdo da educacdo bésica de seu povo, que ndo a tenha estendido o acesso
e a conclusdo, com sucesso, a todas as faixas etarias de sua populacgdo, estivessem
elas na idade propria ou ndo para esse nivel de escolaridade. Por outro lado, existem
sobejas provas sobre a contribuicdo da universalizacdo da educagdo basica
escolarizada para a diminuicdo da mortalidade infantil, para a elevacio da taxa
média de vida, para o (sic) da produtividade do sistema econdmico, para a
socializagdo dos processos politicos decisérios... Enfim, ndo h4 como negar a
relevancia da educagdo bésica universalizada para a construgdo democréatica de um
projeto de nacdo desenvolvida, competitiva no concerto internacional e com
equidade interna. Uma nagdo, enfim, em que todos seus cidaddos participem,
consciente e responsavelmente, nos seus processos de decisao politica; contribuam,
de modo eficiente e eficaz, para seus respectivos sistemas produtivos e usufruam,
equitativamente, do produto social.

A universalizacdo da educagdo basica € um importante e decisivo passo, embora ndo deva
ser o Unico, para que as diferencas abissais entre ricos e pobres possam ser estreitadas, sendo valido

fazer, em relacdo a essa temética, um questionamento:
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Havendo abundantes provas da relagdo entre universalizacdo da educacdo baésica
escolarizada, como diz Romé&o, com a diminui¢do da mortalidade infantil e com a elevagdo da taxa
média de vida, por exemplo, por que a EJA ndo se torna um programa de Estado, realizado de
forma séria e sistematica em todo o Brasil, uma vez que beneficiaria a populagdo de um modo
geral?

Como essa logica ndo é levada em consideracdo, somos levados a pensar que ndo €
interessante para 0s governos que esses brasileiros tenham acesso a educacao ou, melhor dizendo,
que ndo tenham acesso a uma educacdo de qualidade, pois esse acesso poderia proporcionar o
entendimento necessario e suficiente para que esses brasileiros e brasileiras viessem, por exemplo,
a se engajar na luta contra a reforma da previdéncia, que tem em seu bojo o corte de direitos
alcancados com muita luta pelo povo em geral.

E importante perceber, entdo, que ndo basta que ocorra a universalizagdo, ela é

fundamental, mas néo suficiente, como podemos ver na fala de Frigotto (2010, p. 188):

O que se observa concretamente é que a classe burguesa ndo se contrapde ao acesso
a escola. A universalizacdo legitima a aparente democratizacdo. O que efetivamente
se nega sdo as condicles objetivas, materiais, que facultem uma escola de qualidade
e o controle da organizacdo da escola.

Portanto, ndo podemos pensar que a construcdo de escolas e a universalizacdo dos
niveis de ensino sejam suficientes para resolver a situacdo da EJA ou da educa¢do como um
todo. Ndo adianta que isso aconteca se ndo houver consciéncia de que é preciso lutar por uma
educacdo de qualidade, uma educacdo que nédo reproduza as desigualdades sociais, mas que

garanta a equidade, que seja verdadeiramente libertadora, critica, criativa e democratica.

O que nos parece indiscutivel é que, se pretendemos a libertacdo dos homens, ndo
podemos comecar por aliend-los ou manté-los alienados. A libertacdo auténtica, que
é a humanizacdo em processo, ndo é uma coisa que deposita nos homens. Nao é uma
palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica a acdo e a reflexdo dos
homens sobre o0 mundo para transforméa-lo (FREIRE, 2011c, p. 93).

E imprescindivel falarmos da importancia da Educacio de Jovens e Adultos, ndo porque
nos orgulhamos dela, uma vez que ela “[...] se constituiu muito mais como produto da miséria
social do que do desenvolvimento” (HADDAD, 1992, p. 3), mas porque € uma maneira de
lutarmos contra as agles que pretendem de alguma forma precarizar ou fazer minguar essas
escolas, embora haja demanda, até ndo mais existirem, ficando os jovens e adultos que nao

puderam estudar abandonados a propria sorte.
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A luz de Haddad (1992), podemos inferir que as escolas de EJA existem em virtude da
falta de politicas publicas, da auséncia de investimento na educagéo, das desigualdades sociais
como um todo, que acabam por provocar desigualdades na escola. Enfim, em decorréncia de toda a
problematica que leva a evasio na escola regular. E de 14, da escola regular, que vém os alunos de
EJA, seja pelo abandono, tendo em vista a necessidade de trabalhar, seja pelo acimulo de
repeténcias, resultado de uma educagdo excludente. Nao haveria necessidade da existéncia de
escolas de EJA para esses brasileiros e brasileiras se tivessem tido oportunidade de estudar na
idade propria.

Se as escolas de EJA deixassem de existir como consequéncia de uma situacdo que tivesse
sido solucionada, seria muito bom. Mas é perceptivel que a situagdo ndo se resolveu, estdo ai 0s
altos numeros de analfabetos e analfabetos funcionais que comprovam a grande demanda nos
Centros, e uma demanda que ndo apresenta sinais de diminuir, uma vez que o acumulo de
repeténcias e as desigualdades socioecondmicas, situagdes que mais levam a evasao, se perpetuam.

Sabemos que os percal¢os da EJA ndo atingem algumas escolas isoladamente. A realidade
da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, comumente, nos leva mesmo a perceber que,
historicamente, ela se manteve marginalizada.

Os numeros da PNAD (2014), mostrados na Tabela 2 deste estudo, comprovam isso. Essa
realidade, que revela 41.199.710 analfabetos e analfabetos funcionais, representa, como
podemos confirmar, um nimero pouco menor que o total das popula¢Bes do Espirito Santo,
de Minas Gerais e do Rio de Janeiro somadas, ou, ainda, quase a populacdo do estado de Sdo
Paulo, o qual, é valido ressaltar, possui a sétima cidade mais populosa do mundo, a cidade de
Séo Paulo, capital do estado.

E importante dizer que os momentos vividos nas disciplinas deste mestrado foram
deflagradores desta pesquisa, pois me propiciaram um acordar para o que pode haver por tras
das ideologias presentes no espaco escolar e do repetido insucesso dos estudantes, um
despertar para a compreensdo de que a escola pode tanto atuar na reproducdo da ordem
imposta pelas classes dominantes como pode se organizar como foco de resisténcia.

Foi também muito grande e decisiva a motivacdo encontrada em Paulo Freire e em
suas referéncias. “Por outro lado, quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as
razdes de ser de por que estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me,
no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica” (FREIRE,
20114, p. 40).

Como diz Freire (2011a), somente um trabalho sobre o qual se reflete pode desvelar

uma educagdo humanizadora, transformadora. O trabalho do professor ndo pode ser ingénuo,
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uma vez que é preciso reconhecer formas de opressdo nas ideologias introduzidas na escola
pelas classes hegemodnicas contra as quais se precisa lutar. Ndo pode também ser o seu
trabalho despretensioso, precisa ter uma intencionalidade, um proposito, o de promover a
transformacéo das pessoas, dos estudantes e também dos préprios profissionais da educacgédo
em atores que possam, verdadeiramente, protagonizar as suas vidas.

Freire trouxe uma nova forma de pensar a educagdo, ndo conteudista, que aponta para
uma pratica reflexiva, para um trabalho em que, verdadeiramente, haja uma praxis que se
realize com o objetivo de ser politica, democratica e libertadora.

Também a leitura de algumas consideracdes feitas em Haddad (2002) leva-nos a
perceber que as dificuldades observadas na época em que foram feitas as pesquisas
identificadas s@o bem semelhantes as que percebemos atualmente.

Dessa forma, com base nessas consideracdes que corroboram a importancia da EJA e
0 descaso com que € tratada no Brasil, fica evidente que a caréncia de uma discussdo maior
sobre ela, que envolva, de fato, seus gestores, professores e educandos, e a caréncia de
politicas publicas para o setor ndo sdo problemas de hoje. Em suma, torna-se claro que a EJA,

com raras excec¢des, tem ficado de fora das discussdes sobre a educacao no Brasil:

Principais Conclusdes Presentes

Nas discussBes relacionadas & pratica dos educadores populares retoma-se a
necessidade da articulagdo entre o pedagdgico e o politico na acdo educativa que
aproxime da realidade da escola. Que as teorias de uma atuacdo transformadora da
realidade ultrapassem os discursos e se concretizem nas relagBes pedagdgicas de
professores e alunos, mas também na atuagdo dos agentes formadores que procuram
intervir nas experiéncias educativas.

[...] Aparecem em outros estudos a afirmacdo de que os professores, apesar dos
poucos recursos, mostram-se interessados, alguns tornando-se autodidatas, porém
sem um conhecimento mais reflexivo e sistematizado, tanto tedrico, como da
realidade da clientela e do proprio curso. Para que ocorram mudangas na préatica
deve-se partir dos dados concretos dessa pratica, o professor precisa ser estimulado a
investigi-la e analisd-la & luz de uma teoria critica, visando transformar suas
concepcdes.

[...] Apostar apenas no aprendizado a partir da préatica tem se mostrado um caminho
fragil para a construcdo de referenciais basicos para EJA. Portanto, varias pesquisas
retomam a necessidade da relacéo teoria/prética [...].

[...] Um elemento importante encontrado em algumas pesquisas é a capacidade de
identificar os problemas relacionados a realidade da EJA, ndo apenas no interior da
escola ou da profissdo docente, mas também em fatores externos (HADDAD, 2002,
pp. 32-37).

A realidade da EJA mostrada nas pesquisas observadas neste estado do conhecimento
organizado por Haddad (2002) revela que é preciso que a importancia da EJA seja

reconhecida para que ela venha a fazer parte das discussfes que séo feitas sobre a educacéo

no Brasil. Somente a consciéncia de que a educacdo de adultos pode interferir positivamente
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na educacdo das familias e nas condi¢des de vida das pessoas como um todo pode mudar a
concepcao que se tem da EJA no Brasil e em qualquer lugar. Isso pode ser comprovado na
seguinte declaracdo: “Uma politica educacional dessa natureza, capaz de mobilizar recursos e
energias de toda a sociedade, s6 pode resultar de um amplo processo de discussao e
participagdo, sem o que lhe faltara legitimidade social e base politica de sustentacdo”
(DECLARAQAO DOS PARTICIPANTES DO CONGRESSO BRASILEIRO DE
ALFABETIZACAO, 2011, p. 127).

Por isso, é preciso que, em um esforco conjunto entre as autoridades competentes, 0s
intelectuais, 0s movimentos sociais e todos 0s segmentos da educacdo deste Pais, juntamente
com os sindicatos, promovam o debate constante sobre a importancia de uma EJA fortalecida,
pois certamente esse reconhecimento ndo podera advir de outra forma que ndo seja o debate
aberto a todos os que nela estejam envolvidos direta e indiretamente.

Assim, como o cotidiano deste CESEC esta a revelar o circulo vicioso que impde 0s
estudantes, tais como os “condenados da Terra’™, a caminharem sem direcdo, sem
entendimento do sentido da caminhada, justifica-se esta pesquisa.

Paulo Freire (2011b, p. 30), com a frase “Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino”, nos permite corroborar a importancia deste estudo a que nos propusemos realizar
pela compreensdo que ele nos daria da razdo dos entraves que certamente seriam
identificados. Precisamos conhecer para resolver ou pelo menos para buscar novos caminhos
que levem a transformacao da realidade.

Sem pesquisa, as situacbes de abandono e evasdo exacerbadas se repetirdo
indefinidamente, sem que possamos conhecé-las e, consequentemente, sobre elas intervir
devidamente. Assim sendo, € por meio desta pesquisa que pretendemos conhecer 0s motivos
que levam a evasdo no ensino médio semipresencial do CESEC Governador Bias Fortes,
podendo também identificar as estratégias de permanéncia realizadas pela escola e pelos
préprios estudantes.

Ainda, justificando a relevancia desta pesquisa, em 2016, ao cursar, neste mestrado, a
disciplina Formagéo de Professores: Perspectivas Atuais, a turma teve a oportunidade de
realizar um estado do conhecimento sob a orientacdo da professora Rita de Cassia de

Alcantara Brauna.

" Expressdo de Paulo Freire para caracterizar a condigdo de exclusdo a que estdo sujeitos os povos oprimidos.
Ver Pedagogia da Autonomia, 20114, p. 16.
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Por intermédio dessa pesquisa, foi constatada a escassez de trabalhos com a temética
que estamos propondo. Estudos sobre a EJA foram encontrados, mas, ao buscarmos um
descritor mais especifico, “educagdo de jovens e adultos do ensino médio semipresencial” ou
“educagdo semipresencial de jovens e adultos”, nenhum trabalho foi encontrado no Banco da

Scielo, no periodo pesquisado, de 2010 a 2014, como podemos ver no gréfico 1.

Pesquisas sobre a EJA no Banco de Dados SCIELO no periodo de 2010a
2014
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Gréfico 1 — Pesquisas realizadas sobre a EJA no Banco de Dados SCIELO no periodo de 2010 a 2014
Fonte: Gréfico elaborado pela prépria autora.

Em uma consulta ao Banco de Dados da Scielo, usando o primeiro descritor,
“Educacdo de Jovens e Adultos”, no periodo citado, é possivel constatar a existéncia de 81
estudos sobre Educacdo de Jovens e Adultos de um modo geral. Apoés a leitura dos titulos e
resumos dos trabalhos, foram eliminados alguns trabalhos por extrapolarem a EJA em seu
ambito escolar, por proporem abordagens mais da area da salde, do tipo “Revisdo sistematica
do efeito do envelhecimento no andar livre e adaptativo”, “Uso de visdo periférica...”, entre
outras. Eliminados esses estudos, sobraram 55 trabalhos.

Esses 55 trabalhos resultantes tratam da EJA no @&mbito educacional mais geral, da
escola regular. Em seguida, ao usar “EJA” em vez de Educagdo de Jovens e Adultos, o
namero cai para 41, o que nos leva a pensar que o uso da sigla EJA se refere a essa
modalidade da educacdo no que diz respeito a Educacdo de Jovens e Adultos num campo
mais restrito as peculiaridades da educacdo escolar nessa modalidade, que ndo trate, por
exemplo, exclusivamente de adolescéncia e sexualidade.

Utilizando um descritor ainda mais especifico, “Educacdo de Jovens e Adultos do

ensino médio”, podemos perceber que o nimero de trabalhos cai para dez. A busca por “EJA”
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numa combinagdo “com ensino médio” resulta em sete trabalhos. J& a pesquisa por “Evasdo

na EJA” disponibiliza dois artigos, o que pode ser considerado um nimero bem pequeno.
Finalmente, informando o descritor mais refinado, “Evasdao na EJA semipresencial”,

ndo € disponibilizada nenhuma pesquisa, 0 que nos leva a questionar, considerando a

relevancia do tema, o motivo dessa inexisténcia de trabalhos.

Pesquisas sobre a EJA nos Periodicos da CAPES no periodo

de 2010a 2014
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Gréafico 2 — Pesquisas realizadas sobre a EJA nos Periddicos da CAPES no periodo de 2010 a 2014
Fonte: Gréafico elaborado pela propria autora.

A busca no Banco de Periddicos da CAPES acerca dos descritores, no mesmo periodo
(2010-2014), revelou a existéncia de 45 estudos sobre educacgdo de jovens e adultos de um
modo geral, sendo que trés trabalhos foram descartados por serem anteriores ao periodo da
pesquisa, ficando entdo um total de 42, 11 artigos e 31 teses.

Em resposta & busca por “EJA”, o banco disponibilizou 34 trabalhos. Para um
descritor mais especifico, “Educacao de Jovens e Adultos do ensino médio semipresencial” ou
“Educacdo de Jovens e Adultos semipresencial”, nao foi obtido nenhum trabalho, e para “EJA
semipresencial” numa combinagdo “com ensino médio” e para “evasdo na EJA” e “evasdo na
EJA do ensino médio semipresencial” ndo h4a nenhum trabalho neste banco. Também nao foi
encontrada nenhuma pesquisa com uma combinagdo em que haja “evasio na EJA
semipresencial”.

Essas constatacGes revelam a necessidade da pesquisa. Além disso, diante dos
nimeros de evasdo registrados na escola pesquisada percebemos a importancia de investigar

sobre esses dados e suas causas.
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2.4 A metodologia e os caminhos da pesquisa

Levando em conta o0 problema e o contexto investigados, quanto a natureza da pesquisa,
optamos pela abordagem qualitativa, pois essa é uma abordagem que promove a flexibilidade e
observacdo necessarias ao pesquisador e maior integracdo entre os sujeitos envolvidos na pesquisa.
Nesse sentido, vemos em Ludke e André (1986, p. 11): “A pesquisa qualitativa tem o
ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento, a pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situacdo que esta sendo investigada [...]".

Assim sendo, por pretendermos alcangar uma proximidade com os estudantes
participantes, tendo em vista 0 conhecimento de suas realidades, o que, consequentemente,
nos levaria a lidar com muita subjetividade, optamos por esse tipo de pesquisa. Ele,
certamente, € o ideal em casos que envolvem o contato direto com o ambiente e a situacdo
investigados, como é o caso deste trabalho.

Lancamos médo sobretudo da pesquisa qualitativa, ainda, por ela trabalhar com
significados, motivacdes e crencas que ndo podem ser reduzidos a questdes quantitativas, uma
vez que pretendiamos realizar entrevistas semiestruturadas que envolveriam noc¢Bes muito
pessoais. Como pretendiamos desnudar a realidade da escola por meio dos discursos dos alunos,
nos foi conveniente essa abordagem.

A escolha dessa abordagem tem justificativa também no fato de acreditarmos que, por
meio de narrativas orais, as pessoas revelam visGes e questdes importantes de suas vidas, e, a partir
desses discursos, as diversas dimens@es, por exemplo, a cultural, a politica e a socioafetiva sdo
valorizadas, favorecendo uma visio interdisciplinar® do problema em quest&o.

O fato de ser professora na escola ha muitos anos certamente € um facilitador do acesso a
documentacdo e da aplicacdo dos questionarios e da realizacdo das entrevistas. Entretanto, é
preciso destacar que é sempre fundamental que, em virtude de haver essa familiaridade com o
ambiente, ocorra o afastamento necessario que garanta cientificidade na coleta e analise dos

dados.

8 Segundo Japiassu (1976, p. 74 apud THIESEN, 2008 p. 548): A interdisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de interacdo real das disciplinas no interior de um
mesmo projeto de pesquisa [...]” E traduz-se como “[...] um método de pesquisa e de ensino suscetivel de fazer
com que duas ou mais disciplinas interajam entre si, esta interacdo podendo ir da simples comunicacao das ideias
até a integracdo mutua dos conceitos, da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos,
dos dados e da organizacéo da pesquisa” (JAPIASSU, 1990, p. 136 apud MUCCI, 2010, p. 6).
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Os dados incluiram, em conformidade com os critérios que destacamos mais a frente, a
aplicacdo de um questionario a 50 alunos e a trés egressos e entrevistas semiestruturadas com dez
participantes, sendo sete estudantes e trés egressos do ensino medio do CESEC pesquisado.

Considerando a existéncia na pesquisa de diversos instrumentos e analises, a
preocupacdo com um fendmeno contemporaneo, em sua totalidade e profundidade, num
conjunto de relacdes de vida real, julgamos pertinente usar o Estudo de Caso como Método.
Yin (2001) afirma que o Estudo de Caso é adequado quando as questbes abordadas na
pesquisa sdo do tipo “como?” ¢ “por qué?”’, nas quais os estudos de natureza
predominantemente quantitativa ndo dao conta dos fendmenos sociais que estejam
envolvidos, como é o caso desta pesquisa.

Entretanto, ndo abrimos méo dos dados quantitativos que apuramos por meio da
analise documental, dos questionarios e mesmo das entrevistas. A analise documental dos
dados, como o nimero de alunos, matriculas, aprovacdes e abandonos, e dos dados resultantes da
analise dos questionarios garantiu-nos subsidios para incrementarmos as analises qualitativas e
subjetivas da pesquisa em questdo. Tais dados nos proporcionaram informacdes importantes e
nos ajudaram a compreender a realidade da escola. Na verdade, os dados quantitativos e
qualitativos acabam por se complementarem dentro de uma pesquisa (MINAYO, 1996).

A primeira etapa contou com a leitura da legislacdo que diz respeito ao CESEC, a
Resolucdo SEE n.° 2.197, de 26 de outubro de 2012, que dispbe sobre a organizagédo e o
funcionamento do ensino nas Escolas Estaduais de Educacdo Béasica de Minas Gerais e da
outras providéncias; também a leitura da Resolucdo SEE n° 2.943, de 18 de marco de 2016,
que dispde sobre a organizacdo e o funcionamento do ensino nos CESECs e nos Postos de
Educacao Continuada (PECONS), que fazem parte da rede estadual de ensino da Secretaria de
Estado de Educacdo de Minas Gerais; assim como partes de outras legislacdes das quais
consta a Educacdo de Jovens e Adultos, tais como as Constituicdes aqui citadas e a Lei de
Diretrizes e Bases n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da escola e outras legislagoes.

Em seguida, ocorreu a coleta de alguns dados feita na Secretaria da escola, que, como
ja dissemos, nos forneceu os dados de concluintes do ensino médio na escola, no periodo de
2004 a 2016. Posteriormente, foi solicitada uma atualizacdo dos numeros, de modo que fosse
incluido o ano de 2017, pois seria muito pertinente realizar uma coleta de dados que pudesse
revelar a realidade referente a totalidade de anos de existéncia da escola, mostrados na Tabela
1 deste estudo por meio dos quais pudemos fazer um levantamento do nimero de matricula,

aprovacao e evasao.
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N&o foi feito a secretéria, na ocasido, um pedido por escrito, apenas uma solicitacao
oral com a justificativa de que os dados solicitados seriam utilizados futuramente nesta
pesquisa de mestrado. Ela disse que providenciaria o registro dos dados solicitados e,
posteriormente, os forneceu escritos a méo, em folha A4. Depois disso, foi feito um pedido
formal por e-mail, no qual foi solicitado o acréscimo do ano de 2017. Recebemos, em
seguida, o arquivo com as informacdes solicitadas digitado e assinado pela diretora da escola.

A partir do dia 21 de setembro de 2017 e ao longo do més de outubro, terminando no
dia 24 de novembro, ocorreu a aplicacdo dos questionarios aos estudantes do ensino medio,
sujeitos de nossa pesquisa, presentes neste periodo e com disponibilidade para responder as
perguntas.

Como mencionado, foi possivel aplicar o Questionario A (APENDICE A) a 50 alunos
e 0 Questionario B (APENDICE B) a trés egressos. Tentamos alcancar este nimero por ele
representar uma porcentagem bastante significativa, mais que 10% do total de alunos do
ensino médio registrados no SIMADE/2017 da escola, que é de 515 (ANEXO A).

Tal nimero pode ser considerado bastante expressivo se for levado em conta que, ndo
tendo a escola horarios fixos de entrada e saida e também ndo tendo a mesma frequéncia da
escola regular, muitos educandos ficam em casa estudando e realizando 0 que conseguem
fazer do Plano de Estudos que pegam com os professores das disciplinas que estdo cursando,
ficando dificil o contato com muitos deles.

Além desse dificultador na aplicacdo dos questionarios, outra grande dificuldade na
realizacdo desse procedimento teve como causa 0 pouco tempo de que 0s estudantes presentes
normalmente dispGem, tendo em vista que é comum irem a escola com o objetivo de
esclarecerem davidas para, em seguida, fazerem trabalho e prova. Também o tempo dos
egressos € escasso, Vvisto que igualmente tém diversificados afazeres e compromissos.
Entretanto, os que se dispuseram a preencher os instrumentos o fizeram de maneira muito
tranquila. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICES E e F) foi
preenchido e assinado pelos participantes.

Os questionarios foram utilizados com o objetivo de saber algumas informacoes
preliminares dos sujeitos da pesquisa, tais como idade, género, estado civil, se tem filho ou
ndo, se estd empregado, entre outras. Optamos por realizar esses procedimentos tendo em
vista a possibilidade que eles nos dariam no sentido de tragar o perfil do aluno do CESEC. No
sentido de trazer uma resposta aos questionamentos que comumente nos fazemos: quem é o
aluno do CESEC, onde mora, quanto tempo ficou fora da escola, por que parou de estudar,

quais sdo seus objetivos?
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Durante a aplicacdo, percebemos a necessidade de acompanhar os participantes, uma
vez que detectamos da parte de alguns deles dificuldade em entender o significado de alguns
termos presentes no instrumento. Um aluno, por exemplo, ao preencher o questionario, se
deteve diante da palavra “reside”. Como foi esclarecido o significado do termo, o participante
pode registrar a informacéo e concluir o preenchimento.

Por causa da dificuldade apresentada por esse aluno, resolvemos rever o questionario
para verificar se haveria outras expressdes que poderiam também dificultar a leitura e o
entendimento dos alunos. Chegamos a trocar o termo “reside” por “mora”, mas decidimos
manter o restante do questionario, cientes, entretanto, da necessidade de estarmos atentos a
eventuais insegurangas dos estudantes participantes durante o preenchimento.

Concluida a aplicacdo dos instrumentos, passamos a consolidacdo dos dados, os quais
apresentamos mais a frente, nos capitulos seguintes.

N&o foram levadas em consideracdo quais e quantas disciplinas os estudantes faziam
na ocasidao do preenchimento, a Unica condi¢do para participacdo na pesquisa era a de que
deveriam ser alunos do ensino médio semipresencial do CESEC Governador Bias Fortes.

O fato de termos selecionado alunos do ensino médio se justifica por eu ser professora
neste nivel de ensino, o que proporcionaria um melhor acesso aos materiais, documentos e aos
alunos e por este nivel ter, na escola pesquisada, um contingente maior de alunos (ANEXO A) do
que o nivel fundamental.

Os questionarios foram aplicados na propria escola a pequenos grupos, de trés a cinco
participantes, ou mesmo individualmente, para que o preenchimento pudesse ser
acompanhado mais de perto.

Como posteriormente a aplicacdo dos questionarios outros questionamentos foram
considerados importantes, solicitamos aos participantes que o haviam preenchido mais estas
informac@es: o bairro de moradia, a profissdo e por que haviam parado de estudar. Alguns
alunos estiveram ausentes neste periodo, impossibilitando esse novo preenchimento. Houve
uma tentativa de contato com eles pelo nimero de telefone informado na pasta de matricula
deles ou por nimero informado por colegas. Com uma aluna foi possivel falar, e ela autorizou
a anotacdo de suas respostas por telefone. Com outros ndo foi possivel porque o
telefone/celular registrado na pasta ndo atendia ou informava inexisténcia do numero ou algo
similar. Portanto, uma vez que nao foi possivel a complementacdo do questionario por parte
de todos os alunos que ja o haviam preenchido, descartamos 0s questionarios incompletos e
aplicamos o instrumento de coleta a outros alunos, de modo que o nimero de 50 participantes

nesta etapa fosse mantido.
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A medida que o questionario foi sendo recolhido, foi também sendo feita a sele¢do dos
participantes que participariam da entrevista. Optamos por estudantes e por egressos que
apresentaram no questionario situacdes de vida bem diversas entre si e realizamos entrevistas
semiestruturadas com dez estudantes, sete alunos da escola e trés egressos.

Quanto aos que ainda estavam estudando na escola na ocasido da pesquisa, foram
selecionados trés do sexo masculino e quatro do sexo feminino para participarem da
entrevista. Quanto aos egressos, foram selecionados dois homens e uma mulher, sendo cinco
homens e cinco mulheres no total.

Justificamos o numero desta amostra por ter sido ele suficiente para alcangarmos uma
representatividade de pessoas com caracteristicas diferentes e situa¢bes diversas de vida.
Assim, selecionando os estudantes a partir desse critério, obtivemos uma representatividade
da diversidade de sujeitos alunos e egressos da escola.

Para que ocorra melhor entendimento e também para garantir sigilo aos alunos
participantes, nos referiremos a eles como Educanda A, Educanda B, Educando C, Educanda
D, Educando E, Educando F e Educanda G.

As informacBes a seguir foram dadas por eles na ocasido do preenchimento do
questionario. A Educanda A% uma jovem senhora de 33 anos, casada, se identificou como de
cor preta e se caracterizou como trabalhadora rural. A Educanda B*°, uma jovem de 19 anos,
solteira, se declarou como de cor parda, ndo trabalhava, mas estava a procura de uma
atividade remunerada para melhorar as suas condi¢des de vida. O Educando C*!, um senhor
de 56 anos, divorciado, identificou-se como de cor parda, atuava como agropecuarista e
motorista. A Educanda D*?, uma mulher de 47 anos, casada, se declarou como de cor parda,
do lar, mas buscava, na conclusdo do ensino médio, uma possibilidade de inser¢do no
mercado de trabalho. O Educando E3, um homem de 32 anos, solteiro, se declarou como de
cor preta, trabalhava, na ocasido da pesquisa como empilhador. O Educando F**, um jovem,

solteiro, de 20 anos, se declarou como de cor branca e trabalhava como vendedor. A

° Era aluna na ocasido da coleta de dados desta pesquisa, mas ja entrou no rol de concluintes do CESEC.
Ingressou no curso de Pedagogia da FASM-MG (Faculdade Santa Marcelina) e esta se sentindo realizada.

10 Ainda esta cursando o ensino médio no CESEC.

11 Ainda esta cursando o ensino médio no CESEC.

2 Também era aluna na ocasido da coleta de dados, mas ja concluiu o ensino médio no CESEC. Atualmente faz
um Curso Técnico em Enfermagem no CECAP. Sente-se realizada. Esta na expectativa de arranjar um emprego.
13 Era aluno na ocasio da coleta de dados desta pesquisa, mas ja concluiu o ensino médio no CESEC.

14 Esta feliz por ter concluido o ensino médio no CESEC. Esta fazendo cursinho preparatério para ingresso em
Curso superior.
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Educanda G*°, uma jovem senhora de 31 anos, divorciada, se declarou como de cor parda e
trabalhava como auxiliar de limpeza.

Com excec¢do do Educando C, que morava em Patrocinio do Muriaé, cidade vizinha a
Muriaé, os educandos selecionados residiam, na época da entrevista, na cidade de Muriaé.

Quanto aos egressos do CESEC, foram mantidos os trés que responderam ao
questionario B (APENDICE B), dois homens e uma mulher. Um deles (Egresso 1) concluiu o
ensino médio em 2016, a ex-aluna (Egressa 2) concluiu em 2017 e o outro ex-aluno (Egresso
3) estudou no CESEC no ano de inicio do ensino médio na escola, em 2004.

Dessa forma, pudemos analisar dados fornecidos por alunos que estudaram em épocas
bem diversas da escola. Por meio dos Egressos | e 2 pudemos analisar como esta a escola nos
dias atuais. Por meio do Egresso 3, pudemos ver a escola em seu inicio, quando 0 ensino
médio estava comecando a ser realidade na escola.

Obtivemos, assim, impressdes sobre a escola a partir do olhar de trés alunos que
estudaram em épocas diferentes, o que nos proporcionou uma percep¢do da trajetéria da
escola. Além disso, selecionamos uma amostra com representacdo masculina e feminina e
também com faixas de idade diversas e com situac@es diferentes de vida.

O Egresso 1%, pedreiro de profissdo, iniciou em curso superior e estava fazendo o
terceiro periodo de engenharia civil na ocasido da entrevista, trata-se de um jovem de 28 anos,
casado, sem filhos, que se declarou de cor branca no questionario; a Egressa 2!’ ndo fez
nenhum outro curso, disse ser dona de casa e também vendedora de produtos de beleza,
declarou ter 38 anos, ser casada, ter trés filhos e se declarou branca. O Egresso 38 concluiu o
ensino médio e fez um curso técnico de enfermagem, informou ter 52 anos e dois filhos, na
data da entrevista, e declarou-se como de cor preta.

Quanto as entrevistas com os alunos da escola, quatro foram realizadas em uma sala
de aula (sala 22), na mesma em que foram aplicados os questionarios, duas foram gravadas
em aparelho celular e posteriormente transcritas. Porém, os demais estudantes, por
incompatibilidade de horarios, foram entrevistados por escrito, trés pessoalmente; dois deles,
ndo podendo responder as questdes na escola, responderam em casa e as entregaram

posteriormente na propria escola. Tentamos marcar varias vezes, mas esses alunos nao

15 Como os anteriores, atualmente, ja ndo é aluna do CESEC, concluiu o ensino médio no CESEC. Também
pretende ingressar em curso superior e conseguir um emprego melhor. Esta fazendo um curso de informaética.

16 Atualmente esta no 4.° periodo do curso de engenharia civil, na Fac Redentor, em Itaperuna — RJ. Nas palavras
dele: “Quanto a obstaculos até o momento nada além do que se pode aprender”.

17 Continua atuando como vendedora auténoma de cosméticos.

18 Continua atuando como técnico de enfermagem. Atualmente também é cuidador de idoso.
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puderam estar presentes por motivo de trabalho ou por terem que fazer trabalhos e provas na
escola, ndo dispondo de tempo para a realizacdo da entrevista. Uma das alunas até disse que
iria a escola antes do atendimento normal para ser entrevistada, mas ndo conseguiu terminar o
Servico que pensou que terminaria a tempo de ir ao nosso encontro. A alternativa foi mesmo
fazer essas entrevistas por escrito.

Em marco de 2018, os sete alunos e os trés egressos participantes da entrevista foram
novamente chamados para dar mais algumas informacfes que julgamos necessarias. Na
ocasido, foi perguntado a eles se tinham irmaos e a escolaridade dos irméos e também sobre a
profissdo e escolaridade dos pais.

Concluida a coleta desses dados, demos sequéncia a analise e & interpretacdo do material
resultante. Apoiando-nos na Andlise do Discurso Critica (ADC), de Fairclough (2016, p. 94),
buscamos compreender, nas falas dos sujeitos participantes, os motivos da evasdo e também da

permanéncia.

Ao usar o termo ‘discurso’, proponho considerar 0 uso da linguagem como forma de
pratica social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo de variaveis
situacionais. [...] [Entre as vérias implicacfes] Isso [...] implica ser o discurso um
modo de acdo, uma forma em que as pessoas podem agir sobre o mundo e
especialmente sobre o outro, como também um modo de representacéo.

Diferentemente de Saussure®®, que elimina da lingua os elementos externos, ou seja,
tudo que se relaciona a fatores culturais, histdricos, sociais e ideoldgicos dos usos linguisticos,
que percebe a fala como uma atividade individual, Fairclough (2016), vé a linguagem como
parte da vida em sociedade. Assim sendo, os discursos dos estudantes podem revelar, por
exemplo, situacBes de dominacdo, de hegemonia de uma classe sobre as outras.

Por meio das palavras e expressdes usadas pelos participantes da pesquisa percebemos
relacfes de dominacdo, visto que hd uma ideologia por tras dos discursos, de um modo geral
ndo percebida pelas classes mais desfavorecidas, afinal, “[...] a ideologia é o significado a
servigo do poder” (THOMPSON, 1995, p. 16).

Para dar uma visao mais global dos envolvidos na pesquisa, informamos o numero de

participantes (alunos e egressos) e algumas de suas caracteristicas por meio das Tabelas 3 e 4.

191...] ao contréario da linguistica unificante de Saussure e de seus herdeiros, que faz da lingua um objeto abstrato
ideal, que se consagra a ela como sistema sincrénico homogéneo e rejeita suas manifestacdes (a fala) individuais,
Bakhtin, por sua vez valoriza justamente a fala, a enunciacéo, e afirma sua natureza social, ndo individual: a fala
esta indissoluvelmente ligada as condi¢des da comunicacdo, que, por sua vez, estdo sempre ligadas as estruturas
sociais (BAKHTIN, 2010).



Tabela 3 - Os 50 alunos participantes da pesquisa segundo o Questionario A (APENDICE A)
Caracteristicas dos Total de alunos

participantes participantes
Homens 24
Mulheres 26
Amarelos 1
Brancos 14
Indigenas 1
Pardos 22
Pretos 11
Nao declarou a cor 1
Casados 17
Separados/ divorciados 3
Solteiros 28
Vilivos 2
Desempregados 23
Empregados 23
Autbnomos 4
Aposentados 3
N&o aposentados 46
Na&o declarou 1

Fonte: dados da pesquisa.

Tabela 4 - Os trés egressos participantes da pesquisa segundo o Questionério B (APENDICE B)
Caracteristicas dos Total de
participantes egressos
participantes
Homens 2
Mulheres 1

Amarelos =
Brancos 2
Indigenas

Pardos

Pretos

Nao declarou a cor

1
Casados 3
Separados/ divorciados -
Solteiros -
Vilvos -

Desempregados -
Empregados 1
Autbnomos 2

Aposentados -
N&o aposentados 3

Fonte: dados da pesquisa.
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Tabela 5 - Os sete alunos participantes da pesquisa selecionados para a Entrevista A (APENDICE C)
Caracteristicas dos Total de alunos

participantes participantes

Homens
Mulheres

B~ w

Amarelos

Brancos

Indigenas

Pardos

Pretos

Nao declarou a cor

Casados

Separados/ divorciados
Solteiros

Vilvos

Desempregados
Empregados
Autdnomos

Aposentados
N&o aposentados

OO RPFPWW|'" WNN|'" NPT

Fonte: dados da pesquisa.

Assim sendo, 53 participantes responderam aos questionarios. 50 alunos responderam
ao Questionario A (APENDICE A) e trés egressos responderam ao Questionario B
(APENDICE B). Dos 50 alunos participantes, foram selecionados 7 para a fase de entrevistas.
Quanto aos egressos, 0s trés que responderam ao Questionario B foram mantidos para a fase
de entrevistas. Dos dez selecionados para essa fase (sete alunos e trés egressos) selecionamos
igualmente cinco homens e cinco mulheres para garantirmos voz a todos, para nao
prestigiarmos uns em detrimento de outros.

Mais a frente, nos capitulos 3 e 4, os dados coletados sdo analisados mais

detalhadamente.
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3 HISTORIA DA EJA E DA EDUCACAO PUBLICA NO BRASIL

Neste capitulo, encontra-se um breve historico da EJA no Brasil, por meio do qual
objetivamos mostrar algumas conquistas nesse campo, mas, sobretudo, a sua trajetoria
marcada por preconceitos, por falta de reconhecimento acerca de sua importancia e por muitas
lutas.

Registramos também a importancia dos movimentos populares e, em especial, de
Paulo Freire na realizacdo da luta pela consolidacdo de uma educacdo libertadora,
democrética, que possa sempre ir além da decodificacdo, sendo Freire 0 autor que mais
contribuiu para que a educacdo de jovens e adultos pudesse ser critica, libertadora,
humanizadora e diferente da educacédo destinada ao publico infantil.

Lembramos o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos e outros movimentos,
tais como o Movimento de Cultura Popular do Recife, a Campanha de Pé no Chao também se
Aprende a Ler, que representaram verdadeiros focos de resisténcia na luta por uma EJA de
mais qualidade.

Quanto a persisténcia das caréncias que dissemos estarem presentes no cotidiano da
EJA, é vélido destacar o Estado do Conhecimento realizado por Haddad em 2002, por meio
do qual, como mencionado na justificativa desta pesquisa, podemos perceber que
precariedades similares as da época em que ele foi feito ainda sdo enfrentadas atualmente. Tal
fato nos leva a perceber a importancia de uma postura da sociedade em prol da qualidade
dessa modalidade de ensino que esta, como vemos, sujeita a provisoriedades, volta e meia,
prestes a acabar precocemente, prestes a perder 0 pouco que conquistou.

Mostramos que, no processo de exclusdo dos alunos da EJA, € preciso que sejam
consideradas as condicGes adversas que eles certamente encontraram na escola publica
regular, onde tém inicio as primeiras formas de exclusdo, que, por sua vez, tém origem na
precariedade das condi¢des socioecondmicas desses alunos.

No histérico que trazemos, a linha do tempo da EJA tracada chega até a criagdo, em
Minas Gerais, dos CESECs, e passamos, dai em diante, a termos foco no Centro Estadual de
Educagdo Continuada — CESEC Governador Bias Fortes de Muriaé — MG, e, nele, 0 nosso
olhar voltado para o ensino médio semipresencial, para a sua evasao, as suas particularidades,
lutas, estratégias de permanéncia e sobre a sua configuracdo como lugar de oportunidade para

0s jovens e adultos da cidade de Muriaé e cidades vizinhas.
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3.1 A EJA no Brasil

Ao visitarmos as paginas da Historia, percebemos que a educacdo, que deveria ser
libertadora e incentivadora do exercicio pleno da cidadania, é constantemente controlada para
atender aos interesses das classes hegemonicas, seja para conversdo a fé cristd, seja para
ampliacdo do contingente de eleitores, seja para atendimento das demandas do mercado de
trabalho.

A educacdo popular no Brasil da mostras de que esta deixada em segundo plano, o que
ja era comum na época do Brasil-Col6nia, momento da Historia do Brasil em que a educacéao
popular praticamente n&o existiu.

Com excecdo dos jesuitas e outros religiosos, que realizavam um trabalho educativo e
missionario, a educacdo popular ndo recebeu atencdo nesse periodo. Os jesuitas realizavam
essa acdo junto aos adultos para catequizé-los, para difundir o evangelho, a fé catolica, para
transmitir normas comportamentais, ensinar o necessario para o bom funcionamento da
economia colonial, sem maiores preocupacbes com a formacdo educacional integral
(HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Essa educacdo, que promoveu a aculturacdo dos nativos (e posteriormente dos
escravos), durou aproximadamente duzentos e dez anos no Brasil.

Em 1759, os jesuitas foram expulsos do Brasil pelo primeiro ministro de Portugal,
Marqués de Pombal. Apos isso, em virtude de as reformas pombalinas ndo terem sido
implantadas a contento, ocorreu um longo periodo (1759 a 1808) de decadéncia da educacao.
Pombal ndo conseguiu substituir o sistema jesuitico, cujos colégios e seminarios se tornaram
propagadores da cultura na Col6nia, e acabou atribuindo aos jesuitas todos os problemas pelos
quais a educacdo passou. Como informam Lizete e Neto (2006), somente dezessete anos apos
a expulsdo dos jesuitas, em 1776, é que surgiram escolas com cursos graduados e
sistematizados no Brasil.

Em 1808, quando a familia real portuguesa veio para ca, um sistema de ensino foi
organizado para atender as suas necessidades, sendo também necessaria, nesse momento, a
preparacdo de uma escola que atendesse as demandas da sociedade, que comegou a se tornar
urbana e industrial. Nesse momento, ocorreu a criacdo de escolas superiores e houve grande
preocupacdo com o ensino para as elites, sendo o ensino popular, mais uma vez, deixado de

lado.
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Somente a partir da Revolucdo de 1930%° é que um sistema politico de educacio
comega a se consolidar, mas o “ensino primario integral gratuito e a frequéncia obrigatdria,
extensiva aos adultos” somente foi possivel com a Constituicao de 1934.

No final da década de 1940 e inicio dos anos de 1950, foi necessario mais uma vez
promover a educagdo do povo para atender as demandas do crescimento industrial. Nessa
época, a Organizacao das Nag¢Ges Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO
incentivou a implantacdo de programas de educacdo funcional de adultos analfabetos. Em
consequéncia disso, em 1947, foi lancada a primeira grande Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos, a CEAA, que pretendia, entre outras coisas, conter a migragdo do
homem e da mulher do campo para a cidade (PAIVA, 1983). Para tratar do lancamento da
Campanha, ocorreu o | Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, que também serviu para
a exposicdo de trabalhos educativos destinados aos adultos e para o compartilhamento de
experiéncias e ideias dos educadores participantes.

Ainda no final dos anos de 1950 e principio dos anos de 1960, entendia-se que 0
adulto deveria receber os mesmos contetdos formais que o pablico infantil.

Mas, em 1958, o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, realizado no Rio de
Janeiro, mostrava a importancia de uma nova forma do pensar pedagdgico com adultos. Ja no
Seminario Regional preparatério ao Congresso, que contou com a presenca de Paulo Freire,

questionava-se

[...] a indispensabilidade da consciéncia do processo de desenvolvimento por parte
do povo e da emersdo deste povo na vida publica nacional como interferente em
todo o trabalho de elaboracdo, participacdo e decisdo responsaveis em todos os
momentos da vida publica; sugeriam os pernambucanos a revisdo dos transplantes
que agiram sobre o nosso sistema educativo, a organizagdo de cursos que
correspondessem a realidade existencial dos alunos, o desenvolvimento de um
trabalho educativo “com” o homem e nio “para” o homem, a criagdo de grupos de
estudo e de acdo dentro do espirito de autogoverno, o desenvolvimento de uma
mentalidade nova no educador, que deveria passar a sentir-se participante no
trabalho de soerguimento do pais; propunham, finalmente, a renovagdo dos métodos
e processos educativos, substituindo o discurso pela discussdo e utilizando as
modernas técnicas de educacdo de grupos com a ajuda de recursos audiovisuais
(PAIVA, 1983, p. 210).

Esse foi um momento muito importante para a EJA, pois até entdo ndo havia um
projeto préprio para esse publico, os adultos eram normalmente infantilizados e recebiam um

tratamento que ndo condizia com a sua realidade. Os seus saberes ndo eram considerados, néo

20 Revolugdo de 1930 foi o0 movimento armado, liderado pelos estados de Minas Gerais, Paraiba e Rio Grande do
Sul, que culminou com o golpe de Estado, o Golpe de 1930, que depds o presidente da republica Washington
Luis em 24 de outubro de 1930, impediu a posse do presidente eleito Julio Prestes e pds fim a Republica Velha.
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passavam de ouvintes passivos, ndo se pretendia que eles fossem protagonistas no processo
ensino-aprendizagem.

Além disso, era preciso mudar a realidade da EJA ndo somente no tocante aos alunos,
mas também no que se referia aos professores, que precisavam Sse ver cCOmMo pessoas com
possibilidade de interferir no processo e ndo serem meramente repetidores do contetdo a ser
ministrado. Em vista disso, as ideias postas no Seminario Regional preparatorio ao Congresso
e depois no proprio Congresso foram de grande relevancia, sendo um marco importante na
Historia da EJA no Brasil.

Os movimentos populares trabalharam fortemente no sentido de alcangar uma
educacéo de jovens e adultos que fosse participativa, reflexiva e renovadora. Segundo os seus
participantes, ndo se podia mais aceitar que a educacao fosse pensada para ser mera repeticao,
mas para ser conscientizadora e para levar ndo somente os alunos, mas também os
professores, a compreensao critica da realidade.

De relevancia indiscutivel para a EJA no Brasil e no mundo também é o método de Paulo
Freire. Desenvolvido no inicio dos anos de 1960, em Angicos, no Rio Grande do Norte,
possibilitou que 300 trabalhadores rurais analfabetos, excluidos de participacdo social, tivessem
acesso a alfabetizagfo. L&, um trabalho de educagéo libertadora foi realizado, mas, com o golpe
militar de 1964, esse trabalho foi interrompido, e Paulo Freire foi preso e exilado.

J& naquela época, Freire defendia um conceito de alfabetizacdo para muito além da
decodificacdo. Para ele ndo basta apenas saber ler e escrever, € preciso fazer uso social e politico
do conhecimento apreendido. Tanto o seu método como também toda a sua obra veio para lancar
luz e esperanca a educacdo, sobretudo a de adultos, visto que ele considerava a educagdo como
uma forga democratica e libertadora.

Por que o titulo Pedagogia da Esperanca? A esperanca nasce do coracdo mesmo da
pedagogia que tem o oprimido como sujeito. Pois ela implica uma dendncia das injusticas
sociais e das opressdes que se perpetuam ao longo da historia. E ao mesmo tempo anuncia
a capacidade humana de desfatalizar esta situacdo perversa e construir um futuro
eticamente mais justo, politicamente mais democratico, esteticamente mais irradiante e
espiritualmente mais humanizador (BOFF apud FREIRE, 2011b, p. 11).

N&o podemos falar sobre a EJA no Brasil sem que falemos sobre 0 MEB, Movimento de
Educacdo de Base, que usou uma pedagogia radiofénica e era ligado a CNBB (ja influenciada
pela pedagogia libertadora de Paulo Freire a que Boff faz referéncia acima) e procurava
valorizar a cultura e a arte populares, nas esferas pessoal, espiritual, familiar e social, tendo

em vista a promogdo do homem e da mulher que vivem na terra.
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O j& referido Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos e 0 MEB também s&o
marcos na Histéria da EJA. Assim como o Movimento de Cultura Popular do Recife, 0s
Centros Populares de Cultura, 6rgdos culturais da UNE, a Campanha de Pé no Chdo Também
se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Natal, e o Programa Nacional de Alfabetizacédo
do Ministério da Educagdo e Cultura, que contou com a participacdo de Paulo Freire, € 0
proprio método de Freire representam grandes conquistas para a Educacéo de Jovens e Adultos,
para a Educacao Popular.

Como foi apontado no Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, nos métodos
usados nas escolas para alfabetizacdo de adultos até entdo, ndo se considerava que 0s estudantes
adultos eram seres pensantes, mas seres repetidores.

Como podemos ver na Historia da educacao dessa modalidade no Brasil, Paulo Freire, que
sempre entendeu a educa¢do como uma forca capaz de humanizar, de libertar, contribuiu para
modificar essa percep¢do que se tinha do publico adulto. Opondo-se a educagdo que ele chamou de
“bancaria”, por ela pretender ir depositando nas pessoas palavras, informagOes alienantes,
desconectadas da realidade, do tipo: “Ada deu o dedo ao urubu”, “Ada deu o dedo a arara”. Freire
criou um método que considera a realidade e os saberes dos educandos para que possam se tornar
aptos a se construirem critica e responsavelmente. “[...] formar ¢ muito mais do que puramente
treinar o educando no desempenho de destrezas” (FREIRE, 2011a, p.16). O Método Paulo
Freire, como é conhecido, foi construido tendo em vista as experiéncias e os interesses dos
educandos.

Freire foi relator da Comissdo Regional de Pernambuco e autor do relatorio “A
educagdo de adultos e as populagdes marginais: o Problema dos Mocambos”, no 11 Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos, evento no qual ele falava que a educagéo precisava fazer

sentido para os educandos, o que sempre foi marca de sua obra:

No dizer coloquial de Paulo Freire, era preciso “mudar a cara da escola”, no entanto
era fundamental que a escola quisesse mudar a sua cara e por iSSo precisava ser
respeitada, consultada, fazendo-se sujeito da sua propria histéria. Por isso ele
indagava com detalhes sobre cada programa em desenvolvimento; ficava
absolutamente atento a leitura da realidade, aos avancos e dificuldades,
demonstrando profundo respeito pela histéria e vivendo um tempo de mudanga com
paciéncia impaciente (SAUL, 2012, p. 2).

J& 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), criado em 1967, em pleno
periodo da ditadura, chegou a ser visto como um programa que livraria o pais do analfabetismo,

mas, paralelamente a isso, se constituiria como uma acao ideoldgica da ditadura para manter o
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“status quo®'”. Além disso, o seu modelo foi bastante condenado como proposta pedagdgica
por, diferentemente dos movimentos citados anteriormente, ter como preocupacao central
simplesmente o ensinar a ler e a escrever, sem relacdo com a formacdo humana. O programa
foi extinto em 1985 e substituido pelo Projeto Educar.

O ensino supletivo, implantado em 1971, também foi um marco relevante na Historia da
EJA no Brasil. Na ocasiéo, foram criados Centros de Estudos em todo o Pais.

A Constituicdo de 1988 também garantiu avancos para a EJA: o ensino fundamental,
obrigatorio e gratuito, passou a ser garantia constitucional também para quem a ele nao teve acesso

na idade apropriada, como ja foi dito. Sobre esse avanco Romé&o (2011, pp. 51-52) diz:

Significa dizer que a Carta Magna, pela primeira vez na histdria da educacéo brasileira,
consagra a obrigatoriedade e gratuidade do ensino fundamental para todos os brasileiros,
transformando-o em “direito publico subjetivo”, independentemente da idade do
candidato. Ou seja, a educagdo de jovens e adultos, marginalizados ou excluidos da escola
na idade propria, integra-se no sistema educacional regular de ensino, observando-se,
evidentemente, as especificidades didatico-pedagogicas para a clientela-alvo. [...] As
constituicBes anteriores, quando estabeleciam a oferta de ensino publico, gratuito e
obrigatdrio, vinculavam-no a determinada faixa etaria (7 a 14 anos).

Como vemos, somente ha 30 anos é que as pessoas com idade acima de 14 anos tiveram o
direito previsto em lei de concluir o ensino fundamental.

Mas é importante destacar que, uma vez interrompida uma trajetdria, outra se impde,
tornando-se dificil a retomada daquela que um dia ficou para tras. Estudantes que tém seus estudos
interrompidos dificilmente conseguem retoméa-los, pois a vida toma outro curso, e a posterior
conciliacdo com os estudos torna-se muito dificil para alguns, inviavel para muitos, e, quanto mais
tempo ficam afastados da escola, mais dificil se torna o retorno.

Somente na década seguinte a Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9.394/96, no Titulo V, Capitulo I, Secdo V, determina, especificamente com

relacdo a EJA:

Art. 37 — A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.

81° — Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que néo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢ces de vida e trabalho,
mediante cursos e exames.

21 E uma expressdo do latim que significa “estado atual”.
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Neste momento, foi garantido ao jovem e ao adulto com idade a partir de 18 anos o
direito de conclusdo também do ensino médio. Porém, os avancos e direitos garantidos pela
Constituicdo de 1988 e pela LDB n° 9394/96 muitas vezes assim ndo o foram por politicas
publicas, como o FUNDEF, que chegou a marginalizar a EJA, tornando inviavel o repasse de
recursos para a modalidade?? (CONFINTEA, 2009).

Além disso, embora tenham ocorrido avangos nessa época, na década de 1990, ainda
persistia o desprezo pela classe trabalhadora. Foi nessa época que “o entdo ministro da
Educacdo, o professor, fisico e politico, Jose Goldemberg, afirmou que a tentativa de
alfabetizacdo de adultos ndo diminuiria o indice de analfabetos; ao contrério, perturbaria a
ordem social” (CRUZ; GONCALVES; OLIVEIRA; 2012, s/p), numa clara demonstracédo de
interesse na manutencao do status quo.

Ja Haddad (1992, p. 3), assim define a educacéo de jovens e adultos:

A EDA, no caso brasileiro, se constituiu muito mais como produto da miséria social
do que do desenvolvimento. E consequéncia dos males do sistema publico regular
de ensino e das precérias condi¢des de vida da maioria da populagéo, que acabam
por condicionar o aproveitamento da escolaridade na época apropriada.

E este marco condicionante — a miséria social — que acaba por definir as diversas
maneiras de se pensar e realizar a EDA. E uma educagio para os pobres, para jovens
e adultos das camadas populares, para aqueles que sdo maioria nas sociedades de
Terceiro Mundo, para os excluidos do desenvolvimento e dos sistemas educacionais
de ensino. Mesmo constatando que aqueles que conseguem ter acesso aos programas
de EDA séo os com "melhores condi¢fes” entre os mais pobres, isto ndo retira a
validade intencional do seu direcionamento aos excluidos.

E mesmo a miséria social que levou & necessidade de cria¢do das escolas de Educacio
de Jovens e Adultos. Ao contrario do que costumam dizer 0s nossos estudantes quando em
conversa conosco “Fui muito burro por ter parado de estudar”, “Eu ndo podia ter parado de
estudar”, “Eu parei pra poder trabalhar, mas ndo devia ter feito isso”, eles ndo deixaram a
escola porque quiseram. As condi¢des precérias de suas vidas é que ndo permitiram que eles
dessem continuidade aos estudos. N&o foi por vontade prépria, mas por imposicdo das
dificuldades econémicas que muitos deles trocaram a escola pelo trabalho precoce.

Além dessa constatacdo, podemos perceber que, ainda que a EJA se destine aos mais

pobres, aos excluidos, os que conseguem nela permanecer s&o mesmo aqueles que, embora

22 As dificuldades continuam. Em 2017, por exemplo, a escola pesquisada esteve sem condigBes de oferecer
merenda em todos os turnos para os seus alunos, teve a linha de telefone cortada. A prépria SRE ficou sem luz
por algumas vezes em 2017 e em 2018, o salario dos servidores foi escalonado, o décimo terceiro de 2017 da
educacdo foi dividido em 4 parcelas, o inicio do ano letivo de 2018 foi prorrogado em alguns dias provavelmente
como medida de contencdo de despesas, tudo resultado da dificil situacdo econdmica do estado de Minas Gerais.
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estejam no grupo dos menos favorecidos, sdo 0s que possuem uma condicdo menos perversa
(HADDAD, 1992).

Continuando a trajetéria da EJA, em 2003, inicio de uma nova gestdo no governo
federal, ao lancar como uma das prioridades do governo o Programa Brasil Alfabetizado
(PBA), o MEC reassumiu a responsabilidade e o protagonismo no tocante a EJA. Para
garantir essa prioridade, em 2003, foi criada a Secretaria Extraordinaria de Erradicagdo do
Analfabetismo (SEEA), dispondo recursos do PBA e politicas para combater o analfabetismo
no pais, criando também a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo (CNA), com representacfes
de muitos segmentos envolvidos com a alfabetizacdo com funcdo consultiva — entre eles os
Foruns de EJA — e premiando experiéncias importantes de alfabetizagdo por meio da
instituicdo da Medalha Paulo Freire (BRASIL, 2009).

Mais recentemente, embora na trajetéria da EJA tenha sido forte a ideia de sua
implementacdo para apenas atender as demandas do mercado ou principalmente para isso, a
modalidade, as vezes, vem sendo entendida como uma educacéo que deve ser voltada sobretudo
para a formacdo humana, a trajetoria da Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos
(CONFINTEA), por exemplo, tem demonstrado isso. Vale dizer que o documento feito nos
encontros preparatorios & VI CONFINTEA foi produto de um grande debate sobre “Educacio e
Aprendizagens ao Longo da Vida”, o que revela uma ampliagdo no conceito de educagdo como
algo néo limitado a apenas aumentar o nimero de eleitores ou a atender as demandas do mercado.

Atualmente e had mais de uma década, especificamente em relacdo a EJA
semipresencial, modalidade em que atuo, como ja disse, hoje, como professora de lingua
portuguesa, contamos, em Minas Gerais, com 0s CESECs.

Considerando a trajetéria da EJA ao longo das décadas e a educagdo nos CESECs,
podemos perceber fragilidades que se mantém. Embora possamos identificar avancos, observamos
que alguns problemas tém afetado essa modalidade de ensino ao longo dos anos, seja no
semipresencial ou nao.

Diante disso, € necessario que questionemos 0 porqué da reincidéncia dessas fragilidades,
desses problemas. Assim, faz-se necessaria a pesquisa que realizamos na qual detectamos os
entraves e as lacunas existentes, possibilitando refletir sobre eles e sobre as mudancas pertinentes.

Assim, como a educacdo de jovens e adultos, que surgiu a partir da necessidade de
formacgdo da classe trabalhadora, foi historicamente marginalizada, é preciso que sejam
identificados 0s seus entraves e reconhecidas as verdadeiras causas da evasdo que nela ocorre,
para que seja possivel a construcdo de horizontes nos quais as barreiras apontadas possam ser

minimizadas e, posteriormente, derrubadas.
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Nesse momento, vale citar Canério e Rummert (2010, p. 511): “[...] o carater marginal
sempre atribuido a educacdo de jovens e adultos da classe trabalhadora, mesmo quando as
politicas e os discursos dominantes aparentemente a valorizavam, como ainda ocorre".

Em 2017, por exemplo, os CESECs estiveram apreensivos em virtude de alguns
fatores. Um deles foi a suspensdo de qualquer lotagéo de professor no CESEC (ANEXO B).
Uma professora que trabalhou 14 por mais de dez anos e aguardava, apds ser aprovada em
concurso ser lotada 14, acabou tendo que ir, a principio a contragosto, para uma escola regular.
N&o pdde ficar no CESEC, pois a SEE ndo estava, e ainda ndo esta, diferentemente do que

ocorre em outras escolas, admitindo nenhuma lotagdo la.

3.2 A educacdo publica no Brasil

E imprescindivel destacar que os CESECs oferecem o ensino fundamental e o médio,
sendo o ensino fundamental na parte que compreende o periodo que vai do sexto ao hono ano,
devendo as séries iniciais serem feitas em escolas regulares ou em escolas de EJA regular,
podendo, ainda, os jovens (com 15 anos ou mais) e adultos, sem comprovarem escolaridade,
concluirem o ensino fundamental em Bancas Permanentes de Avaliacdo ou por meio das
provas do ENCCEJA. Sendo assim, o CESEC recebe jovens e adultos que, qualquer que
tenha sido a sua trajetéria até entdo, ja passaram por um processo de exclusao.

E importante também dizer que ndo vemos a EJA semipresencial como um modelo de
educacdo. Na verdade, se ndo houvesse uma divida do Estado para com os jovens e adultos
que procuram os Centros para concluirem os seus estudos em virtude da exclusdo que ocorreu
(e continua ocorrendo) na prépria escola regular, que, consciente ou inconscientemente, adota,
dentre outros, o principio meritocratico, sob a égide do proprio Estado, a demanda para tais

instituicBes iria diminuir paulatinamente:

O principio meritocratico pressup8e que todos os alunos estejam envolvidos na
mesma competi¢do e sejam submetidos as mesmas provas. Isto faz com que as
diferencas se aprofundem. Na competicdo entre os alunos, alguns perdem, se
desesperam e desanimam seus professores. Deixados de lado, sdo marginalizados
em curriculos diferenciados e ficam cada vez mais enfraquecidos. No final das
contas, o sistema meritocratico cria enormes desigualdades entre os alunos bons e 0s
menos bons (DUBET, 2004, p. 543).

Dubet (2004, p. 544) ainda questiona “O mérito € outra coisa além da transformagao

da heranga em virtude individual? Ele é outra coisa além de um modo de legitimar as
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desigualdades e o poder dos dirigentes?”. Esse principio da meritocracia realmente leva os

alunos pobres a se perceberem como incapazes.

Naturalmente, diz-se que ndo se quer simplesmente privilegiar alguns poucos.
Entretanto, isso é o equivalente de dizer que todos tém o direito de escalar o lado
norte do Eiger ou o Monte Everest, sem excecdo, sendo necessario, naturalmente,
ser muito bom em escalar montanhas e ter os recursos institucionais e financeiros
para fazé-lo (HONDERICH, 1990, p. 99 apud APPLE, 2015, p. 187).

Assim, ndo possuindo tais aptiddes e 0s recursos necessarios para se inserirem de fato
no sistema escolar e se sentindo impossibilitados de concorrer nesse sistema injusto, os alunos
menos favorecidos, que trazem essa condicdo socioeconémica inferior, desistem da escola e
sdo jogados, muitas vezes prematuramente, no mercado de trabalho.

Além disso, estando despreparados para atender as demandas desse mercado, muitos
caem na informalidade e/ou no subemprego. Neste momento em que selam a sua inser¢ao no
mercado, muitos acabam se afastando para sempre da possibilidade de voltar a estudar em
virtude de essa inser¢do os vincular a frentes de trabalho totalmente incompativeis com a
realidade das institui¢des escolares.

Nesse contexto complexo de exclusdo, é preciso que ndo deixemos de considerar que
as diferencas que produzem desigualdades e injusticas na escola sdo, antes de mais nada,
trazidas de fora de seus muros. Fanfani (2008 apud OLIVEIRA, 2009, p. 23) lembra que “[...]
se a sociedade ndo garante direitos basicos as pessoas, as escolas ndo podem cumprir bem o
seu papel”. Sob esse aspecto, € valido indagar: Como podem os menos favorecidos se
sentirem inseridos na escola se vivem em um contexto de fome, de baixo letramento, de
precariedade que se traduz em falta de moradia, de transporte, enfim, de variadas formas de
caréncia que os tornam completamente impotentes e despreparados?

Considerando todas as dificuldades geradas pelas desigualdades sociais, a modalidade
de EJA semipresencial se configura como uma politica compensatoria da qual dependerdo os
jovens e adultos menos favorecidos enquanto ndo conseguirem concluir a educacdo bésica
e/ou enquanto houver evasdo na escola regular e, consequentemente, demanda na educagéo
desse publico, pois, na situagdo em que se encontram esses excluidos, ndo existe

compatibilidade com outra modalidade.
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Assim como a politica de cotas?, as escolas de EJA como um todo e sobretudo as de
EJA semipresencial existem para cobrir a lacuna deixada pelas injusticas que excluiram (e
ainda excluem) as pessoas mais desfavorecidas da sociedade.

E sempre valido destacar que os alunos do CESEC, considerando a sua classe social,

sd0 sujeitos que estiveram em escolas regulares e de 14 foram excluidos.

No plano social, basta tomar os dados da disparidade de distribuicdo de renda no
Brasil para saber que vamos encontrar alunos com condi¢cdes de educabilidade
profundamente desiguais. No plano institucional da escola, a diversidade de
formacdo, salarios e condicfes de trabalho dos professores, técnicos e funcionarios,
nos oferecem elementos inequivocos para esperar desempenhos e resultados
diferenciados (FRIGOTTO, 1995, p. 86).

As condicdes adversas que se traduzem no pouco (ou nenhum) tempo para se
dedicarem aos estudos, a precariedade em que vivem, que resulta na falta de transporte
escolar, na caréncia de material, na auséncia de incentivo da familia cujos pais e irméos
normalmente sdo analfabetos ou possuem baixa escolaridade vao, paulatinamente, minando a
trajetoria desses alunos até que abandonam a escola. Acerca da evasdo escolar, € preciso

considerar que

[...] a escola trata menos bem os alunos menos favorecidos: os entraves sdo mais
rigidos para os mais pobres, a estabilidade das equipes docentes € menor nos bairros
dificeis, a expectativa dos professores € menos favoravel as familias desfavorecidas,
que se mostram mais ausentes, menos informadas nas reunides [...] a competicdo
ndo é perfeitamente justa (DUBET, 2004, p. 543).

E preciso que os alunos menos favorecidos sejam vistos nesse contexto de dificuldades
para que melhor se possam entender as desigualdades ali produzidas. Ocorre ai 0 que
podemos chamar de efeito domind: os pais dos alunos sdo analfabetos ou tém baixa
escolaridade, os alunos, por sua vez, sdo pobres e ndo tém o acompanhamento da familia, a
rede fisica é precéria, a parte pedagogica ndo é realizada pelo coletivo da escola, e, diante
dessas condicdes adversas e de outras tantas, os professores se sentem desmotivados e nédo
conseguem realizar o seu trabalho devidamente.

A escola pode ndo se dar conta das desigualdades com as quais consciente ou

inconscientemente compactua — e 0 mais comum € que as ignore — e, ao ignora-las, pde um

23 A Lei n.° 12.711/2012 disp0e sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituigdes federais de ensino
técnico de nivel médio e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2012/Iei/112711.htm>. Acesso em: 23 mar. 2018.
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obstaculo para o seu proprio projeto (DUBET, 2004). Diante desse cenério, o fracasso dos
desfavorecidos é o que se pode tomar como produto mais certo.

O funcionamento dominante da escola, de seu curriculo e dos métodos pedagdgicos
esta configurado, geralmente, mais para organizar a desigualdade entre os alunos do
que para corrigi-la ou para conviver com a diversidade de capacidades, de niveis de
ritmos de trabalho, de motivacdes dos sujeitos, etc. O mecanismo de normalizagdo
que define o éxito (para os que se incluem na norma) e a exclusdo (para os que ficam
fora da norma) se viu reforcado no momento em que a escolaridade tornou-se
realmente obrigat6ria para todos. Quando a escolarizacdo universal ndo é real, a
exclusdo dos que ndo superam a norma ndo é necessaria, pois os candidatos a
exclusdo nem sequer comparecem as escolas. Quando a frequentam, mas
permanecem nelas por pouco tempo e as abandonam, acontece a mesma coisa. Mas
quando a obrigatoriedade torna-se efetiva, aparece a ideia de fracasso escolar como
marca interna, tornando-se uma espécie de atipicidade que se transforma em uma
forma de exclusdo que afeta, agora, 0s que permanecem dentro das escolas.
Fracassar ¢ ser excluido por uma via de carater bem mais técnico: a do “rotulado”,
que implica ndo superar a norma que define o que é e ndo ¢ aceitavel. Implica negar
aos sujeitos fracassados as benesses da escolaridade por outras vias, culpando-os por
ndo dar de si o que lhes é exigido, até o ponto de alguns considerarem que seria
melhor para eles afasta-los do sistema (assim ndo haveria excluidos, nem agentes
que devem excluir) (SACRISTAN, 2001, pp. 78-79).

Dito isso, ndo se trata apenas de possibilitar aos educandos o acesso a educagdo, mas a
compreensdo da educacdo como direito, ou seja, a conquista da hegemonia pelos grupos
historicamente considerados inferiores.

Os alunos do CESEC ndo estdo l& por escolha, estdo 14, como veremos em suas falas,
porque, dentre outras razdes, a sua situacdo socioecondémica ndo permitiu que ficassem
estudando somente. Assim, ingressaram no mercado de trabalho e, consequentemente,
tiveram que abandonar os estudos em virtude da impossibilidade de conciliacdo entre escola e
trabalho.

O Quadro 1 apresenta a visdo dos educandos sobre os motivos que os levaram a
interromper seus estudos. De acordo com as suas respostas, € importante destacar a auséncia
da reflexdo desses estudantes em torno da condicdo de classe na sociedade engendrada pelas
frentes da ideologia neoliberal. A percepcdo de mundo desses estudantes permanece ligada
organicamente a questdes individuais ou familiares, o que dificulta a conexdo com a

realidade.
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1- A causa de ter que me mudar de cidade.

2- Parei de estudar porque mudei para minha cidade que néo tinha ensino médio e também por motivo de falta de
tempo.

3- Motivos pessoais.

4- Eu tirei 0 segundo grau e ndo voltei para pegar o Historico. Em dezembro de 2016 quando fui pegar o por conta
da faculdade que vou fazer, descobri que tinha uma dependéncia de Quimica do 3.° ano.

5- Por que ndo tinha o ensino fundamental completo onde eu morava nem mesmo o segundo grau.

6- Porque tive que comegar a trabalhar muito cedo e sempre gostei de trabalho.

7- Morava na roga e sé tinha até a quarta série.

8- Porque tive que trabalhar em casa de familia como baba. A diretora da institui¢do arranjou uma casa onde passei a
morar e trabalhar aos onze anos.

9- Porque comecei a trabalhar e ndo tive tempo.

10- Dificuldade de aprendizagem.

11- Nunca parei de estudar, apenas um adolescente que sofreu bulling é que o levou a para de estudar foi por motivos
de trabalho.

12- O motivo que me levou a para de estudar foi por motivo de trabalho.

13- Optei pelo trabalho devido a remuneragao financeira na época.

14- Tive que trabalhar o dia todo na época.

15- Desanimo.

16- Por que por ser pobre minha avo dizia que ndo teria nenhuma oportunidade. Pois ricos que formava para ser algo
e como morava longe acabei desanimando

17- Para poder trabalhar.

18- Por falta de tempo por trabalhar agora surgiu oportunidade de concrui 0 meu ensino médio.

19- Comesei a trabalhar na proficdo de cabeleireiro e ndo tive outra alternativa, o trabalho na época era de maior
importancia.

20- Terminei o ensino médio 0 ano passado (2016) e com a gravidez da minha mae acabou surgindo uns problemas e
com isso eu tive que procurar 0 apoi do SECEC

21- Foi o trabalho de motorista.

22- Por que tive uma filha ndo tem com quem deixar

23- Por que emgravidez.

24- Divicudate para assimilar na aprendicidade no estudo..

25- Por questdes financeiras. Na época tudo se comprava, livros etc.

26- Para arrumar emprego para juntar dinheiro, e também para ajudar minha familia no que precisar.

27- Porque ndo tinha vergonha na cara.

28- Porque trabalhava em semana alternada e era muito cansativo.

29- Por mora na zona rural.

30- Porque morava na zona rural, e na época com 14/15 anos meu pai ndo deixava estudar a noite.

31- por que eu engravidei ndo tive condicGes nenhuma de voltar a escola.

32- Parei para cuidar de um sobrinho, os hordrios de estudo e de trabalho ndo estavam a meu favor.

33- Para ir trabalhar no rio de janeiro.

34- Porque tinha de trabalhar.

35- Por uns fatores de coisas problemas de salde na familia tive que trabalhar para ajudar em casa e entre outros.

36- Para trabalhar e ajudar minha mae com os deveres de casa.

37- Parei apenas um més pra decidir em qual escola daria para se encaichar com minhas necessidades.

38- Nao respondeu.

39- Na epoca era muito nova e acabei largando os estudos de lado para me casar.

40- Porque me casei e logo tive filho.

41- Porque constitui familia.

42- Por questdo financeira e oportunidade, devido a distancia da morada na época.

43- Por ndo conseguir conciliar trabalho com estudo.

44- Pelo dificil acesso a escola na epoca.

45- Para ser dona de casa.

46- parei porque Eu tinha que trabalhar Eu parava muito tarde do servigo e ndo dava para mim chegar na hora certa.

47- Por falta de oportunidade e casei e construi familia.

48- Casei.

49- O principal motivo foi o trabalho por trabalhar durante o dia, 0 tempo que era para descansar estava estudando,
entdo por esse motivo descidi trabalhar durante o dia e descansa a noite.

50- Por falta de tempo.

Quadro 1 - Motivo apresentado pelos educandos para a interrupcao dos estudos.
Fonte: dados da pesquisa (APENDICES A e B).
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Dos 50 alunos participantes do Questionario A, 21 (42%) alegaram ter parado de
estudar por motivo relacionado ao trabalho, sendo que dois (4%) deles ndo mencionaram a
palavra “trabalho”, mas justificaram “falta de tempo”, que pode estar relacionada a ele, ou
seja, quase 50% do total de participantes.

Ainda considerando os dados do Quadro 1, podemos perceber que outros motivos
apresentados pelos alunos para a evasdo tém a ver com a situacao socioecondémica precéria e,
consequentemente, com a falta de projetos, de planos, que determinam para esses alunos uma
vida sem muitas perspectivas, 12 alunas (24%) responderam que pararam de estudar porque
engravidaram, porque se casaram, porque constituiram familia ou porque desanimaram.

Outros cinco (10%), ainda, revelaram que o motivo foi a falta de acesso a escola, fator
gue também esté relacionado a situacdo socioeconémica. Sao pessoas que tiveram que parar
de estudar na época por morarem na zona rural ou mesmo na zona urbana, mas distantes da
escola, o que, em virtude da falta de transporte publico ou da falta de condi¢des de custearem
0 proprio acesso a escola, os levou ao abandono. Os demais apresentaram causas como
mudanca de cidade, motivos pessoais, entre outras. E importante destacar que apenas dois

alunos (4%) alegaram dificuldade de aprendizagem como causa da evasao.

Para entender a natureza da nossa divida com a educacédo basica, em suas dimensdes
quantitativa e qualitativa e nas relagbes entre essas dimensdes, impde-se ter
disposicao para perceber o tipo de estrutura social que foi se conformando a partir de
um pais-col6nia e escravocrata durante séculos e a hegemonia, na década de 1990,
sob os auspicios da doutrina neoliberal, de um projeto de um capitalismo associado e
dependente?* (FRIGOTTO, 2009, p. 18).

Podemos perceber, desde o Brasil-Col6nia, a despreocupacdo com a educacdo dos
pobres, com a educacdo popular. E também, a julgar pelo regime escravocrata que existiu
desde o inicio do Brasil até a Lei Aurea, em 1888, que libertou os escravos da escravidio, mas
os deixou completamente a mercé das desigualdades e de toda sorte de exploracdo, que a
educacdo no Brasil tem um histérico do qual ndo podemos nos orgulhar. Além disso, a partir

de 1990, as escolas passaram a conviver com a hegemonia neoliberal:

24 A Teoria da Dependéncia surgiu no quadro histérico latino-americano do inicio dos anos 1960, como uma
tentativa de explicar o desenvolvimento socioecondmico na regido, em especial a partir de sua fase de
industrializagdo, iniciada entre as décadas de 1930 e 1940. Em termos de corrente tedrica, a Teoria da
Dependéncia se propunha a tentar entender a reprodugdo do sistema capitalista de producdo na periferia,
enquanto um sistema que criava e ampliava diferenciacdes em termos politicos, econémicos e sociais entre
paises e regibes, de forma que a economia de alguns paises era condicionada pelo desenvolvimento e expansao
de outras.
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[...] que projeto de educacdo escolar basica apresenta-se como necessario para uma
sociedade que moderniza o arcaico e na qual o atraso de determinados setores, a
hipertrofia do trabalho informal e a precarizagdo do trabalho formal, o
analfabetismo, entre outros elementos, ndo sdo obstaculos ao tipo de
desenvolvimento que se ergueu pela desigualdade e dela se alimenta?
(FRIGOTTO?, 2009, p. 21).

Como pode ser considerado desenvolvimento o que se ancora na desigualdade? Como
pode a educacdo ser colocada a servico do capitalismo, que traz benesses para uma minoria e
sofrimento para os demais? Como pode a escola ser preparada para atender a demanda de um
mercado que s6 é bom para uma pequena parcela da sociedade e ruim para a maioria das
pessoas? “[...] ao subordinar a humanidade & economia, o capitalismo mina e corréi as
relacBes entre seres humanos que formam as sociedades e cria um vacuo moral em que nada
conta a ndo ser o desejo do individuo aqui e agora” (HOBSBAWN, 1992b, p. 266 apud
FRIGOTTO, 1995, p. 79).

Para o capitalismo, as relagOes entre as pessoas, a distribuicdo das riquezas e a garantia
dos direitos conquistados ndo importam, o que importa é a producéo e o lucro. Nesse sistema,
segundo Marx apud Frigotto (2005), ndo existe tempo de verdadeira liberdade para que possa
ocorrer 0 desenvolvimento humano, o que ocorre é tempo supérfluo subordinado ao trabalho
alienado?®, contexto em que os alunos de EJA se veem implicados rotineiramente.

Assim, cotidianamente, eles vivem tentando dedicar aos estudos um tempo que,
verdadeiramente, ndo possuem. O tempo que conseguem dedicar — quando conseguem —, é
retirado das horas que deveriam ser destinadas ao sono, as conversas em familia, ao lazer, a
momentos essenciais que, uma vez ndo vividos, geram cansa¢o, desanimo, angustia,

marginalidade, exaustdo. Além disso,

% Frigotto é autor do prefacio do livro Escola puablica e pobreza no Brasil: A ampliacdo para menos, de Eveline
Algebaile, de onde foi retirada a citacéo.

2% E mais o trabalho que o trabalhador que é o alienado, e é o trabalho alienado que afeta a maneira como o
individuo se sente [...] a alienacdo é resultado da posse privada do capital e do emprego de trabalhadores por
salario, um arranjo que concede a estes, pouco controle sobre o que fazem. (JOHNSON, 1997. p.06).
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A escola publica dos pobres se robustece e se expande, mas principalmente por se
tornar um posto avancado para a realizacdo de numerosas acdes — resolucdo de
problemas das criangas que ndo se alimentam em casa, posto de vacinacdo, antidoto
da violéncia da sociedade... — que, a rigor, sdo problemas da sociedade [...] A escola
pUblica dos pobres e/ou dos filhos dos trabalhadores é esvaziada de sua fungédo
especifica e, por isso, se expande, se robustece e “cresce para menos” — uma escola
da qual se exigem multiplas fun¢Ges, mas que se descura de sua funcédo precipua de
garantir o direito de uma educacdo béasica de qualidade. Expande-se e alarga-se para
menos mediante politicas que retiram do magistério aquilo que o define como tal —
profissionais que se organizam, produzem e socializam conhecimentos — e o delega
a organizacfes ndo governamentais (ONGS), ou a institutos privados. H&, no Brasil
uma profusdo dessas organizacBes que ndo s6 vendem pastiches, mas anulam a
propria profissdo docente (FRIGOTTO?, 2009 apud ALGEBAILE, 2009, p. 17).

A escola pablica no Brasil foi, a partir das ultimas décadas do século XX, incumbida
de tantas tarefas, que a sua real funcdo acabou sendo prejudicada. Parece um paradoxo dizer
que a escola expandiu e que essa expansdo tenha provocado retrocesso, mas é o que realmente
aconteceu. A escola se viu responsabilizada por tantas funcées que acabou sendo destituida do
seu verdadeiro papel e, consequentemente, acabou se descaracterizando. E os professores, que
recebem parcos salérios, se ressentem disso, pois as maltiplas funcdes a que se viram (e ainda
se veem) obrigados a desempenhar, além de representar uma sobrecarga de trabalho, geram
frustracdo, sensacdo de impoténcia por eles ndo se sentirem preparados, capacitados para
desempenhé-las, visto que ndo sdo proprias do magisteério.

Além de ter ocorrido a intensificacdo do trabalho do professor, o que, por exemplo,
costuma inviabilizar ainda hoje a sua escalada académica é a falta de estimulo financeiro para
que ele faca um curso de poés-graduacdo, mestrado ou doutorado, uma vez que pode levar
muitos anos para comecar a usufruir financeiramente de qualquer um desses cursos, como
pode ser comprovado no trecho do e-mail que recebemos do RH Responde MG (ANEXO C)
como resposta & indagacéo feita (APENDICE G) no site da SEE?S:

[-]

- Promogdo é a passagem do servidor de um nivel para o imediatamente superior, na
mesma carreira a que pertence (por escolaridade: PEB/1, PEB/2, PEB/3...)

§ 1° - Fara jus a promocéo o servidor que preencher os seguintes requisitos:

I - encontrar-se em efetivo exercicio;

Il - ter cumprido o intersticio de cinco anos de efetivo exercicio no

mesmo nivel;

111 - ter recebido cinco avaliagdes de desempenho individual satisfatdrias, desde a sua
promoc&o anterior, nos termos das normas legais;

IV - comprovar a titulagdo minima exigida.

27 Também é uma citacéo de Frigotto, autor do prefacio do livro Escola publica e pobreza no Brasil: A ampliacdo
para menos, de Eveline Algebaile, de onde foi retirada a citacao.
28 Disponivel em: <https://www.portaldoservidor.mg.gov.br/index.php/servicos>. Acesso em: 25 mar. 2018.
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§ 2° - Para promog¢do aos niveis em que a titulagdo minima exigida seja a pos-
graduacdo “lato sensu”, o mestrado ou o doutorado, o servidor podera comprovar,
alternativamente, a aprovacdo em exame de certificagdo ocupacional realizado pela
SEE ou por instituicdo por ela credenciada, nos termos do regulamento.

§ 3° O posicionamento do servidor no nivel para o qual for promovido dar-se-a4 no
grau equivalente aquele em que estava posicionado no nivel anterior, na data da
promogao.”

Segundo o texto legal, um professor PEB I, que, por exemplo, iniciou o seu exercicio
em 2016 e ja tenha concluido o seu curso de pds-graduacdo em 2015, so terd promogéo cinco
anos depois de estar no mesmo nivel, a contar de 2016. E, se ele concluir mestrado em 2018,
tera promogdo, mas somente depois que ficar cinco anos no Gltimo nivel de promocéo, pois é
exigido que ele fique cinco anos em um mesmo nivel para somente, a partir dai, ter uma nova
promocdo na carreira. Mas, se, por alguma razdo, ele ndo tiver completado cinco avaliacdes
de desempenho (satisfatorias), terd que esperar até que as complete). Isso se ndo ocorrer um
novo congelamento na carreira como ocorreu, a partir do contracheque de janeiro a agosto de
2011, durante todo o ano de 2012, 2013, 2014 e meados de 2015, em virtude do regime de
subsidio?®, instituido em 2011pelo governador na época, Antonio Augusto Junho Anastasia,
tendo continuidade no governo de seu vice e somente terminando a partir do sexto més do
governo do entdo governador, Fernando Damata Pimentel.

Além de toda essa situacdo desmotivadora, a porcentagem agregada aos vencimentos
do professor por pos-graduacdo, mestrado ou doutorado foi sempre muito baixa na rede
estadual de Minas Gerais.

Enfim, a desqualificagéo do trabalho, da carreira do professor e da educacao de forma
geral se da de varias formas, seja pela ndo valorizacdo da classe, seja pelo controle exercido
sobre as escolas por meio da imposicdo de teorias ndo criticas, que contribuem para o

enfraguecimento da luta contra a hegemonia da classe dominante, dentre outras.

A desqualificacdo do trabalho escolar vem travestida, quer da perspectiva da
eficiéncia e produtividade, enfatizada pela teoria do capital humano, com a sua
correlata perspectiva pedagdgica da tecnologia educacional, quer, mais sutilmente,
por teorias educacionais postas como modernas e inovadoras. Trata-se de teorias
“ndo-criticas”, como o demonstra Saviani, que se prestam para recompor Os
mecanismos de elitizacdo, de manutencdo do privilégio — recomposi¢do, portanto, da
hegemonia da classe dominante (FRIGOTTO, 2010, p. 186).

29 «[...] o subsidio descaracteriza 0 vencimento basico e as demais vantagens e gratificacdes que o servidor
receba. Por isso, a assembleia da categoria aprovou a orientacdo de que todos os servidores devem optar por
retornar a remuneracgdo constituida de vencimento bésico, ou seja, devem sair do subsidio. [...] O
pagamento por subsidio é a estratégia do Governo do Estado para ndo pagar o Piso Salarial Profissional
Nacional e desvalorizar a carreira” (grifos da autora). (CERQUEIRA, B. da S. Subsidio é a estratégia do
governo para nao pagar 0 piso salarial. Disponivel em:
<http://www.sindutemg.org.br/novosite/conteudo.php?MENU=1&LIST A=detalhe&ID=1603>. Acesso em: 25
mar. 2018).
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Tais perspectivas e teorias ndo criticas produzem o mascaramento da realidade,
minando a atuacdo politica e critica do professor e dos profissionais da educacdo de forma
geral, transformando o espaco escolar em fator de reproducdo e ndo de democratizacdo da
sociedade. Dessa forma, os mecanismos de controle continuam garantindo um exército de
reserva acomodado, pacificado, de modo a manter atendidas as necessidades do mercado de

trabalho, sempre perpetuando privilégios das classes hegemonicas.

Concretamente, a questdo da desqualificagdo da escola é, antes de tudo, uma
desqualificagdo para a escola frequentada pela classe trabalhadora, muito embora
possa sé-lo para a burguesia. Qual o interesse da classe burguesa por um ensino e
uma educacdo nivelados pela qualidade, para a classe trabalhadora? Tal perspectiva
demandaria uma vontade politica cuja dire¢do fosse a superacédo das relagdes sociais
de produgéo que geram a desigualdade (FRIGOTTO, 2010, p.186).

Como uma escola de qualidade poderia promover a superacdo das relacfes sociais de
producdo que geram a desigualdade? E certo que a classe burguesa ndo tem nenhum interesse
em que essa educacdo de qualidade exista. O que a burguesia almeja é o status quo, pois,
ainda que seja proprio do capitalismo produzir desigualdades, ou seja, pobreza,

marginalidade, evasdo escolar etc., ela, a burguesia, € beneficiada por ele e se sente ameacada
por uma educacdo que venha a colocar em risco as benesses que lhe sdo préprias.

A tendéncia ao aumento do acesso a escola (embora haja hoje, no Brasil, ndo menos
de 20% das criancas em idade escolar fora da escola nos centros urbanos mais
desenvolvidos (S&o Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Distrito Federal etc.)
que atingem indices de até 97% de escolarizagdo, e mesmo 0 aumento do nimero
médio de anos de permanéncia na escola — tomados pela logica tecnocratica como
indice de democratizacdo, indice de equalizacdo social — passam a ter pouca
relevancia quando examinados a luz do tipo de escola a que os filhos dos
trabalhadores tém acesso, sua organizacdo, seus conteudos, quantidade e qualidade
do ensino ministrado, a 6tica de mundo veiculada etc. Trata-se, na concepcdo de
Trigueiro Mendes, de “uma politica aumentativa, que muda os numeros, mas ndo
muda as coisas numeradas” (FRIGOTTO, 2010, p. 188).

Dessa forma, sabendo que 0s numeros apresentados podem ser usados
ideologicamente com o objetivo de mascarar a realidade, € muito importante que estejamos
atentos & qualidade da escola que atende os filhos da classe trabalhadora. E préatica corriqueira
das forgas hegemonicas envolverem a classe trabalhadora em um discurso ideoldgico para que

néo perceba que, embora haja acesso a escola, € um acesso a uma escola de baixa qualidade.
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As ideologias construidas nas convencgdes podem ser mais ou menos naturalizadas e
automatizadas, e as pessoas podem achar dificil compreender que suas praticas
normais poderiam ter investimentos ideoldgicos especificos. Mesmo quando nossa
pratica pode ser interpretada como de resisténcia, contribuindo para uma mudanga
ideologica, ndo estamos necessariamente conscientes dos detalhes de sua
significacdo ideoldgica. Essa é uma razdo para defender uma modalidade de
educacdo linguistica que enfatize a consciéncia critica dos processos ideoldgicos no
discurso, para que as pessoas possam tornar-se mais conscientes de sua propria
pratica e mais criticas dos discursos investidos ideologicamente a que sdo
submetidas (CLARK et al., 1988 apud FAIRCLOUGH, 20186, p. 125).

E as ideologias embutidas nas préaticas discursivas sdo tanto mais eficazes se alcancam
o status de senso comum (FAIRCLOUGH, 2016). Dessa forma, sem que se venham a refletir
sobre elas, circulam como verdades absolutas. Ou seja, depois que se tornam naturalizadas,

séo repetidas pela sociedade e ndo mais questionadas.

3.3 As particularidades do CESEC

Aqui, neste capitulo, abordamos sobre o que é o CESEC, como ele funciona, trazemos
0 seu historico, mostramos a escola, a sua metodologia e as suas particularidades. Mostramos
também a luta do CESEC por reconhecimento social e as contradicdes desta escola, que €
exemplo de evasao, mas também de oportunidade.

As Figuras 3 e 4 mostram a localizagdo do CESEC em Minas Gerais e em Muriaé e a
localizagdo do CESEC em relacéo ao centro da cidade, respectivamente.
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Figura 3 - Localizagdo do CESEC em Minas Gerais e em Muriaé

Fonte: Google Maps (adaptado). Disponivel em: <https://goo.gl/maps/KM71R8HHSpg>. Acesso em: 05 jul.
2018.
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Figura 4 - Localizagdo do CESEC em relagéo ao centro da cidade
Fonte: Google Maps. Disponivel em: <https://goo.gl/maps/KM71R8HHSpg>. Acesso em: 05 jun. 2018.
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3.3.1 O que € 0 CESEC? Histdrico do ensino médio do CESEC pesquisado

As Figuras 5 e 6 apresentam a faixada do CESEC pesquisado, tanto durante o dia, quanto a

noite.

Figura 5 - CESEC Governador Bias Fortes — funcionamento a tarde
Fonte: galeria de fotos da propria autora.

Figura 6 - CESEC Governador Bias Fortes — funcionamento a noite
Fonte: galeria de fotos da propria autora.
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A sigla CESEC significa Centro Estadual de Educagéo Continuada. O CESEC Governador
Bias Fortes é uma escola de Educacéo de Jovens e Adultos semipresencial que tem endere¢o na
Rua Irma Gertrudes Monozi, s/n.%, no bairro Sdo Francisco, em Muriaé/MG, que se situa perto do
centro da cidade, como mostra 0 mapa (Figura 4), e pertence a Superintendéncia Regional de
Muriaé.

De acordo com o que informam os documentos obtidos na secretaria da escola, os CESECs
foram idealizados a partir da lei 5692/71. Em 11 de marco de 1987, a resolucdo 6154 estabelece a
supléncia de 1.° grau, sendo que somente a partir de 1998, esses cursos passaram a Ser
denominados de Centros de Estudos Supletivos (CESU). No ano 2000, os CESUs passaram,
enfim, a serem denominados CESECs.

O CESEC Governador Bias Fortes faz parte de um conjunto de outros CESECs que
existem em todo o estado de Minas Gerais. Ao todo sdo 48 unidades de CESECs, que séo
agrupadas em 6 polos: 1 — Polo Centro, com 12 unidades; Il — Polo Vale do Ago, com 8; 11l — Polo
Zona da Mata, do qual 0 nosso CESEC faz parte, este polo tem 5 unidades; IV — Polo Norte®’, com
6; V —Polo Sul, com 8 e VI — Polo Triangulo, com 9 unidades.

A escola, segundo informac@es do SIMADE, Sistema Mineiro de Administracdo Escolar,
possuia, em 24 de agosto de 2017, 919 alunos matriculados, sendo 515 do ensino médio (ANEXO
A).

Seu quadro de funcionarios é composto por um diretor, sem direito a vice-diretor. Em
2017, eram dois supervisores pedagdgicos; em 2018, conta com um sd. Possui uma secretaria, um
auxiliar administrativo, trés auxiliares de secretaria. Eram duas bibliotecarias em 2017; em 2018,
conta com apenas uma.

Atualmente, possui trés auxiliares de servigos gerais e 17 docentes, sendo que 13 estdo na
sala de aula, um atua na biblioteca e trés deles atuam na Banca Permanente de Avaliacdo, na
aplicacdo de provas (realizando também as demais atividades que essa acdo envolve) aos
interessados que almejam a conclusdo do ensino fundamental (séries finais) e medio fazendo
provas por areas do conhecimento.

Alguns professores regentes de turma atendem alunos do ensino fundamental e médio, é o
caso das professoras de arte e de inglés, por exemplo. Ja o professor de histéria do ensino

fundamental também ministra sociologia. Essas situacdes sdo mais bem observadas na Tabela 6.

30 Este polo teve um dos seus CESECs fechado. Segundo oficio recebido pela diretora do CESEC de Varzelandia
(ANEXO A), mostrado em uma das reunides da escola pesquisada, “foi autorizada a Paralisa¢do das Atividades
da E.E.(sic) CESEC Luiz Elesb&o dos Reis, considerando e destacando o nimero reduzido de alunos concluintes,
bem como, a politica Publica da SEE/MG de encerramento dos CESECs e a certificacdo de jovens e adultos do
Ensino Fundamental e Ensino Médio através do ENCEJA (sic)”.
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Tabela 6 - Relagdo dos professores e as disciplinas que ministram3!

NUmero de Prof. Ensino fundamental Ensino médio

professores no (séries finais)

semipresencial

1- Professor A Arte Arte

2- Professor B Ciéncias Biologia

3- Professor C Fisica

4- Professor D Geografia Geografia

5- Professor E  Histdria Saciologia

6- Professor F Historia
Filosofia

7- Professor G Lingua Inglesa Lingua Inglesa

8- Professor H Lingua Portuguesa

9- Professor | Lingua Portuguesa

10- Professor J Matematica

11- Professor K Matematica Matematica

12- Professor L Matematica

13- Professor M Quimica

Fonte: dados da pesquisa.

E preciso que observemos que ndo ha, em todas as situacdes, um professor para cada
disciplina do ensino fundamental e médio. O fato de haver aproveitamento de alguns
professores em duas situacBes, como mostra a tabela, certamente, acarreta um custo
significativamente mais baixo para o estado, pois a escola tem um total de 13 professores em
sala de aula no semipresencial que atuam em um total de 20 situaces.

E necessario, em vista disso, também salientar que essa pratica ndo pode colocar em
risco a aprendizagem dos alunos. E imprescindivel considerar que, em instituicdes como o
CESEC, em que os alunos presentes nas salas se encontram em situacOes diferentes de
aprendizagem (em mddulos diferentes, como em uma sala multisseriada), o excesso de
estudantes em uma mesma sala implica a queda na qualidade da educagéo, uma vez que o
atendimento € individualizado.

Por mais esse diferencial, é compreensivel que os professores que vao trabalhar nesta
escola se surpreendam com as suas particularidades, percebam que ela é diferente de todas as

demais por onde passaram. Nela, o professor ndo da normalmente aula expositiva para todos 0s

31 Tabela elaborada pela propria autora com base nas informagdes fornecidas pela Secretaria da escola em margo
de 2018.
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alunos presentes, ele presta atendimento aos estudantes, ficando a disposicdo deles para o
esclarecimento de duvidas.

Ha possibilidade de concluséo rapida, pois ndo ha tempos extensos estabelecidos como nas
escolas regulares, e os estudantes podem impor um ritmo mais intenso aos seus estudos, ou 0
contrario, dependendo do interesse, da necessidade e das possibilidades reais, o ritmo pode ser
mais lento para aqueles que assim o desejarem.

Em 2004, quando o ensino médio teve inicio na escola, ndo foi feito por nenhum
professor nenhum curso preparatério para trabalhar nesta escola tdo diferente de todas as outras
pelas quais qualquer professor ja tenha passado.

O quadro de profissionais era composto de professoras experientes, algumas ja na
iminéncia da aposentadoria, mas ndo houve, conforme ja foi dito, um treinamento rapido que fosse
para atuacdo naguela nova realidade, o que demonstra a ineficiéncia dos érgdos competentes na
capacitacéo dos professores.

E importante dizer que, em virtude da escassez de materiais pedagdgicos especificos para a
EJA semipresencial, deparamos com a dificuldade de adotar um material pedagdgico que
atendesse as especificidades da escola. Acabou por ser escolhida uma determinada apostila que foi
dividida em maédulos. Cada professora (naquela ocasido s6 havia mulheres), considerando a
extensdo de seu material didatico, adotou a quantidade de mddulos que julgou conveniente.

Embora achassemos complicada a nossa situagdo, para as professoras do ensino
fundamental havia sido ainda mais dificil, pois elas foram pioneiras no enfrentamento de muitas
dificuldades. Comecaram no ano de criacdo da escola (2003) e s6 puderam contar com alguma
eventual ajuda de outros CESECs (& importante considerar que, naquela época, a comunicagdo era
bem mais dificil do que € hoje, sendo um pouco dificultado o contato da escola com qualquer outro
CESEC) e com a colaboracdo umas das outras. Era uma equipe de novatas na EJA semipresencial.
Para todas, inclusive para a direcdo e para a equipe pedagogica, sem excecdo, aquele trabalho era
uma novidade.

O ensino medio foi implantado, em 2004, um ano ap6s a implementacdo do ensino
fundamental (séries finais). Dessa forma, pudemos contar com a experiéncia e com a solidariedade
das colegas do ensino fundamental, o que foi crucial para tornar essa segunda empreitada um

[pPOUCO menos penosa.

32 Ano de inicio do ensino médio, segundo o Projeto Politico Pedagdgico do CESEC Governador Bias Fortes: “A
implantacdo do ensino médio foi realizada através do decreto 43.589, de 15/09/2003, autorizado pela portaria n.°
1115/2003, de 24/09/2003, e teve inicio em 04/02/2004”.
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Em uma semana, a dire¢do e a equipe pedagdgica passaram todas as informacdes sobre
como a escola deveria funcionar. Foi necessaria, em tempo infimo, a elaboracdo de um banco de
trabalhos e provas, pois, na semana seguinte, os estudantes ja estariam na escola, e os materiais —
maodulos, trabalhos e provas — ja deveriam estar disponiveis para eles.

Foi muito desgastante aquele comeco. Professores que dividiram a sua disciplina em cinco
maodulos, por exemplo, segundo determinagdo da direcdo, teriam que elaborar 25 trabalhos e 25
provas, cinco tipos diferentes para cada modulo. E valido registrar que, em virtude de terem um
material mais extenso, algumas professoras, dentre as quais me incluo, trabalhariam com oito
madulos e tiveram que elaborar 40 trabalhos e 40 provas em tempo recorde.

Por esse relato, podemos perceber como as coisas na educagdo de jovens e adultos vao
acontecendo de forma precaria, sem as necessarias condicBes para 0 seu funcionamento,
normalmente contando com a boa vontade dos seus profissionais, que sempre precisam doar
bastante de si para suprir as caréncias, tanto de pessoal quanto de equipamentos e materiais.
Naguela época, era preciso que os professores, por exemplo, extrapolassem o tempo de trabalho,
continuando a realizar em casa 0 que ndo era possivel concluir na escola (anélise e escolha do
material didatico, elaboracdo de roteiros, trabalhos e provas, inclusive com a utilizacdo dos
proprios equipamentos e materiais, uma vez que a escola ndo dispunha, por exemplo, de
computadores suficientes para todos).

Em razdo do grande nimero das informagBGes dadas nesse inicio, nem todas foram
assimiladas, mas, podendo contar com o0 apoio umas das outras, 0s trabalhos foram iniciados com
afinco. O espirito de equipe que ficou estabelecido no cotidiano da escola foi um grande alento
diante das dificuldades que surgiram, principalmente, ao longo dos primeiros anos.

Fui, por alguns anos, vice-diretora desta escola, quando pude perceber o dia a dia da escola
por outros angulos: o da falta da merenda vez por outra ou da falta de uma integracdo maior da
EJA com o sistema educacional como um todo, por exemplo.

No CESEC, ndo somente no inicio do ano, mas, em qualquer época, o estudante faz a sua
matricula e segue para a sala da ou das disciplinas de sua escolha (no méximo trés), e os
professores devem recebé-lo da melhor maneira possivel, sempre o estimulando a prosseguir. Deve
fazer o registro dos dados do aluno (nome, nimero de matricula e nimero na disciplina, data de
inicio etc.) em um livro de Registro de Notas. Em seguida, deve lhe dar assisténcia no sentido de
proporcionar a ele todas as orientaces necessarias para que possa iniciar 0s seus estudos.

De acordo com o documento “Orientagdes para Oferta de Educacéo de Jovens e Adultos
nos Centros de Educacdo Continuada — CESEC”, de dezembro de 2016, cabe ao educando ler o

modulo, fazer o roteiro de estudo (leitura e exercicios), esclarecer as suas davidas com o(a)
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professor(a), podendo, quando estiver apto, fazer o trabalho e a prova do modulo que estiver
cursando. Alcangando, na soma do trabalho com a prova, nota igual ou superior a 50, podera ir
para 0 médulo seguinte. Do contrario, tera que estudar mais um pouco, ver quais séo, de fato, as
suas duvidas e fazer prova novamente em outra data.

Esses procedimentos vao sendo realizados até que o estudante consiga alcangar a nota
necessaria para aprovacao no modulo. Obtendo resultado positivo, segue para 0 modulo seguinte e
assim sucessivamente, até que conclua todos, eliminando a disciplina.

O trabalho é de pesquisa, pode ser feito em dupla e, atualmente, vale 40 pontos. A prova é
individual, sem pesquisa e vale hoje 60, sendo 30 a nota minima permitida. Assim sendo, ainda
que o educando consiga nota maxima no trabalho, tera que alcancar o minimo de 30 na prova para
ser aprovado no modulo.

A escola também realiza projetos interdisciplinares, por meio dos quais os estudantes
podem interagir mais entre si, com os professores e com todos os demais, podendo também
alcancar mais alguns pontos com a realizagdo de trabalhos (relatdrios, resumos, impressoes
pessoais, declamacdo de poemas etc.) acerca dos eventos realizados, que podem ser rodas de
leitura, visitas a comunidade do entorno da escola com o propésito de difundir informaces sobre a
dengue ou exibicdes de filmes, por exemplo.

Embora esta pesquisa se restrinja ao ensino médio semipresencial, € importante dizer que
ha no CESEC outro diferencial: a Banca Permanente de Avaliagdo. A Banca viabiliza a todos o
acesso ao direito de conclusao da educacéo basica, oferecendo aos jovens, adultos e idosos de
nossa cidade e regido a oportunidade de conclusdo dos niveis fundamental e médio por meio
da realizacdo de provas por areas de conhecimento.

No total sdo quatro provas, uma de cada area, e cada prova no ensino médio possui 44
questdes objetivas. A area | é a de Linguagens e suas Tecnologias; a Il € a de Matematica e
suas Tecnologias; a Ill, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e a IV € a de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias. A prova da area | traz questdes de lingua portuguesa, lingua
inglesa, arte, educacdo fisica e uma redacdo; a da area Il traz somente questdes de
matematica, a da area lll, de geografia, historia, filosofia e sociologia e a da area IV é
composta por questdes de biologia, fisica e quimica. No ensino fundamental, também sao
quatro areas e a prova tem 30 questfes. Os interessados agendam o dia e horario da(s)
prova(s), logo em seguida pegam os resultados e, se for necessario e de seu interesse, vdo
marcando outras provas. A média minima para aprovacao é de 50% do valor das provas, ndo
havendo limite para o nimero de provas (tentativas) que cada participante pode fazer. Os

interessados podem estudar no semipresencial e fazer provas na Banca simultaneamente.
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Alguns alunos, depois que se matriculam no semipresencial, recorrem também a
Banca para tentarem concluir mais rapidamente. Entretanto, muitos querem estar na sala de
aula para terem oportunidade de estudar com a orientacao dos professores.

A configuracdo da escola garante um ambiente tranquilo onde normalmente ndo ha
indisciplina®, sobretudo envolvendo os alunos do ensino médio. Eles, cotidianamente, estdo muito
determinados a fazerem os seus exercicios, trabalhos e provas, ndo dispensando muito tempo para
outras acdes que, segundo eles, podem tornar mais demorada a conclusao de seus estudos.

Muitos desconhecem ainda esta escola com caracteristicas tdo diferentes. E muito bom
saber gque a configuracdo do CESEC torna possivel o retorno de muitos jovens, adultos e idosos a
escola. E lamentavel, entretanto, saber que, embora haja essa grande flexibilizagdo, ainda nfo seja
possivel para alguns a permanéncia na escola e, consequentemente, a conclusdo do ensino médio.

Até 2016, ndo havia nenhuma frequéncia obrigatoria. A partir dai, passou a haver
obrigatoriedade de os estudantes frequentarem pelo menos 16 horas em cada componente
curricular®*, mas ficando, ainda assim, a carga horéria exigida muito inferior a das escolas
regulares, sendo, ainda, importante destacar que ndo ha tempo determinado para que o estudante
cumpra essa carga horaria, diferencial que atrai para 0 CESEC muitos jovens, adultos e também
idosos.

Nessa ocasido em que a SEE colocou em “Orientagdes para oferta de Educacao de Jovens e
Adultos nos Centros de Educagdo Continuada — CESEC” a obrigatoriedade de no minimo 16 horas
presenciais por componente curricular, a escola passou também a oferecer aos alunos iniciantes um
momento que ela chama de “Aula Inaugural”, em que todo o funcionamento da escola é
esclarecido aos estudantes iniciantes.

Essa acéo tem proporcionado um entendimento maior aos alunos do que é a escola e de
como ela funciona, qual é a sua metodologia, qual é o seu diferencial, podendo se constituir como
uma estratégia de permanéncia.

Antes dessa aula inaugural, na qual se faz uma apresentacdo do sistema da escola aos
alunos novatos, com abertura para seus questionamentos, alguns iam para a sala de aula sem
conhecerem bem a escola, e isso representava uma dificuldade a mais para eles.

Antes de haver esse momento, os alunos recebiam essas informagfes na Secretaria, no
momento da matricula. Mas, nesse setor, nem sempre se pode garantir que a totalidade das

informacgdes seja dada, pois, num momento de grande fluxo de pessoas, nem sempre isso €

33 De acordo com o livro da escola: Livro de Registro de Atas de Reunides com Alunos e/ou com Familiares.
34 De acordo com o art. 25 da resolugdo 2943/16.
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possivel. L4, ocorrem, com frequéncia, esses momentos em que a demanda é alta, inviabilizando
por vezes um atendimento que garanta o entendimento de todos 0s novatos.

Na sala de aula também, nos momentos em que ha muitos alunos, como é comum
ocorrerem simultaneamente situagdes muito variadas (em que os alunos presentes, normalmente
cursando modulos diferentes, estejam solicitando trabalhos, provas, resultados, esclarecimento de
davidas, entre outras demandas), fica complicado dar todas as informacdes aos alunos iniciantes.

A partir do momento em que a escola passou a disponibilizar (semanalmente, desde que
haja demanda), essa aula, deixou de correr o risco de as informacOes necessarias ndo serem
transmitidas a contento e em sua totalidade. Seria até muito véalido aproveitar esse momento com
os alunos para se discutir com eles sobre a grande evaséo que ocorre na escola, sobretudo no
modulo 1. Os primeiros momentos dos alunos em seu retorno a escola sdo cruciais, sendo
importante repensar estratégias que os levem a permanecer na escola, haja vista a consideravel

evasdo no maédulo inicial.

Conclusio médulo a médulo em lingua portuguesano 1.°
semestre de 2016 e 1.° semestre de 2017
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Gréfico 3 — Conclusdo mddulo a mddulo em lingua portuguesa no 1.° semestre de 2016 e 1.° semestre de 2017
Fonte: Elaborado pela propria autora em 24 de fevereiro de 2018, com base nas informagdes do Livro de Registro de
Notas de Lingua Portuguesa.

No Gréfico 3, cujos dados foram retirados do Livro de Registro de Notas de Lingua
Portuguesa, podemos ver a conclusdo modulo a modulo nesta disciplina do ensino médio e

perceber, em decorréncia desses dados, como a evasao é muito maior no primeiro modulo.
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A grande evasdao no primeiro mddulo revela que a escola deve envidar todos os
esforgos a fim de contribuir para que os alunos novatos se sintam mais confiantes nesses
primeiros momentos de volta a escola e consigam prosseguir.

Como o Grafico 3 revela, dos 81 alunos que se inscreveram na disciplina lingua
portuguesa, no primeiro semestre de 2016, 53 alunos, ou seja, 65,43%, desistiram antes de
concluir o Madulo |.

Ja no primeiro semestre de 2017, dos 68 alunos inscritos na mesma disciplina, 39
(57,35%) desistiram no Modulo 1.

Como podemos ver, a evasdo continuou alta no modulo inicial no primeiro semestre
de 2017, entretanto, é valido destacar que ocorreu no primeiro semestre de 2017 em relacéo
ao mesmo periodo do ano anterior uma queda de 8,08% na desisténcia de alunos no Mdédulo |
nesta disciplina.

E importante ressaltar também que ha um ndmero mais expressivo de alunos que VAo
somente até o Mddulo I, variando de quatro a oito alunos. J& o numero de estudantes que
desistem nos maédulos de 111 a VII é mais baixo, variando entre zero e trés, indicando que, em
geral, os alunos que chegam a esses moédulos mais avangcados sentem-se mais estimulados a
continuar, passam por eles e conseguem chegar ao Gltimo, o0 Médulo VIII.

Também em quimica, o ndmero de desisténcias no primeiro médulo é bastante
expressivo. Como o Grafico 4 revela, dos 43 alunos que se inscreveram na disciplina, no
primeiro semestre de 2016, 27 alunos (62,79%) desistiram antes de concluir o Médulo 1.

Ja no primeiro semestre de 2017, dos 28 alunos inscritos, 19 (67,85%) desistiram no
Madulo |.

E importante observar que os nimeros mais altos sdo os de desistentes no Mddulo 1,
27 (62,79%), em 2016; 19 (67,85%) em 2017, mas também de concluintes no Moédulo VI,
que é o ultimo, oito alunos (18,60%), em 2016, e cinco (17,85%) em 2017. O ndmero de
alunos que concluiram os modulos de | a VI varia de zero a trés apenas. Ou seja, 0 nimero de
desistentes no Modulo | e o de concluintes no Modulo VII (Gltimo) alcangam 0s maiores

indices.
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Conclusio médulo a médulo em quimica no 1.° semestre de 2016
e 1.°semestre de 2017

48]
48]

M 1.2 Semestre/ 2016

QD A H 1.2 Semestre/ 2017

Gréfico 4 — Concluséo mddulo a mddulo em quimica no 1.° semestre de 2016 e 1.° semestre de 2017
Fonte: Elaborado pela prépria autora em 07 de margo de 2018, com base nas informag@es do Livro de Registro de Notas
de Quimica, cedido pela professora de quimica, Maria Juliana da Silva Leite.

E importante que a escola considere a importancia de observar bem de perto os alunos
iniciantes, de modo a estimulé-los a esclarecer as suas dividas e a motiva-los a prosseguir em
sua trajetdria escolar. Os primeiros dias sdo decisivos, muitos ndo chegam a ir duas vezes a
escola, ja desistem logo apds o primeiro dia.

Podemos ver relacdo entre a queda da evasdo no Modulo | em lingua portuguesa e a
“Aula Inaugural”, pois a baixa nos numeros de desistentes registrados no primeiro semestre
de 2017 é posterior ao inicio dessa acdo, 11 de fevereiro de 2016. E possivel acreditar que
essa “Aula Inaugural” ministrada pela equipe gestora venha a ser uma estratégia capaz, cada
vez mais, de gerar bons resultados, causando impacto em outras disciplinas também, pois €
um momento em que 0s alunos novatos podem obter informag6es importantes sobre a escola.
Além disso, € uma oportunidade de a escola estabelecer cada vez mais um dialogo muito
proveitoso e estimulante com todos os presentes, de modo que os alunos, além de ouvintes,
possam ser protagonistas ao falar de seus medos, anseios e sonhos. E também para a escola o
momento de construir as bases sobre as quais se assentara o sonho coletivo que podera vencer
as situacdes-limite que se apresentardo ao longo do caminho.

A fala de uma aluna entrevistada também aponta uma estratégia que a escola pode
utilizar para fazer com que cada vez mais alunos ultrapassem essa barreira maior que veem no

primeiro médulo e permanegam em sua trajetoria escolar. Ela atribui a sua persisténcia ao fato
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de encontrar motivacgdo nos colegas que conseguiram concluir o ensino médio: “Minha maior
motivacdo no CESEC sdo as historias de pessoas que assim como eu ndo tiveram a
oportunidade de concluir os estudos no tempo certo” (Educanda A). Essa fala nos leva a crer
que é importante que os alunos se identifiguem com seus pares, que dialoguem com eles, que
conhegam as estratégias uns dos outros, que encontrem motivagdo uns nos outros.

Outra estratégia que podera se consolidar como valida, embora ndo de forma imediata,
¢ a monitoria académica, uma parceria que a escola firmou recentemente, tendo inicio em
marc¢o de 2018, com uma faculdade local, a Faculdade Santa Marcelina (FASM), tendo como
objetivo oferecer um acompanhamento de estagiérios da instituicdo parceira aos alunos do
CESEC que apresentem maior dificuldade, sendo necessério, entretanto, o constante didlogo

entre as duas instituicfes para que a parceria surta os resultados esperados por ambas.

3.3.2 A luta desta instituicao pela afirmacéo do reconhecimento social

Infelizmente, a escola pesquisada, em seu cotidiano, costuma conviver com
discriminacdes e preconceitos. A crenca de que uma escola de EJA ¢ de qualidade duvidosa é
bastante difundida e alguns alunos, por exemplo, chegam a perguntar se o certificado do
CESEC tem o0 mesmo valor do de outras escolas.

Exemplifica, ainda, a importancia menor que o CESEC parece ter, visto que é uma
modalidade de EJA, dentre outros acontecimentos, o episddio ocorrido no segundo semestre
de 2017, de seu quase fechamento ou alteracdo de escola com prédio préprio para a condi¢do
de escola anexa ou coisa similar, em decorréncia da vinda, na ocasido considerada como certa,
do Colégio Tiradentes, uma escola militar, para Muriaé.

Em julho de 2017, a diretora do CESEC, Carmen Lucia Pérez Schelb, informou que
havia a hipotese de o referido colégio se instalar nas dependéncias do CESEC, o que, a n0sso
ver, por ser inviavel por falta de espaco, obrigaria 0 CESEC a ir para 0 anexo de outra escola,
sendo para isso necessario ter as suas atividades reduzidas, uma vez que também o espago em
outra escola seria restrito para o funcionamento compartilhado de quaisquer das escolas
cogitadas para tal. No site de uma radio local, a Radio Muriaé, a informagdo (ANEXO D) foi
a de que o colégio seria implantado nas dependéncias de uma escola estadual, mas sabe-se, até
pela inviabilidade dessa implantacdo, que outras alternativas foram cogitadas.

O destino deste CESEC passou a ser, entdo, dentre outros similares, o de funcionar,
pela lo6gica, com restricio de suas atividades, dividindo espaco com outra escola.

Lamentavelmente, na época nao foi levado em conta de pronto que realocar o CESEC no
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anexo de uma outra escola, um espaco comprovadamente insuficiente, inadequado e
improprio, seria impor a ele um funcionamento precério que ocasionaria a desmotivacao da
comunidade escolar e, consequentemente, a sua provavel estagnacéo.

A escola fez um trabalho de mobilizacdo da comunidade escolar para lutar pela sua
permanéncia no prédio onde sempre esteve. Varias medidas de protesto contra o que levaria a
sua precarizagdo e/ou extincdo foram tomadas por ela, tais como um abaixo-assinado
(ANEXO E) com 1.561 assinaturas, uma carta a Secretaria da SEE (ANEXO F), a Senhora
Macaé Maria Evaristo dos Santos, e as pessoas influentes da cidade (ANEXO G) e do estado,
além de reunibes com a comunidade escolar, com o Superintendente de Ensino, Senhor
Sandro Areal Carrizo, e com representantes da Policia Militar.

Esse episddio serviu para mostrar a comunidade que a educacao requer uma postura
politica, um envolvimento de fato nas questdes sociais, um engajamento nas lutas que
garantam a manutengdo dos nossos direitos e dos direitos da nossa comunidade escolar.

O caso ja foi concluido (ANEXO H), a escola ndo perdeu o seu prédio, saiu fortalecida
desse episodio e provavelmente mais consciente do seu papel politico. Fortaleceu a
consciéncia de que ndo pode se manter imparcial. A mensagem que fica é a de que precisa
despertar em seus alunos, professores e demais servidores a consciéncia critica que os leve a
descobrir 0 que é necessario que se faca para que ocorra o alcance de uma educacdo de
qualidade, com garantia de direitos.

3.3.3 CESEC: evasao, estratégias e oportunidade

No CESEC, o estudante jovem e adulto encontra, a primeira vista, as condi¢des que
possibilitam o seu retorno aos bancos escolares. Como ja foi dito, a escola oferece
flexibilidade de horérios e turnos e possibilidade de o estudante concluir os niveis de ensino
de acordo com o ritmo que Ihe é viavel, que pode ser mais devagar ou com maior celeridade e
em conformidade com a disponibilidade de cada um.

E importante ressaltar, porém, que, se por um lado a flexibilidade e a rapidez
oferecidas favorecem o0s nossos educandos, tornando possivel para eles, mesmo que ndo
disponham de muito tempo, a concluséo de seus estudos, por outro, podem ser a razdo de eles
se mostrarem pouco afeitos a leituras e discussdes, o que, provavelmente contribui para 0s
Seus insucessos e, consequentemente, para a evasao.

Além disso, como ndo h& turmas/classes e cada aluno vai escolhendo o seu caminho

(sequéncia de disciplinas), de acordo com o seu ritmo e com a sua disponibilidade, podem as
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oportunidades de socializagdo ficar muito restritas. Como diz Paulo Freire (1974, p. 93),
precisamos estar atentos no sentido de possibilitar aos educandos essas oportunidades, pois:
“Nao ha nada que mais contradiga e comprometa a emersdo popular do que uma educacao
que ndo jogue o educando as experiéncias do debate e da analise dos problemas e que néo lhe
propicie condic¢des de verdadeira participagio”.

Diante desta realidade, nos questionamos com rela¢do ao que poderia preencher essas
lacunas que podem levar a superficialidade e ao individualismo nas escolas de EJA
semipresencial. Além dos projetos que a escola ja realiza, que sdo importantes para promover
0 coletivo da escola, 0 que poderia proporcionar um estudo reflexivo e coletivo sem tirar dos
alunos a possibilidade de flexibilidade e rapidez, particularidades dessa modalidade tdo
desejadas e até necessarias, considerando a dificuldade de conciliacdo entre trabalho/familia e
escola?

Certamente o CESEC ndo é o ideal de escola, uma vez que existe como uma maneira
de reparar uma falha que aconteceu e que continua acontecendo, a da falta de oportunidades
para todos, a da falta de perspectiva que joga para baixo a autoestima de tantos brasileiros,
enfim, a falha que promove a evasdo desde as primeiras séries.

Portanto, em se tratando dessa modalidade, é preciso sempre ter em mente que ela
abriga um alunado que teve o seu direito de estudar roubado pelas dificuldades que lhe foram
impostas pelo sistema capitalista — que promoveu e promove desigualdades sociais, e,
consequentemente, exclusdo escolar, sendo imprescindivel que continue existindo enquanto
essa falha que gera a demanda por essa modalidade continuar ocorrendo.

Entretanto, é importante dizer que a busca para compreender as contradi¢cdes dessa
modalidade, que dificultam a coexisténcia de celeridade, flexibilidade, discusséo e diélogo,
deve ser tarefa ininterrupta de todos os seus atores, para que, cada vez mais, ela consiga
vencer essas barreiras, de modo a corresponder aos anseios da sua comunidade escolar. O que
deve ficar claro, mediante o que a EJA semipresencial representa para o seu alunado, como
vimos nos depoimentos, portanto, ndo é se ela deve existir ou ndo, mas a importancia de sua
frequente reconstrucgéo.

Contudo, embora o0 exposto até aqui contribua para mostrar a importancia da EJA
semipresencial, diante dos dados apresentados na Tabela 1 deste estudo, questionamos se essa
modalidade recebe a atencdo que deveria. O que estaria por trds dos nimeros apresentados na
Tabela 1? Defasagem de politicas publicas voltadas para esse publico? Caréncias como a falta
de formacdo especifica de professores, de investimentos que possibilitem que cidaddos dessa

faixa de idade possam ter acesso a escola e condigdes socioecondmicas para nela permanecer?
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Precisamos considerar, por exemplo, especificamente em relacdo a cidade de Muriaé,
que os idosos, por exemplo, que estavam na idade prépria de cursar o ensino médio, na
década de 60, ndo contavam com uma escola publica para fazé-lo. Nessa ocasido, a cidade
contava®® apenas com trés escolas que ofereciam o entio chamado segundo grau: a E.E.
Engenheiro Orlando Flores, criada em 07/09/1962; a E.E. Dr. Olavo Tostes, em 04/06/1964, e
a E. E. Orlando de Lima Faria, criada em 11/01/1964.

A simples criacdo dessas escolas de ensino médio ndo significou, de imediato,
oportunidade de estudos para todos. As vagas, por um bom tempo, existiram em menor
namero do que a demanda. Dessa forma, as que havia eram disputadas por meio de testes de
selecdo, que, obviamente, favoreciam quem possuia significativo capital (econémico, cultural,
social e simbdlico®®), em detrimento dos menos favorecidos, que, uma vez mais, eram
excluidos.

O Colégio Santa Marcelina e a Escola Sdo Paulo, criados em 1913; e o Colégio José
Eutropio (posteriormente CEM — Centro Educacional de Muriaé, hoje extinto), fundado em
1960, ofereciam o ensino médio na época, mas nao atendiam as pessoas das classes mais
baixas por serem, desde entdo, escolas particulares.

A partir da implantagdo do CESEC com o ensino fundamental em 2003 e com o
ensino médio em 2004, podemos dizer que ndo ha problema de falta de vagas para ninguém,
inclusive é muito comum a escola receber educandos novatos ao longo de todo o ano.

Os CESECs representam uma oportunidade para aquelas pessoas que ndo dispdem do
tempo necessario para estudarem em uma escola regular, pois eles se diferenciam da EJA
regular em virtude de, como ja foi dito, ndo terem frequéncia obrigatéria como na escola
regular e de oferecerem uma flexibilidade de turnos, de horarios e também na concluséo das
disciplinas, que podem ser feitas na sequéncia que o educando preferir.

Vemos, nos Quadros 2 e 3, os motivos que levam os alunos a irem para o0 CESEC.

% Dados extraidos do livro “O que ficou dos 178 anos da historia de Muriaé”, de Maria Auxiliadora de Faria.
Disponivel em: <http://www.fundartemuriae.com.br/conteudo/conteudo.php?id=102>. Acesso em: 22 abr. 2017.
% Bourdieu considera poderes o capital econémico (imdveis, renda etc.), o capital social (relagdes sociais que
podem ser capitalizadas), capital cultural (saberes, titulos, certificados, diplomas etc.) e também o capital
simbdlico (prestigio e/ou honra). Desse modo, para um individuo ou um grupo ter ou ndo privilégio depende do
capital ou conjunto de capitais adquiridos e/ou incorporados ao longo de seus relacionamentos sociais.
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Perguntas Marcacao de mais de uma
Estuda no CESEC porque opcao
ndo tem frequéncia obrigatéria (como na escola regular)? 21
pode concluir no seu ritmo (mais devagar ou mais rapido)? 35
pode fazer uma disciplina de cada vez? 25
pode fazer matricula em qualquer época do ano? 13

Quadro 2 — Motivos apresentados pelos alunos e egressos para a escolha do CESEC
Fonte: dados da pesquisa (APENDICES A e B)

Porque é um colégio muito bom, porque os professores séo todos bons, ensinamento com melhor
qualidade.

O CESEC é uma das melhores escolas que ja estudei em toda minha vida. Tem 6timos professores, que
sdo bons e competentes.

Fiz o vestibular de arquitetura e passei. Quando fui pegar o histérico, percebi que devia a matéria de
quimica do 3.° ano. Foi onde matriculei no CESEC para conclui-la.

Porque € o Unico lugar que me da essa oportunidade para concluir meu ensino médio.

O CESEC oferece uma boa educacéo, além disso eu tenho liberdade de vir a noite, pois trabalho o dia
todo, sendo assim, ir ao rumo de concluir o ensino médio.

Porque a diretora da minha escola me indicou pra c4, no caso para o CESEC.

Porgue tenho oportunidade de concluir e seguir rumo a faculdade.

Estou fazendo uma mateéria s@, fazendo dependéncia de matéria que quando eu estudei ndo tinha
filosofia.

E também porgue é mais calmo pra estudar do gue nas outras escolas.

Por ter horérios compativeis com 0s meus.

Quadro 3 — Outros motivos apontados pelos alunos e egressos para a escolha do CESEC.
Fonte: dados da pesquisa (APENDICES A e B).

Como vemos nos Quadros 2 e 3, 0 CESEC é a Unica opcdo para 0s jovens e adultos
que nao tém disponibilidade de tempo para frequentar uma escola com frequéncia obrigatoria,
com horérios determinados para entrada e saida. Alids, muitos dos educandos que nele
estudam vieram de escolas de EJA regular e la ndo conseguiram ficar em virtude de varios
fatores, dentre 0s quais apontamos a impossibilidade de chegar no horario determinado para o
inicio das aulas e de ficar até o horério determinado para a saida, por ser impossivel a
conciliacdo desses horérios com o trabalho que realizam e com as demandas que a assisténcia
a familia exige.

Ao observarmos a Tabela 1 deste estudo, se por um lado podemos perceber a
discrepancia entre a matricula e a conclusdo do ensino médio na escola pesquisada, por outro,
é valido ressaltar que, embora o numero de ndo concluintes seja elevado, 0s 748 estudantes
que conseguiram concluir o ensino medio o fizeram certamente, como revela o consolidado
do questionario aplicado aos alunos, em virtude de terem podido contar com o diferencial que
0 CESEC apresenta em relacdo as demais escolas de EJA: o regime semipresencial, ou seja,

sem a frequéncia exigida na escola regular.
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Embora os indices de evasao sejam expressivos, sendo essa evasao o grande problema da
escola, o nimero de interessados em ingressar na instituicdo é muito significativo.

O CESEC tem um papel importantissimo na luta pelo resgate da dignidade humana.
Como jé foi dito, os jovens, adultos e idosos, sejam trabalhadores, arrimos de familia, sejam
donas de casa da nossa cidade ou da regido que ndo possuem disponibilidade de um tempo
regular tém essa escola como a unica possibilidade para darem continuidade aos seus estudos.
Em meio a idas e vindas, abandonos e retornos, eles dizem que ¢ o CESEC que confere
exequibilidade a um dos grandes sonhos de suas vidas: o de conclusdo dos seus estudos,
alcancando, pelo menos, o término da educagdo basica.

Considerando a realidade dos jovens e adultos que torna muitas vezes invidvel a

continuidade dos seus estudos, Guimaraes-losif (2009, p. 99) aponta para a necessidade de:

[...] questionar até que ponto as politicas publicas adotadas nos paises com grandes
indices de desigualdade social contribuem para a superacdo da opressdo dos povos
mais marginalizados. Além disso, discute como a sociedade civil pode se organizar,
intervir e exigir que o Estado ofereca educacdo de qualidade para todos.

Mas como poderemos ter uma sociedade civil organizada se as estruturas essenciais a
formagéo e manutencdo dessa sociedade civil coesa e forte estdo tdo abaladas em virtude do
momento dificil, de grande instabilidade, sobretudo democratica, pelo qual passa o Pais?
Acreditamos que essa sociedade civil fortalecida e consciente de sua luta, na atualidade da
sociedade capitalista, s6 poderd resultar de um trabalho orquestrado pelos movimentos
populares, sindicatos e intelectuais conscientes de nosso Pais, professores ou ndo, que devem
empreender uma forga contra-hegemdnica nos mais diferentes espagos, disseminando as
ideias de construcdo de uma sociedade verdadeiramente democrética e justa, que seja capaz
de lutar contra medidas ostensivas de dominagdo e cooptacdo: “No contexto especifico da
América Latina, organismos regionais préprios, como a Organizacdo dos Estados Americanos
(OEA), também definiram diretrizes para a formagdo de intelectuais, em sentido estrito e em
sentido amplo [...]” (NEVES, 2010, p. 53).

De acordo com a autora, as intervencfes politicas e econdmicas, dinamizadas pelos
paises capitalistas centrais impdem aos paises periféricos e América Latina ritmos de
producdo material e intelectual que coadunem com os proprios interesses, fazendo desses

paises novas coldnias de exploragéo.
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Como observa o autor, de maneira geral essas diretrizes apregoavam: [...] dar
prioridade ao ensino técnico e profissional; tecnificar o ensino das humanidades,
seja no nivel dos professores seja no dos alunos. Em Gltima instancia, trata-se de
envolver o pensamento latino-americano em problemas e valores, concepcfes e
praticas, que dinamizem as relagOes capitalistas e dificultem a proposi¢do de
solugdes nacionalistas ou socialistas (IANNI, 1976, p. 48, apud NEVES, 2010, p.
53).

Faz-se, portanto, necessaria uma forga contra-hegeménica que se traduza em atos

sincronizados de grande e pequena monta, por meio de a¢des sistematicas, cotidianas.

A escola cria suas proprias dificuldades, a economia cria suas proprias
desigualdades, a cultura cria suas dificuldades, a politica cria suas desigualdades...
As desigualdades de cada um desses dominios podem e precisam ser combatidas.
Mas ha desigualdade e injustica novas quando as desigualdades de uma esfera de
justica provocam automaticamente desigualdade em outra esfera. Assim, as
desigualdades de renda causam desigualdades na esfera da escola, da cultura, da
politica, da saude e também da beleza (DUBET, 2004, p. 549).

Embora se saiba, como afirma Dubet (2004) que os problemas da educacdo vao além
dos seus muros, € preciso que todos os envolvidos na educacdo de um modo geral e mais
especificamente na educacédo de jovens e adultos observem o dia a dia da escola e lancem méo
das estratégias de permanéncia de que a escola e os alunos dispdem numa tentativa coletiva de
evitar a evasao.

O sistema CESEC em si ja se configura como um conjunto de estratégias que contribui
para que aqueles que foram impedidos de estudar em idade propria possam dar continuidade
aos seus estudos. Entretanto, outras tantas acdes podem se constituir como um rol de
possibilidades em prol da conclusdo da educacédo basica por esse publico especifico.

Ha relatos de professores que comprovam a eficicia do contato via telefone com os
alunos faltosos, dos recados para eles através das midias a que tém acesso ou mesmo por meio
dos colegas que estejam estudando, por meio dos projetos interdisciplinares, das visitas a
espacos culturais, seja na cidade de origem, seja fora dela, dos momentos culturais realizados
na propria escola, das exposic@es de trabalhos e das atividades pedagdgicas com temas atuais
com 0s quais o0s alunos possam se identificar, para citar apenas alguns exemplos. Os alunos
também apontam, como motivagdo para que continuem, como ja foi dito, a divulgacdo das
historias de vida dos colegas que tém conseguido permanecer na escola ou que ja
conseguiram concluir o ensino médio. Outras tantas estratégias existem e ja foram abordadas

ao longo deste trabalho.
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4 A PRESENCA E A AUSENCIA ESCOLAR SEGUNDO O OLHAR DOS ALUNOS E
EGRESSOS DO CESEC PESQUISADO

Neste capitulo, tracamos um perfil mais detalhado dos alunos do ensino médio do
CESEC pesquisado, que sd&o o0s sujeitos desta pesquisa, e trazemos mais dados dos
questionarios e das entrevistas aplicados, juntamente com as anélises a luz da ADC — Anélise
do Discurso Critica, de Fairclough.

Com base no Questionario A (APENDICE A) aplicado aos 50 estudantes, temos o
seguinte perfil:

Quanto ao sexo dos participantes, temos numeros bem equilibrados entre homens e

mulheres, 26 alunas e 24 alunos (Grafico 5).

Perfil dos estudantes quanto ao sexo
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Gréfico 5 - Perfil dos estudantes quanto ao sexo A
Fonte: Gréafico elaborado pela prépria autora a partir dos dados do Questionario A (APENDICE A).

Quanto aos horarios de funcionamento da escola, podemos dizer que a existéncia do
turno da tarde favorece parte dos alunos, sobretudo as alunas.

As mais novas, com 19, 20 anos, que ndo se sentem seguras para frequentarem
integralmente o turno da noite, costumam ir durante o turno vespertino, ficam um pouco no
turno da noite e vao embora ainda em um horario que, segundo elas, ndo apresenta grande
perigo, por volta das 19 ou 20 horas.

Também aquelas que sdo méaes e tém filhos em creche ou escola séo beneficiadas pelo
turno da tarde, pois ficam no CESEC enquanto as criangas estdo na creche ou na escola.

Além dessas, as donas de casa também costumam ir a escola neste turno, pois, nesta
parte do dia, ja terminaram os seus afazeres domésticos, inclusive o almogo, estando liberadas
para ficarem na instituicéo.

Certamente que o fato de poderem contar com escola e creche para os filhos mais o
fato de haver atendimento em dois turnos com possibilidade de permanéncia na escola para
aguardarem o atendimento do periodo da noite constituem um conjunto de possibilidades que

aumentam as chances de esse publico especifico poder dar continuidade aos estudos.
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Entretanto, o turno noturno é o que concentra a maior quantidade de alunos, uma vez
que a grande maioria trabalha durante o dia, tendo somente o periodo noturno para estudar. E
importante ressaltar que muitos saem do trabalho e vao direto para a escola, aonde chegam
normalmente cansados em virtude do periodo dedicado ao trabalho, que muitas vezes é bragcal,
ou em virtude da caminhada até a escola, que por grande parte é feita a pé, de acordo com o
que poderemos ver mais a frente.

Quanto a cor, raca ou etnia, os dados apontam que 22 dos atores (44%) se declararam
pardos, 14 (28%) se declararam brancos, 11 (22%) disseram que sdo pretos, um (2%) se

identificou como amarelo, um (2%) como indigena e um (2%) ndo declarou.

Perfil dos estudantes quanto a cor,raca ou etnia
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Grafico 6 — Perfil dos estudantes quanto a cor, raga ou etnia
Fonte: dados da pesquisa (APENDICE A).

Com base nesses dados, é importante destacar que a EJA é uma educacgdo para jovens
e adultos menos favorecidos, para os excluidos do desenvolvimento e dos sistemas de ensino.
Ainda assim, os mais pobres tém dificuldade de acesso. Sdo aqueles com melhor situacédo
entre os mais desfavorecidos que conseguem acesso aos programas de EJA (HADDAD,
1992). O maior numero de pardos e de brancos do que de pretos nesta pesquisa comprova
isso. Os de cor preta, que s&o historicamente os mais pobres, continuam com menor acesso do
que os demais, pardos e brancos.

No Quadro 4 podemos observar quanto tempo os estudantes levaram para retornar aos
estudos, alguns levaram mais de 40 anos para conseguirem voltar aos bancos escolares.

Os demais dados do quadro informam o bairro em que moram o0s participantes da

pesquisa e a profissdo que exercem.
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Podemos constatar que a maioria mora em bairros periféricos da cidade, o que revela
as dificuldades socioecondmicas em que esses estudantes se encontram. Alguns bairros sao
bem carentes, com altos indices de violéncia e também bem distantes do CESEC.

As profissdes, como podemos ver, sdo aquelas em que ndo se exige escolaridade ou
sdo exigidos niveis de escolaridade que ndo ultrapassam o ensino médio incompleto:

operador(a) de caixa, faxineiro(a), doméstica, baba, cuidador(a) de idoso, vendedor(a) etc.

Por guanto tempo ficou Bairro em que mora Profisséo
N | afastado dos estudos

antes de se matricular

no CESEC?
1 | 6 meses Centro Vendedor (de bolo)
2 | 36anos Centro (Patrocinio do Muriaé) Agropecuarista e motorista
3 | 2anos e meio Centro Estudante
4 | 15anos Sofocé Eletricista
5 | 43 anos Silveira Carvalho Domestica

(distrito de Bardo do Monte Alto)

6 | 2anos Centro Vendedor
7 | 38anos Cardoso de Melo Do lar
8 |25 Chacara Dr. Brum Do lar
9 | 1més Sédo Pedro Estudante
10 | 44 anos Barra Do lar
11 | N&o cheguei a parar Séo Joaquim Estudante
12 | 1ano Safira Atendente
13 | 14 anos Padre Tiago Empilhador
14 | 2 anos Jodo XXIII Auxiliar de vendas
15 | 6 meses Ceramica Estudante
16 | 13 anos Joanopolis Cuidador(a) infantil
17 | 4 anos Inconfidéncia Operadora de caixa
18 | 22 anos Séo Cristovao Auxiliar escolar
19 | 20 anos Barra Cabeleireiro
20 | 3 meses Aeroporto Estudante
21 | 25 anos Séo Cristovao Eletricista
22 | 3anos Centro Balconista
23 | 4 anos Ivai (Zona Rural) Dona de casa
24 | 1 més Santo Antdnio Estudante
25 | 28 anos Séo Cristovao Diarista
26 | 1 més Padre Tiago Estampador
27 | 2 anos Jodo XXIII Auxiliar de mecénico
28 | 23 anos Barra Barbeiro
29 | 5anos Barra Balconista
30 | 19 anos Fazenda Reduto Trabalhadora rural
31 | 5anos Planalto Cuidadora de idoso
32 | 8 meses Séo Francisco Faxineira
33 | 8 meses Centro Estudante

Quadro 4 — Outros dados referentes ao perfil dos estudantes do CESEC

Fonte: dados da pesquisa (APENDICE A).




34 | 7 anos Santa Terezinha Vendedora

35 | 22 anos Vermelho (distrito de Muriaé) Motorista

36 | 2 meses Inconfidéncia Estudante

37 | 1 més Séo Joaquim Baba

38 | 1ano Né&o respondeu Né&o respondeu

39 | 8 anos Franco Suico Auxiliar administrativo

40 | 23 anos Primavera Do lar

41 | 12 anos Dornelas Auxiliar de limpeza

42 | 20 anos Aeroporto Do lar

43 | 18 anos Porto Belo Motorista carreteiro

44 | 17 anos Zona Rural de Muriaé Lavradora

45 | 26 anos Santo Antonio Auxiliar de servicos gerais
46 | 30 anos Unido Salgadeiro/serv. de pedreiro
47 | 40 anos Santo Anténio Domeéstica

48 | 2 anos Séo Cristovao Estudante

49 | 8 anos S&o Gotardo Comerciante

50 | 15 anos Santa Luzia Frentista e Lider Sindical

Quadro 4 — Outros dados referentes ao perfil dos estudantes do CESEC (continuagao)
Fonte: dados da pesquisa (APENDICE A).
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Continuando o consolidado das respostas dadas ao Questionario A, quanto ao estado

civil, os dados informam que 28 alunos (56%) séo solteiros, enquanto 17 (34%) séo casados e

trés (6%) sdo separados (legalmente ou ndo) e dois (4%) sdo vilvos.
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Gréfico 7 — Perfil dos estudantes quanto ao estado civil
Fonte: dados da pesquisa (APENDICE A).

também a maioria deles sem filhos, o que Ihes permite um quadro mais favoravel a condigéo
de aluno(a). 31 (62%) participantes nao tém filho(s); seis (12%) tém um filho; cinco (10%)

tém dois; seis 12%) tém trés; um aluno (2%) tem quatro filhos; um aluno (2%) tem cinco

Os solteiros s&o maioria e, de acordo com os dados, eles sdo 0s mais jovens, sendo

filhos.
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Esses dados mostram a maior facilidade de acesso para aqueles que ndo possuem
filhos, inclusive a gravidez e também a existéncia de filhos pequenos foram apresentados por
algumas alunas como empecilho para a continuidade dos estudos.

Quanto ao numero de netos, 46 alunos (92%) ndo os tém; um aluno (2%) tem dois;
dois alunos (4%) tém um; um aluno (2%) tem cinco netos.

E possivel afirmar, com base nos dados apurados, que o aluno do CESEC se configura
em geral como jovem. Dos alunos pesquisados, 22 (44%) tém até 30 anos; 13 (26%) tém de
31 a 40, apenas 14 (28%) tém 41 anos ou mais; um aluno (2%) ndo declarou a idade.

O Grafico 8 mostra que, quanto a inser¢do no mercado de trabalho, 23 alunos estavam
empregados na data do preenchimento do questiondrio; 23 estavam desempregados; quatro se

declararam autbnomos.
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Gréfico 8 — Perfil dos estudantes quanto ao trabalho
Fonte: dados da pesquisa (APENDICE A).

Esses dados apontam para a dificuldade de conciliar escola e trabalho. E comum, no
CESEC, recebermos pessoas que se encontram sem emprego (ou cumprindo aviso prévio) ou
ainda em licenga de saude ou de férias, pessoas que aproveitam 0 momento em que ndo estao
trabalhando para estudar. A fala a seguir corrobora essa informagéo “[...] durante as minhas
férias, ficava o dia todo ja que tinha boa merenda ndo precisava ir em casa” (Egresso 3).

E possivel, com base nessa fala, compreender a importancia da merenda para os
alunos de EJA. Sem a merenda, para muitos fica dificil, para outros fica inviavel permanecer

na escola, pois alguns ficam direto de um turno para o outro, como o Egresso 3, e a grande
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maioria vai para a escola direto do trabalho. Inclusive, em periodos em que a escola ndo
oferece merenda em virtude da falta de verba, a frequéncia é afetada.

Como podemos ver, a continuidade dos estudos para muitos desses alunos exige
diversos sacrificios, sendo que varios deles, por falta de tempo, acabam comprometendo a
qualidade de seus estudos ou mesmo de suas vidas. Em virtude de muitas vezes ocorrer um
cansaco maior do que o suportavel, muitos desistem.

Em relacdo a aposentadoria, como ja foi dito que a maioria dos participantes séo
pessoas jovens, 46 (92%) ndo sdo aposentados; trés (6%) sdo aposentados e um (2%) néo

declarou (Gréfico 9).
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Grafico 9 — Perfil dos estudantes quanto a aposentadoria
Fonte: dados da pesquisa (APENDICE A).

Os dados do Grafico 10 podem ser também indicadores da dificil condi¢do econdmica.
O gréfico revela que 19 participantes (38%) vao a pé para a escola. Considerando que a
grande maioria mora fora do bairro em que a escola se situa e que a escola fica no alto de um
morro bastante ingreme, o fato de irem a pé pode ndo ser fruto de uma escolha, mas de uma
necessidade. Nove alunos (18%) vao de moto; nove (18%), de 6nibus; oito (16%), de carro;
um (2%) vai de bicicleta; um (2%), ora de 6nibus ora a pé; um outro (2%), ora a pé ora de
moto; um (2%) de carro, de moto ou de transporte da Prefeitura de sua cidade; um (2%) vai de
transporte da Prefeitura de sua cidade. Ou seja, podemos perceber a dificuldade de acesso a
escola, uma vez que apenas 16% vao a escola de carro, 18% vao de moto e um (2%) estudante

usa trés meios: carro, moto e transporte da prefeitura, ora um, ora outros. Os demais, 64%,
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chegam a escola a pé ou de 6nibus, de bicicleta, a pé ou 6nibus (ou seja, nem sempre tém
dinheiro para o 6nibus), a pé ou de moto (de moto, neste caso, normalmente quando € carona),
de transporte de prefeitura, ou usando alguns meios combinados, sendo que, do total, 38%, a
maioria, vdo a pé. Esses Ultimos costumam sair de bairros longinquos da cidade, tais como
Cardoso de Melo, Dornelas, Séo Joaquim etc., levando uma hora ou mais para chegarem a
escola.
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Grafico 10 — Perfil dos estudantes quanto ao acesso a escola
Fonte: dados da pesquisa (APENDICE A).

O Gréfico 11 revela que a escola atende estudantes de faixas etarias bem diversas, sdo

pessoas que ficaram afastadas da escola por até 45 anos.
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Perfil dos estudantes quanto ao tempo sem estudar
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Gréafico 11 — Perfil dos estudantes quanto ao tempo sem estudar
Fonte: dados da pesquisa (APENDICE A).

Dentre os estudantes pesquisados, um participante (2%) afirmou néo ter parado de
estudar por muito tempo. Passou por algumas reprovacGes e abandonos no ensino
fundamental e, quando concluiu esse nivel de ensino, ja tinha a idade minima, 18 anos, para
iniciar o ensino médio no CESEC e para la foi, tendo se atrasado apenas um pouco, questdo
de um ou dois meses, por problemas de salude da mée, para recomecar 0s seus estudos.

A maioria, 16 alunos (32%), retornou a escola depois de passados até dois anos. Seis
participantes (12%) ficaram afastados da escola por um periodo acima de dois até cinco anos.
Trés participantes (6%) afirmaram ter ficado acima de cinco até dez anos sem estudar. Cinco
(10%) ficaram afastados dos bancos escolares por um periodo acima de dez até 15 anos.
Assim como seis (12%) ficaram afastados por um periodo acima de 15 até 20 anos, e outros
seis (12%), por um periodo acima de 20 até 25 anos. Dois participantes (4%) revelaram ter
ficado acima de 25 até 30 anos sem poder voltar para a escola. Nenhum participante apontou
ter ficado sem estudar no periodo acima de 30 até 35 anos. Dois participantes (4%) ficaram
sem estudar durante o periodo acima de 35 até 40 anos. Trés (6%) ficaram afastados da escola
por um periodo acima de 40 até 45 anos.

Esses dados, que revelam a volta a escola por pessoas cujo retorno aos bancos
escolares se deu depois de tanto tempo, nos mostram o quanto estudar e concluir a educacéo
béasica é importante para elas.

Nos Quadros 5, 6, 7 e 8, mais alguns dados complementam o perfil dos alunos e dos

egressos participantes.



Alunos Profissdo do pai Escolaridade do pai | Profissdo da mae Escolaridade
da mae
Educanda A | Trabalhador rural Assina 0 nome. Trabalhadora rural | Lé alguma coisa.
Educanda B | Servente de pedreiro | Analfabeto Do lar Antiga 2.2 série.
Educando C | Agricultor Ensino fundamental Professora Ensino médio
Educanda D | Agricultor Escreve 0 nome. Do lar Néo sabe ler.
Educando E | Pedreiro Ensino médio Merendeira Primério
Educando F | N&o respondeu. N&o respondeu. Né&o respondeu. Né&o respondeu.
Educanda G | Pedreiro Ensino fundamental Gargonete Primario

Quadro 5 - Profissdo e escolaridade do pai e da mée dos alunos entrevistados

Fonte: dados da pesquisa (APENDICE C).

Alunos Idade Escolaridade
Educanda A N&o tem irmaos. Nao tem irmaos.
Educanda B Tem 4 irmaos.

1- 17 anos 1- Antiga 7,2 série (8.° ano)

2- 12 anos 2- Antiga 6,2 série (7.° ano)

3- 10 anos 3- Antigo 3.° ano (4.° ano)

4-1 ano e meio 4- Nao estuda.
Educando C Tem 3 irmaos.

1- 72 anos 1- Ensino fundamental

2- 70 anos 2- Ensino fundamental

3- 68 anos 3- Ensino médio
Educanda D Tem 3 irméaos.

1- 46 anos 1- Ensino médio

2- 41 anos 2- Ensino fundamental

3- 38 anos 3- Ensino médio
Educando E Tem 5 irmaos.

1- 45 anos 1- Antiga 3.2 série

2- 42 anos 2- Antiga 3.2 série

3- 42 anos 3- Antiga 5.2 série

4- 41 anos 4- Antiga 8.2 série

5- Ndo informou. | 5- Ensino médio
Educando F Nao informou. Nao informou.
Educanda G Tem 3 irmédos

1- 36 anos 1- Ensino médio

2- 34 anos 2- Curso primério

3- 30 anos 3- 6.%ano (antiga 7.2 série)

Quadro 6 - Idade e escolaridade dos irmdos dos alunos entrevistados
Fonte: dados da pesquisa (APENDICE C).

Egressos Profissédo do pai Escolaridade do | Profissdo da méae Escolaridade
pai da mée
Egresso 1 Trabalhador rural | Primario Do lar Primario
Egressa 2 Pedreiro Analfabeto Do lar Ensino
fundamental
Egresso 3 Nao informou. Nao informou. N&o informou. N&o informou.

Quadro 7 - Profissdo e escolaridade do pai e da mée dos egressos entrevistados

Fonte: dados da pesquisa (APENDICE D).
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Egressos Idade Escolaridade
Egresso 1 Tem dois irmaos.
1) 27 anos 1) Ensino fundamental
2) 26 anos 2) Ensino Fundamental
Egressa 2 Tem 4 irm&os. Todos tém o ensino médio.
N&o informou a idade.
Egresso 3 Né&o informou. Né&o informou.

Quadro 8 - Idade e escolaridagle dos irm&os dos egressos entrevistados
Fonte: dados da pesquisa (APENDICE D).

Podemos perceber, pela profissdo e escolaridade dos pais, pela escolaridade dos
irm&os, o qudo dificil foi e ainda certamente tem sido para os alunos participantes da pesquisa
prosseguirem com seus estudos. A condigdo de vida deles, até mesmo o seu jeito de falar e a
sua postura corporal os levam a carregar as marcas de sua posicdo social e as distin¢des
estruturais que as identificam, uma vez que essas marcas acabam por tornar-se parte que
constitui a sua subjetividade (BOURDIEU, 2015). Na citacdo a seguir, Bourdieu (1998) fala a
respeito de uma condicdo inversa que nos permite compreender o0 que ocorre com aqueles que

vém de familias que possuem um capital cultural elevado:

Como sabemos, em matéria de cultura, a maneira de adquirir perpetua-se no que é
adquirido sob a forma de uma maneira de usar o que se adquiriu. Assim, quando
acreditamos reconhecer por nuances infimas, infinitas e indefiniveis que definem a
“destreza” ou o “natural”, as condutas ou os discursos socialmente designados como
autenticamente “cultivados” ou “requintados” pois neles nada lembra o esfor¢o ou o
trabalho de aquisicdo, na verdade, referimo-nos a um modo particular de aquisicao, a
saber, a aprendizagem por familiarizacdo insensivel cujas condi¢des de realizagdo so
se realizam nas familias que tém por cultura a cultura erudita, ou melhor, para
aqueles que, possuindo por cultura maternal a cultura erudita, podem manter com ela
uma relacdo de familiaridade que implica na inconsciéncia da aquisicdo
(BOURDIEU, 1998 apud NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2016, p. 77).

Assim, segundo Bourdieu (1998, p. 11 apud NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2016, p. 84),

a relacdo de naturalidade com a linguagem e com a cultura ocorre sem esforco,

inconscientemente quando esta encarnada na pessoa na forma do habitus®’.

N&o hd indicio algum de pertencimento social, nem mesmo a postura corporal ou
indumentaria, o estilo de expressdo ou o sotaque, que nio sejam objeto de “pequenas
percepedes” de classe e que ndo contribuam para orientar — mais frequentemente de
maneira inconsciente — o julgamento dos mestres.

370 conceito de habitus permite, assim, a Bourdieu sustentar a existéncia de uma estrutura social objetiva,
baseada em mudltiplas relagdes de luta e dominagdo entre grupos e classes sociais — das quais 0s sujeitos
participam e para cuja perpetuacdo colaboram, através de suas agdes cotidianas, sem que tenham plena
consciéncia disso [...]
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Segundo o autor, os menos favorecidos carregam consigo marcas que fazem com que
figuem em desvantagem em relagcdo aos estudantes mais abastados, que se encontram em
condicdes de conquistar beneficios no meio escolar em consonancia com o seu capital cultural
e com a sua classe social. Antes de qualquer coisa, os mais pobres sdo julgados na escola,
ainda que de forma inconsciente, como inferiores e/ou incapazes, com base nessas marcas.
Isso faz com que o combate as desigualdades sociais por meio da escola seja pouco provavel.

Os Quadros 5-8, portanto, apontam para as dificuldades inerentes aqueles que nao
detém a cultura dominante. Dificuldades que, certamente, ndo estdo presentes somente na
escola, mas na sociedade como um todo.

No Grafico 12, um dado surpreendente foi a ndo participacdo da grande maioria dos
alunos pesquisados em nenhum programa do governo federal. E provéavel que essa nio
participacdo seja resultado dos inumeros cortes a esses programas feitos pelo atual governo
(2016-2018), 43 (86%) declararam ndo participar de qualquer programa do governo federal;
um (2%) estava recebendo seguro desemprego; quatro (8%) informaram receber Bolsa
familia; um (2%) informou participar de um programa, mas ndo informou qual; um (2%)

estava vinculado ao Baixa Renda.
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Grafico 12 - Perfil dos estudantes quanto a participagdo em programas sociais
Fonte: dados da pesquisa (APENDICE A).

No Grafico 13, vemos que a maioria dos participantes da pesquisa, 46 (92%), moram
na cidade em que o CESEC pesquisado se situa, Muriaé, mas vemos também que a escola
recebe estudantes de outras cidades.

Participaram da pesquisa alunos que moram em outras quatro cidades: Patrocinio do

Muriaé; Silveira Carvalho; Bardo do Monte Alto e Rosario da Limeira, sendo 8% no total.
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Grafico 13 - Perfil dos estudantes quanto a cidade em que moram
Fonte: dados da pesquisa (APENDICE A).
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Quanto ao acesso a internet, o resultado foi surpreendente. Como podemos ver a

seguir, o Gréafico 14 aponta que 35 estudantes (70%) tém acesso a internet em casa. Porém é

valido dizer que ndo foi perguntado com que frequéncia possuem acesso e a qualidade da

internet que acessam. Quatro (8%) tém acesso em casa e no trabalho; dois (4%) tém acesso

em casa, no trabalho e na casa de parentes e amigos; quatro (8%), em casa e na casa de

parentes e amigos; um aluno (2%) tem acesso no trabalho; quatro (8%) ndo tém acesso.
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Grafico 14 - Perfil dos estudantes quanto ao acesso a internet
Fonte: dados da pesquisa (APENDICE A).

No Grafico 15, considerando que, na pergunta do questionario relacionada a saber

usar o computador, ndo foi feita nenhuma mencao ao que poderia ser considerado como saber

usar o computador, o fato de terem respondido que sabem usa-lo pode se referir a um uso
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bastante restrito. Podem, por exemplo, saber unicamente acessar a internet. Em funcgéo disso,
a porcentagem dos que disseram saber usar o computador foi bastante alta (80%). Entretanto,
é fato que 18% ndo sabem usar o computador, ficando claro que nove dos participantes ndo
sabem utilizar o computador de nenhuma forma. Destacamos que um participante (2%) néo

respondeu.
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Gréfico 15 - Perfil dos estudantes quanto ao uso do computador
Fonte: dados da pesquisa (APENDICE A).

Os educandos e egressos, ao serem perguntados sobre as estratégias de permanéncia (e
poderiamos dizer estratégias de resisténcia, uma vez que, para eles, continuar os estudos se
caracteriza como uma luta, dadas as dificuldades que tal feito representa!) que utilizam na luta
pela continuidade e conclusdo do ensino médio, alguns deixam transparecer que
conscientemente ndo possuem estratégias, que algumas das ac@es realizadas por eles ao longo
da sua trajetéria escolar, embora possam ser validas, ndo obedecem exatamente a um plano ou

esquema mais especifico ou detalhado.

Manter a frequéncia, para ndo perder o ritmo (Educanda A).

Bom, conseguir assim, fazer alguma coisa eu fago, né? Mas... ndo é bem assim pra
diretamente ndo, mas as dificuldades de qualquer jeito eu vou ter que tentar passar
por cima porque, se eu ndo conseguir, eu vou ficar frustrada e isso num... jamais eu
vou permitir pra minha vida Educanda B).

[...] chegando em casa, eu respiro, tento tirar isso um pouco da cabeca com alguma
coisa que eu goste de fazer em casa. Tento aliviar esse conflito entre a minha cabeca
e eu mesma (Educanda B).

Trabalho por conta prépria e pretendo continuar estudando no CESEC (Educando
C).

Tenho foco e meta, vir as aulas paulatinamente (Educando E).
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Formular uma tabela semanal, criando regras para trabalho, estudo, leitura, tempo
com a familia e as demais coisas importantes para mim (Educando F).

Reservo os poucos tempos que tenho para estudar, permanego no cesec, porque
tenho o objetivo de ingressar na faculdade (Educando G).

Esforco, determinacdo e dedicacdo (Egresso 1).

Tive que estudar bastante, deixar muitas coisas para fazer depois e focar nos estudos
para assim aprender e conseguir concluir o ensino médio (Egressa 2).

Persisténcia. Aproveitei a oportunidade e durante as minhas férias, fiquei o dia todo
(na escola) ja que tinha boa merenda n&do precisava ir em casa (Egresso 3).

Vemos que a Educanda A utiliza a frequéncia como estratégia. Ela percebe que,
guanto mais vai a escola e quanto mais segue uma rotina, melhor é o seu desempenho.

A Educanda B diz que faz alguma coisa e cita algumas a¢des que estdo mais ligadas ao
plano emocional, “eu respiro, tento tirar isso um pouco da cabega [...]. Tento aliviar esse
conflito entre a minha cabega e eu mesma”, como se os problemas pessoais fossem maiores
do que a acédo de estar estudando propriamente dita.

O Educando C diz que trabalha por conta propria como forma de conciliar o trabalho
com a escola. Alguns estudantes realmente dizem que ddo baixa na Carteira de Trabalho e
realizam temporariamente um trabalho autdbnomo para viabilizarem a conclusdo de seus
estudos.

A Educanda D, assim como o Educando A, usa a frequéncia como estratégia para ndo
desistir, inclusive fica ininterruptamente nos dois turnos e usa o intervalo entre 0s turnos para
ler, fazer exercicios e conversar com colegas e até mesmo com funcionarios da escola que por
vezes passam pelo patio.

O Educando E procura ndo dispersar, segue sempre tentando manter-se firme, focado
nos estudos para ndo desistir, como se colocasse um filtro para ndo permitir que outras
atividades tirem o seu foco. E usa de um recurso que o CESEC Ihe permite, que € ir vencendo
as etapas aos poucos, de acordo com a sua disponibilidade, como ele mesmo diz:
“paulatinamente”.

O Educando F realiza estratégias bem especificas, tais como a imposi¢do para Si
mesmo de regras regulamentando o trabalho, a escola e a leitura e a otimiza¢do do uso do
tempo para melhor aproveitar momentos com a familia e para melhor se dedicar a coisas que
julga importantes.

A Educanda G reserva o pouco tempo que possui para estudar e “aposta” no CESEC

como uma escola que lhe permitira concluir o ensino medio. Ao dizer “aposta” no CESEC,



84

ela se refere ao sistema especial semipresencial da escola, que realmente Ihe da condicbes de
estudar.

O Egresso 1 disse que mantém o esforco, a determinacdo e a dedicacdo, mas nédo
informa como consegue fazé-lo.

A Egressa 2 também, assim como o Educando E, julga que o importante é ter foco e
estabelecer a conclusdo do ensino médio como prioridade, deixando outras coisas para depois.

O Egresso 3 apresenta como primordial a persisténcia, usou como estratégia estudar
em seu periodo de férias, momento em que ficou direto na escola e adiantou 0 maximo que
pode.

Ainda, para continuarmos tragando o perfil do aluno do CESEC semipresencial, é
valido destacar que o estudante da EJA, uma vez que é adulto e com muitas vivéncias,
geralmente é alguém que passou por muitos reveses e, em seu retorno a escola, chega muito
ressabiado, desconfiado, chega duvidando de sua propria capacidade de retomar os seus
estudos. “De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que ndo sabem nada, que néo
podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de tudo isto,
terminam por se convencer de sua incapacidade” (FREIRE, 2011c, p. 69).

A marca dessa incapacidade tantas vezes atribuida a ele muitas vezes pelos proprios
familiares, por amigos ou mesmo por alguns professores vai se acentuando com o passar do
tempo até ficar totalmente impregnada na visdo que esse estudante tem de si mesmo.
Comprovamos esse sentimento de inferioridade presente em muitos estudantes da EJA por
meio de suas falas cotidianas em conversas que travamos com eles, como ja foi dito
anteriormente: “Sou muito burro! Fui parar de estudar!”; “Nao da mais pra aprender, estou
muito velho!”; “Pra que que parei de estudar?”; “Se arrependimento matasse, eu ja estava
morto!”

Entretanto, contrapondo-se a isso, 0 aluno da EJA também é geralmente alguém que
chega como quem teve uma revelacdo repentina e descobriu que o estudo é algo que vai lhe
proporcionar a abertura de muitas portas, que vai lhe oferecer muitas oportunidades.

Depois dessa descoberta de que os estudos irdo mudar o curso de sua vida, ocorre no
jovem, adulto ou idoso um desejo muito grande, desmedido mesmo, de estar sentado na
cadeira de uma escola e ver a sua vida deslanchar de repente.

Os relatos dos professores sobre a chegada ou sobre o retorno dos estudantes a escola
corroboram a existéncia dessa pressa, que é caracteristica dos estudantes nesta modalidade.
Essa constatacdo € assunto recorrente nas reunifes da escola. Eles, involuntariamente,

seduzidos pelo imediatismo, chegam afoitos, chegam como se ndo houvesse amanha. N&o
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gostam de feriados, recessos e férias, ndo querem perder tempo. Ja houve, inclusive, vez de a
energia cair, e eles ndo quererem ir embora. Queriam, de verdade, que a escola ficasse
funcionando com a luz de emergéncia e, posteriormente, a luz de velas.

Na nova leitura que passam a fazer de suas vidas, parece viverem, em relacdo a
educacao escolar, a urgéncia do imediato, como se 0s anos que viveram até entdo passassem a
ser nulos, transformando-se em um tempo do qual se arrependem, uma fase em que o que foi
feito realizou-se de forma equivocada, devendo, a partir de entdo, acontecer um novo
recomeco instantaneo e urgente que anule esse tempo fatidico e coloque ou recologue a vida
em outros trilhos.

Enfim, somando todos os sentimentos envolvidos nessa volta & escola — desejos,
autoestima baixa, grandes expectativas, pressa, urgéncia, sonhos de uma vida melhor, de
melhores relacionamentos, de melhores empregos —, temos ai uma situacdo de grande
incentivo, mas, em virtude dos antagonismos presentes, também de muita fragilidade.
Pensamos que ocorre ai a metafora da “menina do leite”, pois a histéria de mesmo nome, de

La Fontaine (2008), ilustra muito bem essa realidade:

[...] Ao caminhar, o leite chacoalhava dentro da lata. A menina também, néo
conseguia parar de pensar. Vou vender o leite e comprar ovos, uma duzia. Depois,
choco os ovos e ganho uma duzia de pintinhos. Quando os pintinhos crescerem, terei
bonitos galos e galinhas. Vendo os galos e crio as galinhas, que sdo Otimas para
botar ovos. Choco 0s ovos e terei mais galos e galinhas. Vendo tudo e compro uma
cabrita e algumas porcas. Se cada porca me der trés leitdezinhos, vendo dois, fico
com um e... A menina estava tdo distraida em seus pensamentos, que tropegou numa
pedra, perdeu o equilibrio e levou um tombo. La se foi o leite branquinho pelo
chdo. E os ovos, 0s pintinhos, os galos, as galinhas, os cabritos, as porcas e 0s
leitbezinhos pelos ares [...]

A fabula transcrita caracteriza os pensamentos expressos pelos alunos do CESEC, uma
vez gue inumeros jovens e adultos chegam a escola com objetivos semelhantes aos da menina
do leite (fazem planos que ndo se sustentam devido ao imediatismo de seus desejos).

Embora tragam com eles o0 estigma de tantas derrotas, ao saberem de alguns colegas
que voltaram a escola e de outros que conseguiram éxito escolar ou algum tipo de ascensao
socioeconomica em decorréncia do nivel de escolaridade (“Meus colegas conseguiram entdo
posso conseguir também”, alguns dizem), juntam as for¢as que lhes restam e conseguem
alimentar a esperanca mais uma vez e seguem 0 seu caminho para a escola como a menina
segue para 0 mercado.

Esse embate de forgas que, por um lado os torna fracos e por outro os fortalece,

fazendo-os acreditar em um possivel retorno, vai se configurar mais para frente em uma
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culpabilizagdo que os proprios alunos irdo atribuir a si mesmos ao se depararem com 0
fracasso que vez por outra se avizinha. Assim, quando 0 insucesso ocorre, eles, entéo,
atribuem a eles mesmos, mais uma vez, a culpa por terem parado de estudar e,
consequentemente, a culpa por ndo conseguirem retomar os estudos. Marchesi e Pérez (2004,

p. 17) alertam quanto ao uso da expressio “fracasso escolar®®”.

O termo “fracasso escolar” ja ¢ inicialmente discutivel. Em primeiro lugar, porque
transmite a ideia de que o aluno “fracassado” ndo progrediu praticamente nada
durante seus anos escolares, nem no ambito de seus conhecimentos nem no seu
desenvolvimento pessoal e social, 0 que ndo corresponde em absoluto a realidade.
Em segundo lugar, porque oferece uma imagem negativa do aluno, o que afeta sua
autoestima e sua confianga para melhorar o futuro.

Dessa forma, uma dificuldade enfrentada pelos educandos pode leva-los a ser
considerados fracassados pela escola e/ou por eles mesmos. Nem sempre a ideia de fracasso
designa um conjunto de insucessos dos estudantes, muitas vezes um fato isolado pode conferir
a eles o estigma da derrota.

Quando, mais uma vez, eles retornam a escola, no afa de concluir os seus estudos o
mais rapido possivel para atender a uma demanda do mundo do trabalho que lhes impde
urgéncia, muitos alunos (consciente ou inconscientemente) parece ndo pensarem nos
contetidos que a escola ira cobrar, nas leituras, nos trabalhos e nas provas que deverdo fazer.

Eles voltam em busca de recuperar o tempo perdido, de virar uma pagina malsucedida
de suas vidas e, nessa busca, acostumados que estdo a tantas rendncias, a tantos adiamentos,
parece que ficam se esquivando das dificuldades, uma vez que muitos vislumbram apenas o
histérico escolar de conclusdo de curso, o documento que lhes falta e que, para eles, serd a
chave para a porta do sucesso, para o inicio de uma nova vida que comecara de repente.

Na tabela a seguir, relacionamos os motivos apresentados pelos alunos para buscarem

a conclusao do ensino médio. Vejamos:

38 No Dicionario de Educacéo (2011, p. 432), Stéphane Bonnéry, acerca do fracasso escolar, diz que ele “[...] ndo
é em si um objeto de estudo para os pesquisadores que retomam pouco este termo indicador de um problema
social. As pesquisas publicam antes os fendmenos que seu uso designa ou encobre, problematizando-os mais
como desigualdades sociais de sucesso escolar que efeito de praticas docentes etc.”



87

Tabela 7 - Motivos apresentados pelos alunos para a volta a escola

O que o(a) levou a voltar a estudar foi Total de incidéncias  Total de incidéncias
a necessidade de concluir o ensino médio Primeira resposta Respostas que
(Prioridade) também
foram marcadas
para conseguir um trabalho? 7 21
em menor tempo? 3 13
para realizar um sonho? 5 26
para melhorar o salario? 3 18
para melhorar as condicGes de trabalho? 2 22
para ndo perder o emprego? - 2
para ingressar em curso superior? 13 32
para orientar o(s) filho(s) nas tarefas escolares? - 8
para preparar-se para um concurso publico? 6 23
para ampliar os seus conhecimentos? 3 32
para elevar a autoestima e ndo - 14
se sentir excluido(a) ?
para conseguir um emprego melhor? 6 19
para estudar para satisfazer a vontade de 2 6
alguém (pai, mée, namorado(a), conjuge) ?
Total 50 236

Fonte: dados da pesquisa.

Na segunda coluna, a Tabela 7 nos mostra que a maioria dos estudantes participantes da
pesquisa voltaram a estudar para ingressarem posteriormente em uma instituicdo de ensino
superior. O segundo objetivo em relacdo a volta as aulas é a inser¢cdo no mercado de trabalho,
seguido da preparacdo para um concurso publico e do aumento das possibilidades de conseguir um
emprego melhor.

Na terceira coluna da tabela, vemos que “ingressar em curso superior” aparece novamente
como a alternativa mais assinalada, mas, dessa vez, empatada com a alternativa “ampliar 0s seus
conhecimentos”. Ambas alternativas foram marcadas por 32 alunos, o que parece ter sido uma
associacao consciente que eles fizeram entre ter mais conhecimento e ingressar em curso superior,
demonstrando compreensdo do fenbmeno causa e consequéncia.

Ainda analisando a tabela, € importante destacar que a segunda alternativa mais marcada na
terceira coluna ¢ “realizar um sonho”. Diante desSe resultado, podemos perceber o qudo importante
e inatingivel parece ser para os alunos o alcance da conclusio da educacio basica. E tio inatingivel
gue ganha o status de sonho, palavra que nos dicionarios podemos ver com o significado figurado
de “utopia; imagina¢do sem fundamento; fantasia; devaneio; ilusdo; felicidade; que dura pouco;

esperangas vas; ideias quiméricas”. O ensino médio, que é apenas mais uma etapa para os alunos
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mais abastados que tém garantida a continuidade dos seus estudos, é para esses alunos da EJA um
bem que tomou uma dimensdo maior diante da dificuldade que tiveram (ou estdo tendo) para
alcanca-lo.

Em vista disso, os profissionais da escola devem, certamente, conhecer e compreender
a realidade de seus alunos de modo a realizar um trabalho que contribua para transformar o
sonho, algo para os alunos inatingivel, naquilo que Paulo Freire chama de “inédito viavel”,
que é a realizacdo historicamente possivel do sonho almejado. A luta pelo inédito viavel é
uma proposta de superacdo, uma decorréncia de natureza utopica, uma perspectiva

metodoldgica que faz do ato de sonhar coletivamente algo transformador.

A questdo do sonho possivel tem que ver exatamente com a educacéo libertadora,
ndo com a educacdo domesticadora. A educacdo dos sonhos possiveis, repito, tem
que ver com a educagdo libertadora enquanto prética utdpica. Mas ndo utopica no
sentido do irrealizavel, ndo utépica no sentido de quem discursa sobre o impossivel,
sobre os sonhos impossiveis. Ut6pica no sentido de que é esta uma pratica que vive
a unidade dialética, dindmica entre a dendncia e o andncio, entre a denlincia de uma
sociedade injusta e expoliadora (sic) e o andncio do sonho possivel de uma
sociedade que pelo menos seja menos expoliadora (sic), do ponto de vista das
grandes massas populares que estdo constituindo as classes sociais dominadas.

[...] eu diria a nés, como educadores e educadoras: ai daqueles e daquelas, entre nds,
que pararem com a sua capacidade de sonhar, de inventar a sua coragem de
denunciar e de anunciar. Ai daqueles e daquelas que, em lugar de visitar de vez em
quando o amanhd, o futuro, pelo profundo engajamento com o hoje, com 0 aqui e
com o agora, ai daqueles e daquelas que, em lugar desta viagem constante ao
amanhd, se atrelem a um passado de exploracdo e rotina (FREIRE, 1982, p. 100).

A capacidade de sonhar coletivamente busca a superacdo das situagcOes-limite e
rechaca o principio de que elas sdo determinantes histéricos diante dos quais ndo se tem
alternativas que ndo sejam a de aceitar e a de se adaptar.

O inédito viavel, como foi dito, é resultado da luta pela superacdo dessas situacdes, e é
uma luta diria, pois remotas séo as possibilidades de haver progressos instantaneos como 0s
educandos jovens, adultos e idosos desejam e/ou necessitam. A visdo que eles possuem de
que tudo vai ocorrer de repente pode, inclusive, contribuir para dificultar para eles o
entendimento de que dedicar, de fato, um tempo a educacdo, por mais que isso seja dificil
para eles, faz parte da luta por superacdo e é fundamental. O inédito vidvel é fruto do
entendimento de que as situagGes-limite poderdo ser superadas, embora seja necessario para
isso 0 empreendimento de uma luta diaria e coletiva.

A despeito de tudo isso, os alunos chegam ao CESEC, paradoxalmente, com
autoestima historicamente baixa e expectativas temporariamente 14 no alto, tentando apenas

vislumbrar o éxito, o sucesso. Assim sendo, muitos deles se tornam criaturas muito frageis,
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extremamente vulneraveis, suscetiveis a desisténcia, que tem como pano de fundo as
desigualdades socioeconémicas e culturais, diante dos primeiros obstaculos, nos quais, logo
no inicio, eles comecam a se esbarrar.

Antes disso, € preciso ressaltar que vivenciaram muitos empecilhos em suas trajetorias
na escola regular, dentre as quais citamos a homogeneizacdo das turmas, a negacdo da
criatividade, o impedimento a participacdo, o disciplinamento, a desconsideracdo das
idiossincrasias de cada individuo e das particularidades de cada lugar.

Depois disso, ja na EJA, outros mais surgem pelo caminho, tais como a dificuldade de
acesso a escola, o estresse imposto pelo trénsito, a violéncia que encontram pelo caminho e
até mesmo, por vezes, dentro da prépria institui¢do, o curriculo escolar, que, em grande parte,
ndo faz sentido para eles, o cansaco decorrente da dupla ou tripla jornada, a falta de tempo, a
familia, que exige a sua presenca, as drogas, que apontam caminhos mais rapidos para uma
iluséria ascensdo social, a precariedade da escola, traduzida, por exemplo, pela falta de
merenda, de material didatico adequado e/ou pela falta de necessarias ferramentas
tecnoldgicas que poderiam trazer forte estimulo, o regime de meritocracia, que os exclui,

entre outros. Sobre meritocracia, Freitas (2012) alerta e vale a pena ressaltar:

Ela esta na base da proposta politica liberal: igualdade de oportunidades e ndo de
resultados. Para ela, dadas as oportunidades, o que faz a diferenca entre as pessoas é
o esforco pessoal, o mérito de cada um. Nada é dito sobre a igualdade de condicGes
no ponto de partida. No caso da escola, diferencas sociais sdo transmutadas em
diferencas de desempenho e o que passa a ser discutido é se a escola teve equidade
ou ndo, se conseguiu ou ndo corrigir as “distor¢des” de origem, e esta discussio tira
de foco a questdo da prdpria desigualdade social, base da construcdo da
desigualdade de resultados (FREITAS, 2012, p. 383).

Dessa forma, é preciso considerar o que pode levar ao abandono escolar, sem incorrer

nos riscos de rotular os estudantes com o estigma do fracasso escolar. Ainda sobre esta

questdo, Rovira (2004, p. 82) afirma que:

O conceito de “fracasso escolar” ¢ demasiado concludente, ndo deixa espago para
nuances. Fala-se de fracasso escolar de uma maneira global: o aluno fracassado o é
em sua totalidade. Em troca, sabe-se que nem todos os fracassados sdo iguais que
ninguém fracassa de todo e em tudo, que as vezes o fracasso esconde esfor¢os muito
valiosos, ou que um fracasso pode ser apenas um mal menor, tanto no plano pessoal
como no social.

Faz-se necesséria a reflexdo da escola sobre o0 que pode levar a evasao escolar, sem,

entretanto, marcar os estudantes com o rotulo do fracasso escolar. Segundo Rovira (2004),
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embora se saiba que ninguém fracassa sempre em tudo, na escola, corre-se 0 risco de se
considerar que o aluno é fracassado de forma total.

Em muitas escolas, quando um estudante apresenta as primeiras dificuldades, é
comum que ja receba o rotulo de fracassado. Isso revela a presenca da baixa expectativa por
parte dos profissionais de que esse educando venha a ter sucesso em qualquer atividade. A
partir dai, a ideia de fracasso é generalizada, fazendo com que o préprio educando passe a
duvidar da sua capacidade de ter sucesso em qualquer coisa que venha a fazer.

Portanto, é preciso considerar que os resultados dos alunos, dentre outros fatores, séo
decorrentes das dificuldades vividas por eles, dentre elas, 0 pouco tempo que esses estudantes
dispdem para se dedicarem aos estudos, o que certamente ndo se trata de uma escolha, como

podemos ver nos discursos dos alunos pesquisados:

O motivo pela escolha da conclusdo do ensino médio no CESEC, foi pela sua
estrutura de ensino (ndo ha obrigatoriedade presencial), A qual viabilizou minhas
condi¢Bes. O que destaca no colégio CESEC é a capacidade que ele oferece aos
alunos de dedicarem aos estudos ao alcance de suas disponibilidades (Egresso 1).

Parei de estudar com 15 anos, apds o término da 8.2 série do ensino fundamental.
Porgue eu morava na zona rural e na época para concluir o ensino médio eu teria que
estudar a noite, devido a isso meu pai ndo permitiu a continuacdo dos estudos
(Educanda A).

[...] O caso foi que, no final do ano passado, eu formei normal. Porém... com a
gravidez da minha mée... ah, foi até em fevereiro, tal, ela teve umas complica¢@es na
gravidez dela, entdo eu tive que ficar por conta disso pra ajudar ela e tal e, nisso, nao
pude ir mais pro Olavo Tostes (escola onde estudava até entdo), entdo, nesse meio
periodo, ndo deu ai, eu procurei meios (Educanda B).

De acordo com as falas dos sujeitos acima, fica evidenciada a necessidade de
compreender as condi¢Bes precarias de vida que os estudantes tiveram ao longo de sua
trajetoria e continuam tendo.

No primeiro relato, o Egresso 1 toca em um ponto crucial para os alunos da EJA, que é
o fator tempo, ou melhor, a falta de tempo. Nesse relato, podemos perceber que héa relacdes de
poder no modo como a sociedade capitalista se organiza em funcdo do modo de producéo,
que impde aos pobres e aos menos favorecidos uma situacdo de quase inviabilidade em
relacdo aquilo que é direito constitucional, a concluséo da educacdo bésica.

No segundo relato, a Educanda A atribui a descontinuidade de seus estudos a decisdo
do seu pai em fazé-lo, o que, a luz da Anélise do Discurso Critica (ADC), de Fairclough,
revela relagcdes de poder ligadas a fatores culturais de género nas relagdes internas de poder

dos arranjos sociais. Nesse relato, percebemos o poder patriarcal que toma para si a deciséo da
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vida escolar da filha, sem que haja um didlogo do qual participem os demais atores
envolvidos, a mde da educanda e a propria educanda, no caso. Essa decisdo do pai,
exclusivamente do pai, como informa a estudante no questionario, acarretou para ela um
afastamento dos estudos por 19 anos. Somente depois de passado esse tempo, ela encontrou,
ainda que adversas, considerando a dificil conciliacdo dos estudos com o trabalho e com as
tarefas domésticas, condi¢des para regressar a escola.

No terceiro relato, podemos perceber que a continuidade dos estudos por parte do
estudante adulto e menos favorecido & constantemente ameacada por fatores ligados as
condicBes socioeconémicas do nucleo familiar nas quais esta inserido. No caso em questdo, a
Educanda B acabou perdendo o periodo de matricula em sua escola em virtude de ter ocorrido
um problema familiar, ela precisou cuidar da mde, ou seja, a mde ndo pdde contar com
nenhuma outra pessoa para ajuda-la em seu problema na gravidez. I1sso demonstra como as
pessoas menos favorecidas tém a continuidade dos seus estudos constantemente ameagada.

Além disso, dadas as suas precarias condi¢Bes socioeconémicas, 0s alunos de EJA, em
geral, chegam com uma grande defasagem do que Bourdieu (2015, p. 83) chama de capital
cultural:

O capital cultural é um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez corpo e
tornou-se parte integrante da "pessoa”, um habitus®. Aquele que o possui "pagou
com sua prépria pessoa” e com aquilo que tem de mais pessoal, seu tempo. Esse
capital "pessoal" ndo pode ser transmitido instantaneamente (diferentemente do
dinheiro, do titulo de propriedade ou mesmo do titulo de nobreza) por doagdo ou
transmissdo hereditaria, por compra ou troca. Pode ser adquirido, no essencial, de
maneira totalmente dissimulada e inconsciente, e permanece marcado por suas
condi¢gBes primitivas de aquisicdo. N&o pode ser acumulado para além das

capacidades de apropriacdo de um agente singular; depaupera e morre com Seu
portador (com suas capacidades bioldgicas, sua memoria, etc.).

Esse baixo capital cultural dos estudantes de EJA, fruto das condigdes
socioeconomicas precarias que impuseram a eles a “op¢ao” pelo trabalho, representa uma
lacuna que, somada ao pouco tempo que continuam a dispor para a conclusédo de seus estudos,

vai representar para eles uma grande dificuldade.

[...] eu vejo assim, meus pais ndo teve... tiveram os estudos complementares, ndo
tiveram e tudo, eu fico pensando... que se eu ficar frustrado ou pa... ndo tentar passar
por cima disso, vou ficar igual a eles 14 atras, entendeu? ndo vou, ndo vou até a
fundo, ndo vou ter um prosseguimento na minha vida [...] Eu ainda t6 assim tendo
que refazer algumas coisas na minha vida, mas t6 tranquila, eu quero prosseguir
nessa vida que eu t6, nos estudos, porque é um modo que eu tenho de garra o que eu
quero. [...] t& muito dificil hoje em dia conseguir trabalho sem estudo e outras
porque eu quero uma coisa mais a frente. Eu sei que eu vou conseguir. Ndo olho
pela opinido dos outros. Eu vou pela minha cabega. [...] Meu raciocinio... as vezes a
minha cabega vai a mil. Tem hora que eu nem assim consigo estudar porque as
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vezes eu venho com poblemas, entendeu? Venho as vezes com a cabeca cheia, num
da pra estuda, mas mesmo assim, chegando em casa, eu respiro, tento tira isso um
pouco da cabeca com alguma coisa que eu goste de fazer em casa. Tento aliviar esse
conflito entre a minha cabega e eu mesma. Ai eu acalmo. Vou respirando dez mil
vezes. E é um modo que eu tenho assim comigo mesma. Chegando ao ponto de
querer de tentar passar por cima pra vé se da, se vai. (Educanda B).

Por meio da fala da Educanda B, percebemos as inumeras dificuldades
socioecondmicas que transversalizam sua historia de vida, bem como a questdo da aquisicéo
do capital cultural. No entanto, a expectativa da estudante, depositada na continuidade dos
estudos, rompe com a ideia de fracasso total, tendo em vista que a Educanda B mantém-se
firme na busca dos seus objetivos formativos, ou seja, ndo se coloca na posicdo de vencida ou

derrotada. O mesmo pode ser observado nas falas a seguir:

Tive uma visdo de que, ndo s6 porque paramos de estudar na escola regular, quer
dizer que ndo possamos prosseguir na carreira profissional, porisso meu pensamento
em relacdo ao CESEC, é de visdo de crescimento e desenvolvimento (Educanda B).

Tive que estudar bastante e deixar muitas coisas pra fazer depois e focar nos estudos
para assim aprender e conseguir concluir o ensino médio [...] agora consigo ensinar
meus filhos nos seus estudos, pois fiquei mais inteligente [...] me sinto mais
inteligente, posso até passar em algum concurso. Todos me acham mais esperta, em
relacdo aos estudos que aprendi. Meu marido mim acha mais inteligente. Todos mim
acham mais educada até pra conversar com eles, meus planos é conseguir seguir em
frente sempre com muita sabedoria e com muito sucesso (Egressa 2).

E até pra preencher um documento, vocé vai num médico, as pessoa pergunta, vai
preencher um documento... Af coloca la o grau de estudo que a gente tem... a gente
sente aquela autoestima. Porque quando eu tinha s6 a quarta série ...que eu ia
preencher algum documento, fazer aqueles exames de rotina mesmo, ai perguntavam
“vocé estudou até que série?” Aif preenchi. Pra preencher o documento perguntava.
“Ah, eu estudei até a quarta”. Ai eu me sentia vergonha. N&o é bobeira, né? Mas eu
ficava com vergonha daquilo. Ai até agora ndo, quando vai preencher um
documento eu ndo sinto mais aquela vergonha que eu tinha (Educanda D).

As falas ou discursos apresentados até aqui refletem o que Fairclough define como
exercicio de poder de um grupo dominante sobre os demais. De acordo com Resende e
Ramalho (2014, pp. 44-45):

Em primeiro lugar, a hegemonia e a luta hegemonica assumem a forma da préatica
discursiva em intervencdes verbais a partir da dialética entre discurso e sociedade —
hegemonias sdo produzidas, reproduzidas, contestadas e transformadas em discurso.
Em segundo lugar, o prdprio discurso apresenta-se como uma esfera da hegemonia,
sendo que a hegemonia de um grupo € dependente, em parte, de sua capacidade de
gerar praticas discursivas e ordem de discurso que as sustentem.

Ou seja, as relacdes de poder refletem tanto dentro dos grupos familiares — definicdo

de papéis dos individuos que formam o grupo familiar — e também o grupo em nivel
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macrossocial. Em outras palavras, os estudantes entrevistados relatam as dificuldades que os
impediram de continuar seus estudos no passado, atribuindo a realidade sociofamiliar essas

dificuldades, sem, no entanto, conecta-las as causas macrossociais.

Parei de estudar, tinha 18 anos, parei porque constitui familia [...] (Parei) por um
tempo, por que meu filho era pequeno e entdo parei por um tempo, mas deu pra
retornar, pois ele ja esta crescendo (Educando G).

Parei de estudar porque casei e fiquei desanimado (Educanda C).

Meu pai até hoje ndo sabe que eu voltei a estudar, e acredito que quando vier a saber
ndo apoiara. Porque do mesmo modo que ndo deixou naquela época por manter um
conservadorismo, acha que estudar ndo é necessario. (Educanda A).

Eu parei com 15 anos, porque estive que trabalhar (Educando D).

15 anos, em busca de remuneracéo (Educando E).

Portanto, fica suspensa a percepc¢do da estrutura capitalista que define a sociedade em
classes. Os alunos e as alunas, nesses depoimentos, apontam o fato de constituir familia ou de
ter que trabalhar como motivos corriqueiros para interromper os estudos. Ndo fazem nenhum
guestionamento, por exemplo, sobre o fato de outras mulheres terem constituido familia em
classes abastadas sem terem precisado parar de estudar. Ndo questionam também se caberia
ao marido ou ao pai fazer alguma coisa para evitar que tivessem que abandonar os estudos.
Também os homens ndo questionam o fato de terem que parar de estudar para trabalhar,
tamanha a precariedade em que vivem, ndo somente precariedade de bens materiais, mas

também de esperanca, de sonhos, de indignacdo. Segundo Bourdieu (1998, p. 120),

[...] a precariedade afeta profundamente qualquer homem ou mulher expostos a seus
efeitos; tornando o futuro incerto, ela impede qualquer antecipacdo racional e,
especialmente, esse minimo de crenca e de esperanca no futuro que é preciso ter
para se revoltar, sobretudo coletivamente, contra o presente, mesmo 0 mais
intoleravel.

Aceitam a situacdo, a precariedade como se ndo houvesse nada a fazer, a transgredir,
como se fosse comum em seu contexto que as mulheres e 0s homens nessas situaces
fizessem a mesma coisa, demonstrando que parar de estudar devido a esses fatos sdo modos
de pensar e agir ja naturalizados. S&o os “condenados da terra” (FREIRE, 2011c, p. 42), de
guem, em virtude da precariedade em que vivem, foi roubado o direito de estudar, de viverem
com dignidade. S&o usurpados de seus direitos e ainda se culpabilizam. Ndo acham que sdo

vitimas de um mercado cruel que néo viabiliza a continuidade de seus estudos.
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Assim se mostrou de forma geral o aluno do CESEC, como alguém que ndo se percebe
como oprimido, que ndo vé a sua trajetoria escolar interrompida como resultado das
desigualdades socioeconémicas, que sdo, verdadeiramente, a razdo de muitos ndo terem

concluido a educacéo bésica na idade propria.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Realizamos esta pesquisa para investigar a evasdo escolar e as estratégias de
permanéncia desenvolvidas pelos alunos e pela propria escola na modalidade da EJA
semipresencial do ensino médio do CESEC Governador Bias Fortes, de Muriaé, Minas
Gerais.

Optamos pela pesquisa qualitativa com aplicacdo de questionario, de entrevista
semiestruturada mais analise documental, pois seria a mais adequada, uma vez que
observariamos e analisariamos 0 nosso objeto a partir da 6tica dos alunos, o que significaria a
presenca de subjetividade da qual uma pesquisa quantitativa ndo daria conta. Entretanto, os
numeros obtidos por meio dos instrumentos de coleta utilizados corroboraram as analises
feitas, complementando a pesquisa qualitativa.

O numero de matriculados (4.868) e de concluintes (748) ao longo da totalidade dos
anos da existéncia do ensino médio na escola pesquisada, de fevereiro de 2004 a dezembro de
2017, mostrados na Tabela 1 deste estudo revelaram a realidade da escola, que, de um lado, é
sindnimo de evasao e, de outro, de oportunidade.

A escola, embora tenha uma grande evasdo, tem alimentado a esperanga de jovens,
adultos e até mesmo de idosos de Muriaé e regido que almejam a conclusdo da educacao
basica. Os 748 (15,36%) concluintes corroboram isso.

Pelos discursos dos 50 alunos e trés egressos que participaram da pesquisa, na fase do
questionario, percebemos que o sistema semipresencial que a escola oferece é o que torna
exequivel para eles a continuidade de seus estudos. Por meio de suas falas nos questionarios,
fica evidente que, para a grande maioria, ndo ha compatibilidade entre escola regular (com
extensa frequéncia obrigatoria) e trabalho. E importante destacar que os participantes
reafirmaram na entrevista que a procura pelo CESEC se deve ao fato de nele poderem contar
com o sistema semipresencial.

Assim sendo, esse sistema oferecido pela escola pesquisada apresenta-se como a Unica
alternativa para aqueles que pretendem concluir a educacao bésica pela via do estudo das
disciplinas, podendo contar com o suporte do professor no esclarecimento de duvidas, e ndo
simplesmente por meio de provas, como no caso do ENCCEJA® ou das Bancas de Avaliago

Permanente.

39 Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos. No Brasil e no exterior, o0 Encceja
pode ser realizado para pleitear certificacdo no nivel de conclusdo do ensino fundamental e ensino médio. Para
certificacdo do ensino fundamental, € preciso ter, no minimo, 15 anos completos na data de realizagdo do exame.
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Isso ndo quer dizer que o oferecimento da oportunidade de conclusdo por esses meios
ndo seja importante. Alias, muitos alunos alcancam conclusdo por intermédio da combinagéo
de dois dos meios, sistema semipresencial e ENCCEJA,; sistema presencial e Banca; ou até
mesmo das trés ferramentas disponiveis, sistema presencial, ENCCEJA e Banca.

O referencial tedrico sobre o qual a pesquisa se ancora é sobretudo Paulo Freire, pois
percebemos a sua importancia e participacdo ao longo da Histdria da EJA desde a década de
1950, quando se registrou a sua efetiva participacdo, por exemplo, nas discussdes anteriores
ao Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, realizado no Rio de Janeiro, em 1958,
sendo enorme a sua contribuicdo para transformar a concepgéo que se tinha dos adultos como
meros repetidores para sujeitos criticos, criativos e protagonistas. Também, com a experiéncia
realizada em Angicos-RN, que promoveu a alfabetizacdo de 300 adultos em tempo recorde,
Freire mostrou que o Método criado por ele foi elaborado para considerar os saberes dos
alunos, homens e mulheres, como algo deflagrador de uma educacdo libertadora e
democrética. Além disso, precisamos considerar que a sua obra dedicada a educacédo de jovens
e adultos é um legado grandioso por sua extensdo e importancia no Brasil e no mundo na
formacéo de professores e alunos dentro de uma perspectiva que considera a educacao em seu
carater politico, abominando a educacgdo bancaria, que, segundo ele, ndo liberta os oprimidos
da opressao imposta pelas forgcas hegemonicas das elites.

O Brasil é um pais que, gracas a difusdo do método criado por Paulo Freire, nas
décadas de 1960 e 1970, ajudou a erradicar o0 analfabetismo no mundo. Infelizmente,
neste mesmo periodo, esse educador era proibido de ajudar a combater o
analfabetismo no seu préprio Pais, exilado que foi pela ditadura militar que via em
seu método, um elemento de subversdo da ordem estabelecida. De fato, uma
educacdo verdadeira é sempre libertadora e, portanto, € uma ameaca aos ditadores,
aos que temem a liberdade e a democracia. Contudo, fora dela ndo ha saida, se
queremos, de fato, construir uma nacéo civilizada e mais justa e igualitaria.*

A ditadura significou grande atraso para o Brasil no que diz respeito a erradicacdo do
analfabetismo. E gratificante saber que Paulo Freire pdde contribuir com outros paises, mas é
lamentavel que tenha sido impedido de combater o analfabetismo em seu préprio Pais. Isso
corrobora a afirmacdo de que o que € libertador ndo escapa do controle e corte das forcas
hegemdnicas dos (des)governos e das elites que ndo querem desenvolvimento, que nao

querem distribuicdo de renda, querem, sim, concentracdo de renda para uma minoria em

A certificagdo do ensino médio exige a idade minima de 18 anos completos no dia de aplicacdo da prova.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/encceja>. Acesso em: 11 mar. 2018.

40 http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Mapa+do-+analfabetismo+no+Brasil/a53ac9ee-c0c0-4727-
b216-035c65c45e1b?version=1.3. Acessado em 12 marco de 2018.


http://portal.mec.gov.br/encceja
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Mapa+do+analfabetismo+no+Brasil/a53ac9ee-c0c0-4727-b216-035c65c45e1b?version=1.3
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Mapa+do+analfabetismo+no+Brasil/a53ac9ee-c0c0-4727-b216-035c65c45e1b?version=1.3
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detrimento do povo, que, inclusive neste momento, apds o Golpe de 2016, experimenta 0
gosto amargo da Reforma Trabalhista e vive a expectativa do desmonte dos direitos
conquistados com muita luta diante da possibilidade de aprovacdo da Reforma da
Previdéncia®.

Além de Freire (1974; 1983; 2001; 2011a; 2011b; 2011c;), dialogamos com varios
outros autores nesta pesquisa, tais como Frigotto (1995; 2010), Dubet (2004), Roméo (2011),
dentre outros, por meio dos quais pudemos ver e discutir a educacao, em especial a educacéo
de jovens e adultos, sob varias perspectivas, seja para falar da sua importancia, das suas
precariedades, das suas quimeras e contradicoes.

Além disso, a luz de Fairclough (2016), por meio da Anélise do Discurso Critica,
analisamos os discursos dos alunos, por meio dos quais pretendemos compreender as
trajetérias desses importantes atores no processo ensino-aprendizagem e identificar as
variaveis que, segundo eles, contribuem para a evasdo e também para a permanéncia na
escola.

E importante ressaltar que, no Brasil, a educacdo de jovens e adultos existe mais
como consequéncia da miséria social do que do desenvolvimento (HADDAD, 1992) e, em
vista disso, é preciso que a educacdo seja oferecida a esse publico de quem foi roubado, por
questBes socioeconémicas, o direito de conclusdo da educacdo bésica, previsto em nossa
Constituicao Federal.

Assim sendo, casos como o fechamento do CESEC Luiz Elesbdo Lopes dos Reis, de
Varzelandia, da SRE de Januaria-MG (ANEXO 1), por exemplo, citado nesta pesquisa,
precisam ser analisados considerando as necessidades dos moradores da cidade e regido e nao
apenas considerando o nimero de concluintes. E preciso que haja plena discusséo entre todos
os atores envolvidos, SRE, direcdo, professores, demais profissionais da educacédo e alunos,
para que o prejuizo causado aos menos favorecidos e as alternativas de solucdo sejam levados
em conta sempre.

Em relacdo aos nimeros de analfabetos e de analfabetos funcionais entre pessoas com
15 anos ou mais, no Brasil, a Tabela 2 deste estudo revela uma triste realidade: sdo 41.199.710

brasileiros com nenhuma ou com baixa escolarizacdo, s&o 8,3% analfabetos e 17,6%

41 Assim, em vez de submeter os aposentados e pensionistas com a continua subtracdo de direitos, nossos
governantes deveriam estar convocando debates para decidir como melhorar os beneficios previdenciarios, a
assisténcia social e a satide publica, tendo em vista o bilionario superévit da Seguridade Social, como apontam 0s
dados compilados a cada ano pela ANFIPiv. Disponivel em: <https://auditoriacidada.org.br/wp-
content/uploads/2014/10/Previdencia-Social-e-Divida-Publica.pdf>. Acesso em: 14 mar. 2018.


https://auditoriacidada.org.br/wp-content/uploads/2014/10/Previdencia-Social-e-Divida-Publica.pdf
https://auditoriacidada.org.br/wp-content/uploads/2014/10/Previdencia-Social-e-Divida-Publica.pdf
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analfabetos funcionais, respectivamente, que correspondem a 13.170.342 e a 28.029.368
brasileiros. Trata-se, certamente, de uma realidade a ser transformada.

Certamente, essa € uma realidade que decorre das dificeis condi¢Bes socioecondmicas
desses jovens e adultos, pois podemos ver relacdo entre os indices mais altos de analfabetismo
e analfabetismo funcional e as regides mais pobres do Brasil, sempre envolvendo sobretudo
mais negros, pardos e indigenas.

N&o ha como falar sobre a Educacdo de Jovens e Adultos sem que se diga que as
desigualdades socioecondmicas sdo o detonador dos problemas que afligem essa modalidade.
No CESEC pesquisado, ndo é diferente. Os alunos padecem das dificuldades mais variadas,
dentre as quais podemos citar como principais a dificuldade de conciliagdo do trabalho com a
escola e a familia, o cansaco decorrente da dupla ou tripla jornada, a baixa autoestima,
resultado de consecutivos insucessos, entre outras.

Em virtude disso, para os alunos do ensino médio da escola pesquisada, a conclusao
do ensino médio, além de ser vista como uma necessidade, também é vista como um sonho,
pois ganha status*? de algo utdpico, inatingivel. Assim sendo, é compreensivel que a trajetoria
deles seja marcada por altos e baixos, por frequéncia e abandono, por concluséo e evasao.

Mas, embora possamos concluir, mediante o que foi exposto nesta pesquisa, que as
desigualdades socioecondmicas estejam no amago do problema do CESEC pesquisado, néo
pode a escola se abster da sua tarefa nesse ambito especifico de buscar, no cotidiano, a
realizacdo de um trabalho comprometido com a transformacdo dessa realidade, com a
transformacéo da sociedade.

Sabemos que essa ndo € uma tarefa facil e que o ideal seria que a situacdo se
resolvesse ou pelo menos se tornasse mais amena a partir de uma justa distribuicdo de renda
que colocaria fim a tais desigualdades. Entretanto, sabemos que, em tempo algum, isso sera
colocado em uma bandeja e oferecido ao povo de forma geral.

Como diz Freire (1982, p. 101), “[...] eu diria a n6s como educadores e educadoras: ai
daqueles e daquelas, entre nés, que pararem com a sua capacidade de sonhar, de inventar a
sua coragem de denunciar e de anunciar”.

Assim, se faz imprescindivel uma educacdo de EJA semipresencial que promova, na
escola como um todo, a capacidade de fazer com que os alunos invistam nos seus sonhos, néo

os tenham como algo impossivel, que tenham esperanca que possam vir a se realizar, que, de

42 De acordo com a Antropologia, diz-se da condigdo (de alguém ou de algo) aos olhos do grupo humano em que
Vive.
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fato, possa ocorrer o que Freire (2011) chama de inédito viavel, aquilo que ainda ndo é, mas
pode vir a ser.

E preciso também que a escola promova o acordar de todos os envolvidos para o
reconhecimento da importancia do engajamento dos profissionais da educacdo na luta contra
as ideologias presentes no chdo da escola que, por vezes, a transformam em espago de mera
repeticdo e de manutencgéo dos interesses das classes hegemonicas.

O perfil que pudemos tracar dos participantes da pesquisa, com base nos instrumentos
de coleta, revelou que eles, embora quase 50% apresentem o trabalho como motivo para ndo
terem concluido o ensino meédio em idade prépria, explicitamente ndo se reconhecem como
pessoas que tiveram o direito de estudar negado, ndo veem dessa forma. Ndo associam o fato
de terem parado de estudar para trabalhar como consequéncia das desigualdades sociais que
impuseram a eles um caminho diferente daquele que gostariam de ter trilhado, sendo
necessario que se reconhegcam como vitimas da opressao para que possam lutar contra ela.

Sdo estudantes que, em sua maioria, vao a escola a pé, de 6nibus ou de moto, sdo
sobretudo solteiros, moram em bairros periféricos da cidade, afirmam ter acesso a internet em
casa, 0 que ndo quer dizer que a utilizam, pois muitos, em seus discursos, demonstram
depender dos filhos ou de parentes mais jovens para realizar qualquer tarefa que dependa do
uso de informatica, assim como fazer inscricdo on-line em processos seletivos como
ENCCEJA ou ENEM.

Em relacdo a raca, cor ou etnia, dos 50 participantes, a maioria, 22 alunos (44%), se
declarou parda, sendo que os que se declararam de cor preta, 11 alunos (22%), além de
estarem em menor numero do que 0s que se declararam pardos, também estdo em menor
ndmero que os brancos, 14 alunos (28%), revelando que os de cor preta, historicamente mais
desfavorecidos, ainda tém um acesso menor do que os demais. I1sso comprova a exclusdo
maior envolvendo negros e a necessidade de politicas de inclusdo. E valido observar a
semelhanca desses dados com os mostrados na Tabela 2 deste estudo. Ambos resultados
mostram as pessoas de cor preta com menor acesso a educagéo.

Continuando a observacdo dos dados, percebemos que 0S grupos com maior
concentragdo de pessoas sdo formados por alunos que pararam de estudar por até dois anos,
16 estudantes (32%); por um periodo acima de 2 até 5 anos, 6 alunos (12%); acima de 5 até
10 anos, 6 alunos (12%) e acima de 10 até 15 anos, também 6 alunos (12%), revelando que
guanto menor o tempo fora da escola, maior é o estimulo para voltar a ela.

Os alunos entrevistados dizem usar algumas estratégias para conseguirem permanecer

na escola, tais como: manter uma regularidade na ida a escola; ficar de um turno para o outro;
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trabalhar por conta prépria até conseguir a conclusdo. Observamos, entretanto, que essas
estratégias ndo sdo acessiveis aqueles alunos que estejam trabalhando. Os alunos participantes
apontam também como estratégias focar nos estudos, abrindo méo de outras atividades, fazer
as disciplinas aos poucos de acordo com a disponibilidade que possuem e respirar fundo,
tentando aliviar os conflitos.

A escola também usa de algumas estratégias tendo em vista contribuir para a
permanéncia dos alunos, por meio do oferecimento da “Aula Inaugural” para garantir a
compreensdo por parte deles de como € o sistema do CESEC e para estabelecer um dialogo
com eles; por meio da realizacdo de projetos, de eventos (rodas de leitura, exibicdo de filmes,
campanhas de conscientizagcdo na comunidade, feira de ciéncias, entre outros) que promovam
a interacdo dos alunos com 0s seus pares e com a comunidade escolar em geral. Contribui
também por meio do oferecimento de oportunidades para garantir pontos na nota com a
confec¢do de trabalhos relacionados a participacdo dos alunos nesses eventos e também por
meio do oferecimento da disponibilizacdo de monitores para os alunos com mais dificuldade.

Para tanto, embora ndo existam receitas prontas, significaria um grande avanco para a
sociedade que esta escola, que pode ser espaco de repeticdo, de relacdes opressoras e de
dominacdo, ceda sempre lugar a transformacdo, a uma educacdo que seja libertadora,
verdadeiramente transformadora, que desperte criatividade, protagonismo e senso critico nos
profissionais da educagéo e nos estudantes.

Essa transformacdo de espaco de repeticdo em espago de transformacdo certamente
passa pela reflexdo que cada professor deve fazer acerca do seu trabalho. Assim, todo
professor deve se questionar até que ponto tem contribuido para garantir a repeticdo do
circulo vicioso que culmina com o abandono e com a evasdo e 0 que pode fazer para
contribuir para a desconstrucao da cultura do fracasso. De acordo com Liana Borges (2011, p.
117):

O papel que o professor de jovens e adultos precisa desempenhar para, a partir do
que sabe, desenhar esta nova escola, depende do seu envolvimento com toda a
complexidade que abarca a compreensdo dos processos de construcdo do
conhecimento e a anélise da trajetéria da Educacdo Popular. Nesse sentido, o
engajamento do professor passa pela reflexdo do fazer pedagdgico, pela producéo
coletiva do compromisso com a criacdo de professores-pesquisadores; cujas acles
da préatica docente e da pesquisa se interpenetram e se imbricam.

E fundamental que os professores conhegam o sentido do seu trabalho e reflitam sobre
a sua praxis, pois, segundo Vazquez (2007, p. 15), uma praxis reflexiva, questionadora e

criativa € instrumento de transformacdo social.
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A préaxis criadora, ndo se da apenas no ambito da arte, mas também no ambito da
inovacdo tedrica e da praxis revolucionaria enquanto transformadoras da realidade;
uma no nivel conceitual, e a outra no nivel da organizacédo social, sdo exemplos de
praxis criadoras na medida em que mostram a unidade do objetivo e do subjetivo ao
longo do processo pratico, assim como porque produzem algo Unico e irrepetivel, e
que era imprevisivel no inicio da atividade.

Cabe aos profissionais da educacdo se debrucar sobre o trabalho que realizam,
buscando compreender as razGes e os sentidos apresentados pelos educandos com relacdo a
educacdo, bem como o sentido que dao ao préprio ato de educar, tendo em vista o seu papel
de mediador.

Sabemos que a Histdria revela que muitas inadequacdes ja foram feitas (e ainda s&o)
no ambito educacional, inclusive sob a alegacéo e justificativa de serem inerentes ao proprio
processo de ensino-aprendizagem. Certamente, os alunos do CESEC, assim como 0s demais,
vivenciaram experiéncias negativas nas escolas de onde vieram: “Uma vez que € aluno [...]
tera de recitar a licdo diante de seus colegas embora Ihe seja especialmente embaragoso, tera
que estudar a literatura classica embora suas preferéncias se inclinem para o romance policial,
etc” (ENGUITA, 1989, p. 169).

Dentre essas incongruéncias, podemos citar a homogeneizacao das turmas, a negagédo
da criatividade, o disciplinamento, o principio da meritocracia, a desconsideracdo dos saberes
de cada um e das particularidades de cada lugar, a escassez de recursos didaticos, de merenda,
a dificuldade de acesso a escola e as novas tecnologias. Mas, a despeito de tudo isso, ndo
podemos deixar de reconhecer o poder transformador da escola.

Perguntados sobre o que aconteceu depois que voltaram a estudar, ou seja, sobre quais
foram os impactos dos estudos na vida deles, eles dizem que agora tém mais conhecimentos,
podem ensinar os filhos. Alguns dizem que deram continuidade aos estudos em curso
superior. Uma aluna disse que tinha muita vergonha ao ter que preencher um documento e
colocar a sua escolaridade, mas que agora fica muito feliz por poder informar que possui o
ensino médio completo. Outra disse que melhorou o relacionamento com os filhos, agora €
capaz de ensinar as tarefas da escola para eles e que se sente realizada por poder dar um bom

exemplo para eles por também estar estudando.

[...] O fato de Voltaire nunca ter perdido o temor das massas a ponto de, inclusive,
recear 0 esclarecimento popular, poderia ser interpretado como sendo o medo de que
a educacdo tivesse, como efeito, a minimizacdo das desigualdades entre as classes,
ameacando com isso a burguesia [...] (CUNHA, 1985, p. 37).
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Voltaire temia o esclarecimento popular, pois entendia que ele poderia levar o povo a
diminuir as desigualdades entre as classes, ameagando, assim, a burguesia (CUNHA, 1985)
(p. 37). Assim como Voltaire, aqueles que detém o poder e a riqueza temem que a escola
possibilite ascensdo social aos desfavorecidos e sempre hdo de desejar que as desigualdades
sociais permanecam, pois ndao pretendem perder seus privilégios. Em virtude disso, a escola
sofre o controle imposto pelas classes dominantes. Como afirma Althusser®® (apud
ARANHA, 1996, p. 189), a escola é um dos aparelhos ideoldgicos do Estado, pois o sistema
escolar capitalista reproduz a ideologia dominante.

Portanto, é comum em um feedback da educacdo detectarmos pontos negativos, mas
podemos registrar positivos também. Significara um grande avango se pudermos alcancar,
contrapondo-nos aos interesses das classes dominantes, a compreensdo da escola, que, na
perspectiva gramsciana, se apresenta como aparelho privado de hegemonia (APH), como
espaco de disputa por melhores condicdes de vida e de combate as desigualdades.

E necesséario que construamos sempre a ideia de que os resultados do trabalho de
promocdo da consciéncia critica realizado nas escolas ndo ficam contidos entre seus muros,
nem restritos aqueles que nelas se encontram, dai a inquestionavel importancia da educacéo
democratica e libertadora. E essencial que compreendamos que esses resultados se expandem

na sociedade como um todo e promovem cidadania.

Portanto, longe de se ter esgotado (como afirmam os ‘p6s-modernos’), ou de se
identificar com o capitalismo (como dizem os liberais), a modernidade continua a
ser para nds uma tarefa: a tarefa de prosseguir no processo de universalizacdo efetiva
da cidadania e, em consequéncia, na luta pela construcdo de uma sociedade
radicalmente democratica e socialista, na qual — como disseram Marx e Engels no
Manifesto do Partido Comunista — ‘o livre desenvolvimento de cada um seja o
pressuposto do livre desenvolvimento de todos’ (COUTINHO, 2000, p. 69).

Vale lembrar Freire (2011c, p. 48) em sua frase “A libertag&o, por isto, € um parto. E
um parto doloroso. O homem que nasce deste parto € um homem novo que s6 é viavel na e
pela superacao da contradi¢do opressores-oprimidos, que € a libertacdo de todos”.

Assim sendo, é imperioso que, cotidianamente, empreendamos esforcos para a
construcdo da mentalidade que alcancaré o entendimento de que uma educacdo libertadora é o
caminho para a constru¢do de uma sociedade verdadeiramente democratica.

Além disso, é primordial que, coletivamente, todos, autoridades competentes,

professores, gestores, alunos, movimentos sociais, sindicatos e demais atores, empreendam

43 De acordo com o capitulo 20, do livro Filosofia da Educacdo, de Maria Licia de Arruda Aranha, que trata das
teorias critico-reprodutivistas, a escola, em Althusser, é apresentada como aparelho ideolégico do Estado (AIE).
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esforgos para promover o debate continuo sobre a importancia do fortalecimento da EJA
semipresencial e do seu reconhecimento como espaco de oportunidades.

Esperamos, portanto, com esta pesquisa despertar, na escola, novos olhares, novas
posturas e também difundir, em ambito geral, o valor do amplo didlogo sobre a EJA
semipresencial, a importancia da elaboracéo de politicas publicas mais especificas e eficazes para o
publico jovem, adulto e idoso, traduzidas em acOes de valorizagdo desta modalidade.
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APENDICE A - Questionario A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VIGOSA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

QUESTIONARIO A (para alunos do CESEC)
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1-Nome:

2- Idade: 3- Sexo: () Fem. () Masc.

4- Como vocé se declara em relagdo a sua cor/ raga ou etnia?

() Amarela ( ) Branca () Parda () Preta () Indigena

5- Vocé fez o ensino fundamental aqui no CESEC? ( )Nao. ( ) Sim.

6- Estado civil: ( )solteiro(a) ( )casado(a) ( )separado(a) ( ) viavo(a)
7- Tem filho(s)? () N&o. ( ) Sim.

Quantos?

8- Tem neto(s)? () Ndo. ( )Sim. Quantos?

9- Estd empregado(a)? () Ndo. () Sim.

10- E aposentado(a) ou pensionista? ( ) N&o. ( )Sim.

11- Participa de algum programa do governo federal ou municipal?

( ) Ndo. ( )Sim.

Caso tenha respondido que sim, qual?

( ) Bolsa Familia () Minha Casa Minha Vida

() BPC (Beneficio de Prestacdo Continuada/ LOAS) () Outro(s)
Qual / Quais?

12- Cidade em que mora:

13- Estado:

14- Como vocé vem para a escola?
( ) dednibus ( ) de moto ( )apé ( )com transporte de uma prefeitura
Outro:

15- Vocé tem acesso a internet? () Néo ( )Sim.
Caso tenha marcado a opc¢éo sim, assinale o local onde 0 acesso a internet ocorre:

() no local de trabalho;
() emcasa;
() em casa de amigos e parentes;

() emlan houses. () Outro(s):
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16- Vocé sabe utilizar o computador? Sim ( ) Ndo ( )
17- O que o(a) levou a voltar a estudar foi a necessidade de concluir o ensino médio:

(Se achar pertinente, podera marcar mais de uma opgdo e em ordem de prioridade, sendo 1 (um) para a mais
adequada e 13 (treze) para aquela que mais se distancia do seu objetivo no CESEC. Ndo numere a alternativa

gue ndo tem a ver com o que Vocé quer.)

a) () paraconseguir um trabalho.

b) ( ) em menor tempo.

¢) ( ) pararealizar um sonho.

d) ( ) paramelhorar o salario.

e) () paramelhorar as condicdes de trabalho.

f) ( ) parando perder o emprego.

g) ( ) paraingressar em curso superior.

h) ( ) para orientar o(s) filho(s) nas tarefas escolares.
i) () parapreparar-se para um concurso publico.

J) () paraampliar os seus conhecimentos.

K) ( ) paraelevar a autoestima e ndo se sentir excluido.
I) ( ) paraconseguir um emprego melhor.

m) () para estudar para satisfazer a vontade de alguém (pai, mée, namorado(a),

conjuge).

18) Estuda no CESEC porque:
(Caso julgue necessario, pode marcar mais de uma op¢ao)

a) () ndotem frequéncia obrigatdria.

b) ( ) pode concluir o ensino médio no seu ritmo (mais rapido ou mais devagar)
c) ( ) pode fazer uma disciplina de cada vez. .

d) ( ) pode fazer a matricula em qualquer época do ano.

e) () Outro(s) motivo(s). Qual(Quais)?

19) Por quanto tempo ficou afastado(a) dos estudos antes de se matricular no CESEC?
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Informacdes pedidas posteriormente (no questionario):
Bairro em que mora.
Profisséo.

Por que parou de estudar?
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APENDICE B - Questionario B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VIGOSA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

QUESTIONARIO B (para egressos)

1-Nome:

2- ldade: 3- Sexo: () Fem. () Masc.

4- Como vocé se declara em relagdo a sua cor/ raga ou etnia?

() Amarela () Branca ( )Parda ( )Preta () Indigena

5- Vocé fez o ensino fundamental aqui no CESEC? ( )Nao. ( ) Sim.

6- Estado civil: () solteiro(a) ( )casado(a) ( )separado(a) ( ) vilvo(a)
7- Tem filho(s)? () N&o. ( ) Sim. Quantos?
8- Tem neto(s)? ( )N&o. ( )Sim. Quantos?

9- Estd empregado(a) () Ndao? ( ) Sim

10- E aposentado(a) ou pensionista? () Ndo. ( ) Sim.

11- Participa de algum programa do governo federal ou municipal?

( ) Ndo. ( )Sim.

Caso tenha respondido que sim, qual?

() Bolsa Familia () Minha Casa Minha Vida

() BPC (Beneficio de Prestacdo Continuada/ LOAS) () Outro(s)
Qual / Quais?
12- Cidade em que mora:
13-Estado:

14- Como vocé vem para a escola?
( ) dednibus ( ) demoto ( )apé ( )com transporte de uma prefeitura
Outro:

15- Vocé tem acesso a internet? () Néo. ( )Sim
Caso tenha marcado a opc¢éo sim, assinale o local onde 0 acesso a internet ocorre:

() no local de trabalho;

( ) emcasa;

() em casa de amigos e parentes;
() em lan house.

() Outro:
16- Vocé sabe utilizar o computador? ( ) Sim ( ) Nao
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17- O que o(a) levou a voltar a estudar foi a necessidade de concluir o ensino médio

para:

(Se achar pertinente podera marcar mais de uma opcédo e em ordem de prioridade, sendo 1 para a mais adequada
e assim sucessivamente)

—h
ce2eze

— — f—
~ =y
N—r N—r N

2

(=]
N
AN AN AN AN AN AN AN N AN N NN

)

)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)

para conseguir um trabalho.

em menor tempo.

para realizar um sonho.

para melhorar o salério.

para melhorar as condigdes de trabalho.

para ndo perder o emprego.

para ingressar em curso superior.

para orientar o(s) filho(s) nas tarefas escolares.
para preparar-se para um concurso publico.

para ampliar os seus conhecimentos.

para elevar a autoestima e ndo se sentir excluido(a).
para conseguir um emprego melhor.

para estudar para satisfazer a vontade de alguém (pai, méae, namorado(a),

conjuge).

18) Estuda no CESEC porque:

(Pode marcar mais de uma opgéo caso seja preciso)

a) (
b) (
c) (
d) (
e) (

)

ndo tem frequéncia obrigatdria.

) pode concluir o ensino médio no seu ritmo (mais rapido ou mais devagar).

)
)
)

pode fazer uma disciplina de cada vez.
pode fazer a matricula em qualquer época do ano.

Outro(s) motivo(s). Qual(Quais)?




113

19- Depois que voltou a estudar (no CESEC), vocé:

(Marque com um “X”. Pode marcar mais de uma opcio caso seja preciso)
a) () deu continuidade aos estudos em curso superior.

b) () conseguiu arranjar um emprego.

c) () melhorou o seu salario devido a conclusdo do ensino médio.

d) ( ) passou a ter melhores condi¢des em seu trabalho devido a conclusdo do ensino medio.
e) () Outro:

20) Por quanto tempo ficou afastado(a) dos estudos antes de se matricular no CESEC?

Informac6es pedidas posteriormente (no questionario):
Bairro em que mora.
Profisséo.

Por que parou de estudar?
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APENDICE C - Entrevista A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAOQ

ENTREVISTA A
(para alunos do CESEC)

1- Nome:

2- Bairro em que mora 3- Profissdo:
4- O que mudou em sua vida depois que retomou os estudos no CESEC? Procure pensar nos
varios campos:

a) pessoal (como vocé se vé agora, como se sente, mudou alguma coisa na sua autoestima?
Passou a ter expectativas, planos, projetos?

b) no trabalho (com seus patrdes, com seus colegas de trabalho);

c) na sua familia, no relacionamento com os seus filhos;

d) na sua familia, no relacionamento com o seu conjuge (marido ou esposa) ou com 0S Seus
pais;

e) no relacionamento com as demais pessoas (colegas, amigos, parentes).

5- Alguém o(a) incentiva a estudar? Quem? De que maneira?

6- O que ocorre no CESEC que serve de motivacdo para vocé? O que existe de bom no
sistema CESEC que o(a) estimula a continuar?

7- O que ocorre no CESEC que o(a) desestimula? O que precisa ser melhorado?

8- Quem (pai, mae, filho(a), namorado(a) o(a) desestimula a prosseguir os seus estudos? Por
qué?

9- Quais sdo os pontos que mais dificultam os seus estudos?

10- Depois que vocé se matriculou, vocé desistiu alguma vez? Se sim, quantas vezes desistiu
e por qué?

Informac6es pedidas posteriormente (na entrevista):

Tem irmaos?

Se tem, quantos?

Qual é a escolaridade dos irmados? E a idade?

Qual é a escolaridade do seu pai? E a profissao dele?

Qual é a escolaridade da sua mae? E a profissao dela?
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APENDICE D - Entrevista B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAQ

ENTREVISTAB
(para egressos)

1- Nome:

2- Profissdo: 3- Bairro em que mora:
4- O que mudou em sua vida depois que concluiu os estudos no CESEC? Procure pensar nos
varios campos:

a) pessoal (como vocé se vé agora, como se sente, mudou alguma coisa na sua autoestima?

b) passou a ter expectativas, planos, projetos?

¢) no trabalho (com seus patrdes, com seus colegas de trabalho);

d) na sua familia, no relacionamento com os seus filhos;

e) na sua familia, no relacionamento com o seu cdnjuge (marido ou esposa) ou com 0S Seus
pais;

) no relacionamento com as demais pessoas (colegas, amigos, parentes);

5- Alguém o(a) incentiva a estudar? Quem? De que maneira?

6- O que ocorre no CESEC que serve de motivacdo para vocé? O que existe de bom no
sistema CESEC que o(a) estimula a continuar?

7- O que ocorre no CESEC que o(a) desestimula? O que precisa ser melhorado?

8- Quem (pai, mae, filho(a), namorado(a) o(a) desestimula a prosseguir 0s seus estudos? Por
qué?

9- Quais sdo os pontos que mais dificultam os seus estudos?

10- Depois que se matriculou, vocé desistiu alguma vez? Se sim, quantas vezes desistiu e por

qué?

Informac6es pedidas posteriormente (na entrevista):

Tem irmaos?

Se tem, quantos?

Qual é a escolaridade dos irmaos? E a idade?

Qual é a escolaridade do seu pai? E a profissao dele?
Qual é a escolaridade da sua mée? E a profissdo dela?



116

APENDICE E - TCLE (questionario)

COMITE DE ETICA EM PESQUISAS COM SERES HUMANOS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA-CEP/UFV
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (a) Sr(a) foi
selecionado(a) e esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada: “EVASAO E
ESTRATEGIAS DE PERMANENCIA NA EJA DO ENSINO MEDIO
SEMIPRESENCIAL: RETRATOS DE UMA ESCOLA”, cuja equipe de pesquisadores é
composta pelo Professor Doutor Edgar Pereira Coelho e da Pds-graduanda em Educacgéo
Maria Aparecida de Lima Braga Fernandes. A pesquisa tem término previsto para junho de
2018. A pesquisa tem como objetivo analisar as variaveis que contribuem para o processo de
evasdo escolar e para a permanéncia no ensino médio da EJA semipresencial do CESEC
Governador Bias Fortes.

Este é um estudo baseado em uma abordagem qualitativa, utilizando como método a
Analise de Discurso Critica (ADC) de Norman Fairclough. Sua participacdo nesta pesquisa
consistira em responder as perguntas a serem realizadas sob a forma de questionério. Os
possiveis desconfortos e riscos decorrentes da participacdo em pesquisas desta natureza séo de
ordem psicoldgica. Diante disso, os participantes poderdo ndo se sentir a vontade sobre
alguma questdo e preferir ndo se manifestar. Nesse caso, serd garantido a eles o direito de
responder apenas as questdes que desejarem ou interromper o estudo a qualquer momento.
Diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa, em que seja identificado e comprovado
que a pesquisa trouxe algum dano, o(a) senhor.(a) tem assegurado o direito a indenizacoes
cabiveis, conforme Resolucdo CNS 466/2012. As providéncias e cautelas a serem empregadas
para evitar e/ou reduzir efeitos e condi¢Ges adversas que podem causar danos sdo: os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel e
depois serdo destruidos. Serdo descartados questionarios e entrevistas, sendo incinerados apds
a analise dos dados obtidos. Suas respostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial,
isto €, em nenhum momento sera divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Quando
for necessario exemplificar determinada situacdo, sua privacidade sera assegurada uma vez
gue seu nome sera substituido por nomes ficticios. Os dados coletados serdo utilizados apenas
NESTA pesquisa e 0s resultados serdo apresentados a banca examinadora da dissertacdo de
mestrado, em eventos e/ou revistas cientificas.

Sua participacdo é voluntaria e ndo tera nenhum custo ou quaisquer compensacgdes
financeiras, podendo a qualquer momento recusar-se a responder a qualquer pergunta ou
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em
sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo em que estuda. O beneficio relacionado a
sua participacdo sera de aumentar o conhecimento cientifico para a area de Educacéo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo uma
via destinada ao participante da pesquisa e a outra via sera mantida em arquivo pelo
pesquisador.

Os participantes da pesquisa poderdo tirar as suas duvidas sobre o projeto e sua
participacdo agora ou a qualquer momento. Podendo também desistir a qualquer momento,
sem sofrer qualquer puni¢do ou constrangimento. Qualquer informag&o, favor dirigir-se ao
CEP no endereco: Campus Vigosa, prédio Arthur Bernardes, sala 04. Telefone: 3899-2492
Correio eletronico: cep@ufv.br
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Eu, , portador do
documento de identidade , declaro que concordo em participar de
forma voluntaria deste estudo.

Vicosa, de de 2017.
Orientador Pds-graduanda
Prof. Dr. Edgar Pereira Coelho Maria Aparecida de Lima Braga Fernandes
E-mail: edgar.coelho@ufv.br E-mail: maria.a.fernandes@ufv.br
Telefone: (31) 3899-1665 Telefone: (32) 98801-4749
Endereco: Universidade Federal Vicosa Endereco: Avenida Monteiro de Castro, 267 —
(Departamento de Educacao) Barra - Muriaé- MG

Entrevistado(a)
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APENDICE F - TCLE (entrevista)

COMITE DE ETICA EM PESQUISAS COM SERES HUMANOS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA-CEP/UFV
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (a) Sr(a) foi
selecionado(a) e esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada: “EVASAO E
ESTRATEGIAS DE PERMANENCIA NA EJA DO ENSINO MEDIO
SEMIPRESENCIAL: RETRATOS DE UMA ESCOLA”, cuja equipe de pesquisadores é
composta pelo Professor Doutor Edgar Pereira Coelho e da Pds-graduanda em Educacgéo
Maria Aparecida de Lima Braga Fernandes. A pesquisa tem término previsto para junho de
2018. A pesquisa tem como objetivo analisar as variaveis que contribuem para o processo de
evasdo escolar e para a permanéncia no ensino médio da EJA semipresencial do CESEC
Governador Bias Fortes.

Este é um estudo baseado em uma abordagem qualitativa, utilizando como método a
Analise de Discurso Critica (ADC) de Norman Fairclough. Sua participacdo nesta pesquisa
consistira em responder as perguntas a serem realizadas sob a forma de entrevistas
semiestruturadas, com duracdo de aproximadamente 30 minutos. Os possiveis desconfortos e
riscos decorrentes da participacdo em pesquisas desta natureza sdo de ordem psicoldgica.
Diante disso, os participantes poderdo nao se sentir a vontade sobre alguma questéao e preferir
ndo se manifestar. Nesse caso, sera garantido a eles o direito de responder apenas as questdes
que desejarem ou interromper o estudo a qualquer momento. Diante de eventuais danos
decorrentes da pesquisa, em que seja identificado e comprovado que a pesquisa trouxe algum
dano, o(a) senhor.(a) tem assegurado o direito a indenizacGes cabiveis, conforme Resolucao
CNS 466/2012. As providéncias e cautelas a serem empregadas para evitar e/ou reduzir
efeitos e condicdes adversas que podem causar danos sdo: a entrevista serd gravada e
posteriormente transcrita. Serdo descartadas as entrevistas e incineradas apds a analise dos
dados obtidos. Suas respostas serdo tratadas de forma anbénima e confidencial, isto €, em
nenhum momento serd divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for
necessario exemplificar determinada situacdo, sua privacidade sera assegurada uma vez que
seu nome seré substituido por nomes ficticios. Os dados coletados serdo utilizados apenas
NESTA pesquisa e os resultados serdo apresentados a banca examinadora da dissertacdo de
mestrado, em eventos e/ou revistas cientificas.

Sua participacdo € voluntaria e ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensacoes
financeiras, podendo a qualquer momento recusar-se a responder a qualquer pergunta ou
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em
sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo em que estuda. O beneficio relacionado a
sua participacdo serd de aumentar o conhecimento cientifico para a area de Educacéo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo uma
via destinada ao participante da pesquisa e a outra via sera mantida em arquivo pelo
pesquisador.

Os participantes da pesquisa poderdo tirar as suas duvidas sobre o projeto e sua
participacdo agora ou a qualquer momento. Podendo também desistir a qualquer momento,
sem sofrer qualquer punicdo ou constrangimento. Qualquer informacéo, favor dirigir-se ao
CEP no endereco: Campus Vicosa, prédio Arthur Bernardes, sala 04. Telefone: 3899-2492
Correio eletronico: cep@ufv.br
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Eu, , portador do
documento de identidade , declaro que concordo em participar de
forma voluntaria deste estudo.

Vicosa, de de 2017.
Orientador Pds-graduanda
Prof. Dr. Edgar Pereira Coelho Maria Aparecida de Lima Braga Fernandes
E-mail: edgar.coelho@ufv.br E-mail: maria.a.fernandes@ufv.br
Telefone: (31) 3899-1665 Telefone: (32) 98801-4749
Endereco: Universidade Federal Vicosa Endereco: Avenida Monteiro de Castro, 267 —
(Departamento de Educacao) Barra - Muriaé- MG

Entrevistado(a)
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APENDICE G - Solicitacdo de informagio ao RH Responde MG

Prezados Senhores,

Gostaria que me respondessem 0 que € promocao e progressdo na carreira do professor e
quais séo os critérios de concessao.

Desde ja, agradeco.

Atenciosamente,
Maria Aparecida
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ANEXO B - N&o autorizacdo de movimentacgdo para o CESEC

ESTADO DE MINAS GERAIS
Secretaria de Estado de Educagdo
Subsecretaria de Gestado de Recursos Humanos

Orientagdo de Servigo SPS/DGEP
Belo Horizonte, 29 de dezembro de 2016

Encaminhamos as seguintes orientagdes e solicitamos o empenho de toda a equipe
dessa SRE para atender aos procedimentos estabelecidos.

1 - Movimentag#o de pessoal:

v'. as vagas previstas nos Editais dos concursos de 2014, ainda nio preenchidas por
nomeacdo, devem ser preservadas; ‘

v a planilha com a solicitagdo das vagas necessarias para fins de remoc3o estadual sera -
eﬁcaminhada a essa SRE hoje, dia 29/12/2016, devendo retornar devidamente
preenchida até o dia 03 de janeiro de 2017; :

v as moviment_agéés de pessoal (mudanga de lotagdo/remogéo regional) devem ser

: publicadas impreterivelmente até o dia 07 &e janeiro de 2017;

v' o cumprimento dos prazos acima n;encionados sdo imprescindiveis para a
identificacdo das vagas que deverdo ser disponibilizadas para a designacio online,

que acontecerd em janeiro de 2017;

' v lembramos que n3o serd autorizada movimentagio para o CESEC, conforme

informado -aos Diretores das Superintendéncias Regionais de Ensino pela
Subsecretaria de Desenvolvimento da Educagdo Bésica, no dia 07/12/2016, durante a
Reunido Gerencial;

v’ ndo estd autorizadé a movimentag#o de pessoal para as escolas do Sistema Pri;ional
e para as Unidades do Sistema Sécio Educativo;

v de acordo com o Oficio Circular SEM/SB/SEE ne® 227/2016, de 20 dg. dezembro de
2016, “ndo existe vedagdio para a composicdo de cargos com turmas de ensino’
regular e de EducagGo de Jovens e Adultos. Desta forma, professores efetivos podem
lecionar com turmas do regular e da EJA". Esclareceﬁos que, as aulas da EJA somente
poderdo complementar a carga horéria do professor, e n3o devem constituir a
totalidade do regime basico;

v o exercicio dos servidores removidos dar-se-4 no dia 12/2/2017."
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ESTADO DE MINAS GERAIS .
Secretaria de Estado de Educacdo #
Subsecretaria de Gestdo de Recursos Humanos

2 - Designagdo em caréter excepcional:

2.1 - Designagﬁd Assistente Técnico de Educagio Bésica — ATB e Auxiliar de Servigos de
Educacao Bésica— ASB: ' |
v para as designacbes em carater excepcional, regida pela Resolugio SEE N@
3206/2016, para as funcdes de Assistente Técnico de Educagdo Bdsica — ATB e
Auxiliar de Servigos de Educagﬁo Bésica— ASB, esclarecemps:

o deverd ser em cargo vago, para o exercicio no periodo de 2/1/2017 a
27/1/2017, 'lan(;ade-a em outra admissdo, ou seja, diferénte da usada no
exercicio de 2016; : 7 :

o a escola deverd langar a Qaga no SYSADP, no cddigo NATUREZA 7.68 — DESIG.
CARATER EXCEPCIONAL PERIODO DE JANEIRO ATB/ASB; |

o a vaga deve ser analisada e Sprovada pelo Inspetor e a SRE, selecionando no
filtro o ano de 2017, e ap6s aprovagio pela SEE, segue para preenchimento

do Ql, sem a necessidade de gerar edital;

v/ somente ocorrerd designaciio para atendimento 3s escolas e Superintendéncias
Regionais de Ensino — SRE que ndo possuem servidores efetivos ou estabilizados em
nimero suficiente para o seu adequado funcionamento;

4 ndo serd autorizada designagdo em cardter excepcional para substituir os servidores
efetivos ou estabilizados que se encontram em afastamento de férias
regulamentares ou prémio;

v’ o servidor com afastamento superior a 15 dias no ano de 2016, somente po_deré ser
designado mediante apresentagdo de resultado apto, emitido pela SCPMSO;

v excepcionalmente para atuar na SRE, na funcio de Auxiliar de Setvigos de Educacdo
Basica — ASB, podera ser mantido o mesmo quantitativo de servidor designado que
se encontrava em exercicio em dezembro de 2016. A cargé hordria a ser cumprida no
ref/erido periodo serd de 30 (trinta) horas semanais, ndo sendo aﬁtorizada a hora

extra;
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ESTADO DE MINAS GERAIS
Secretaria de Estado de Educagdo
" Subsecretaria de Gestdo de Recursos Humanos

2.2 - Cargo comissidnado de Di‘reto'r e‘Secreta'rio de Escola:

v’ para 0s s;arvidores desigr{ados qlue ocupam cargo em comissdo de Diretgr e
Secretario de Escola devera ser processada uma nova designagdo no periodo de
12/1/2017 a 31/1/2017, para manutengdo do vinculo. ‘

o) ; a escola deverd Ianéar a vaga no SYSADP, em cargo vago, no cddigo
_NATUREZA  7.67 -  DESIGNAGAO  CARATER  EXCEPCIONAL
DIRETOR/SECRETARIO DE ESCOLA, na mesma situacdo que o servidgr se
encontrava desighado em 2016. A vaga deve ser analisada e aprovada pelo
Inspetore a SRE, selecionando no filtro o ano de 2017, e ap6s aprovagdo pela
SEE, segue para preenchimento do Ql, sem a necessidade de gerar edital; -

v para amanutengdo da designacio no codigo 7.67, para os servidores que ocupam
cargo em comissdo de Diretor, podgré ocorrer a prorrogacio da vaga vinculada ao
cargo até 31/12/2017. '

v o servidor de§ignado, em carater excepcional,.no cargo em comissao de Secretdrio de
Escola, no cédigo 7.67, terd sua designacdo encerrada em 31/01/2017. Caso n3o
logre uma nova designagdo em 19/2/2017, deverd ser dispensado do cargo
comissionado; , :

v em caso de vacancia do cargo comissionado de Secretario de Escola a nova indicagao
para ocupacdo.do mesmo, devera recair exclusivamente em servidor detentor de

cargo efetivo; ‘

Atencicsamente,

(‘chffto&&}ua Soldan

Helaine de Mattos Silva i Margareth Caldas de Souza Anicio
Diretora de Gestdo de Pessoal do Sistema de  Diretora da Superintendéncia de Pessoal

Educagdo - DGEP - SPS

limo (a). Sr(a).
‘Diretor (a) SRE



ANEXO C - Resposta do RH Responde MG a solicitacdo de informacéo

RH Responde MG <naoresponda@rhresponde.mg.gov.br>
Para

MARIA APARECIDA DE LIMA BRAGA FERNA

Jan 29 em 8:46 AM

Prezado Servidor(a);
O seu chamado aberto no RH Responde foi respondido e encerrado no nosso sistema:

Numero Chamado: 1116369
Descricao: Promogao e progressao

Resposta
29.01.2018 08:44:27 M1433015

Prezada Maria Aparecida,

- Progressao é a passagem do servidor do grau em que se encontra para o
grau subsequente no mesmo nivel da carreira a que pertence (por tempo: PEB/1/A,
PEB/1/B, PEB/1/C, letras).

§ 1° - Fara jus a progressdo o servidor que preencher os seguintes

requisitos:

| - encontrar-se em efetivo exercicio;

Il - ter cumprido o intersticio de dois anos de efetivo exercicio no

mesmo grau; (Apods a conclusdo do estagio probatdrio, o servidor considerado
apto seréa posicionado no segundo grau do nivel de ingresso na carreira).

Il - ter recebido duas avaliagdes de desempenho individual

satisfatérias desde a sua progressao anterior, nos termos das normas leg

§ 2° - Nos casos de afastamento superior a noventa dias por motivo de
licenga para tratamento de salde, a contagem do intersticio para fins de
progressao sera suspensa, reiniciando-se quando do retorno do servidor, para
completar o tempo de que trata este artigo.

- Promocao ¢ a passagem do servidor de um nivel para o imediatamente
superior, na mesma carreira a que pertence (por escolaridade: PEB/1, PEB/2,
PEB/3...)

§ 1° - Fara jus a promocao o servidor que preencher os seguintes
requisitos:

| - encontrar-se em efetivo exercicio;

Il - ter cumprido o intersticio de cinco anos de efetivo exercicio no

mesmo nivel;

Il - ter recebido cinco avaliagdes de desempenho individual

satisfatérias, desde a sua promocao anterior, nos termos das normas leg

IV - comprovar a titulacdo minima exigida.

§ 2° - Para promogao aos niveis em que a titulagdo minima exigida seja a
pds-graduacao “lato sensu”, o mestrado ou o doutorado, o servidor podera
comprovar, alternativamente, a aprovacdo em exame de certificagdo ocupacional
realizado pela SEE ou por instituicdo por ela credenciada, nos termos do
regulamento.
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§ 3° O posicionamento do servidor no nivel para o qual for promovido
dar-se-a no grau equivalente aquele em que estava posicionado no nivel
anterior, na data da promocao.

Colocamo-nos ao inteiro dispor para esclarecimentos que ainda se facam
necessarios.

Atenciosamente,

Diretoria de Pessoal
SRE/Muriaé

Descrigdo problema
23.01.2018 12:42:30 RBT0001

Codigo MASP: 2956522

NuUmero CPF: 41134877668

Email: cidabrafernan@yahoo.com.br

Servidor: MARIA APARECIDA DE LIMA BRAGA FERNANDES
Telefone: 32988014749

** Email enviado automaticamente. Favor ndo responder **

SEPLAG - Secretaria de Planejamento de MG
Best Wishes - System Administration
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ANEXO D - Texto Radio Muriaé

Muriaé poderd ganhar, em breve, uma unidade do Colégio Tiradentes - instituicdo
educacional gerida pela Policia Militar de Minas Gerais (PMMG). Conforme adiantado pela
Radio Muriaé, através do programa “Plantdo de Policia”, o comando do 47° Batalhdo da PM,
ja iniciou os esforcos para a instalacdo do colégio, que abrange os ensinos fundamental e
medio.

No ultimo sabado (10), o assunto foi tratado em reunido entre comandante e o0 subcomandante
do 47° Batalhdo, respectivamente, tenente coronel Raniere e major André Cotrim, com o
diretor educacional da Superintendente Regional de Ensino (SRE) de Muriaé, e assessoras
técnicas da SRE.

Em nota, a assessoria de comunicacdo do Batalhdo informou que o encontro deu inicio aos
tramites para a instalacdo do colégio em Muriaé, com a deliberacéo sobre o espaco fisico a ser
destinado ao colégio que, na pratica, devera ser implantado nas dependéncias de uma escola
estadual da cidade.

Ainda segundo p comunicado, o passo seguinte sera uma reunido em Belo Horizonte, com o
coronel diretor Diretoria de Educagdo e Assisténcia Social (DEEAS) da PMMG, visando
ao “alinhamento das necessidades e execugdo das proximas etapas’ do processo.

O Colégio Tiradentes é conhecido pela qualidade do ensino oferecido e pelo bom despenho de
seus alunos. E assim como em outros municipios mineiros, a unidade de Muriaé atendera a
estudantes de familias de militares, da ativa e reformados, e tambem da sociedade civil.

Texto: Radio Muriaé - reproducédo na integra ou parcial permitida somente mediante crédito.

Fonte: Radio Muriaé / PM
Disponivel em: http://radiomuriae.com.br/noticias/pm-d-sequncia-aos-esforos-para-instalao-do-

colgio-tiradentes-em-muriae
Acesso em: 08 abr. 2018
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ANEXO E - Abaixo-assinado

ABAIXO-ASSINADO
NoOs, abaixo assinados, estamos, por meio deste documento, lutando pelo direito de nossa
escola permanecer no prédio onde, desde o ano de 2003, tem realizado um trabalho sério,
responsavel e de extrema importancia, um trabalho por meio do qual tem devolvido, ao longo
desses nossos 15 anos de existéncia, a esperanga aos jovens e adultos de Muriaé e regido que
ndo tiveram a oportunidade de concluirem os seus estudos na idade propria.
A escola de que estamos falando é o CESEC Governador Bias Fortes, situada no Bairro Séo
Francisco, na Rua Irma Gertrudes Monozi, sem niimero. E uma escola que atende mais de 900
alunos, nos niveis fundamental e médio.
Sabemos que existem outras escolas em Muriaé que atendem o publico jovem, adulto e idoso,
mas nenhuma delas proporciona o que o0 CESEC oferece: o sistema semipresencial e a Banca
Permanente de Avaliacao.
Para muitas pessoas, por funcionar em regime semipresencial, 0 CESEC é a Unica escola que
torna possivel a continuidade dos estudos, pois, nas demais, a obrigatoriedade de frequéncia
torna a conclusdo dos estudos inviavel, principalmente para os alunos trabalhadores, em
virtude da impossibilidade de conciliagdo entre trabalho e escola. Assim sendo, essas pessoas
encontram nesse diferencial do CESEC a possibilidade de realizarem o sonho de darem
continuidade aos seus estudos e de concluirem o ensino fundamental e/ou médio, tendo em
vista 0 acesso a melhor qualidade de vida e a melhor colocacdo no mercado de trabalho.
Outro diferencial do CESEC que viabiliza a todos o acesso ao direito de conclusdo da
Educacdo Basica é a Banca Permanente de Avaliacdo, que oferece aos jovens, adultos e
idosos de nossa cidade e regido a oportunidade de conclusdo dos niveis fundamental e médio
através da realizagdo de provas por areas de conhecimento.
Esclarecemos que atendemos ndo somente 0s estudantes vindos de todos os bairros e distritos
de Muriaé, mas também aqueles que vém de outras cidades (e até de outros estados!) em que
ndo ha unidade do CESEC, tais como: Mirai, Leopoldina, Juiz de Fora, Roséario da Limeira,
Carangola, Laranjal, Fervedouro, Miradouro, Patrocinio do Muriaé, Vieiras, Eugendpolis,
Leopoldina, Cataguases, Uba, Carangola, Sdo Francisco do Gldria, além de outros estados,
como Rio de janeiro, Sdo Paulo, Espirito Santo e Bahia.
Para explicar os motivos deste documento, informamos que soubemos héa algum tempo que
esta para vir para Muriaé uma unidade do Colégio Tiradentes e que ha possibilidade de essa
unidade vir a funcionar no prédio de uma escola publica de nossa cidade e que esse prédio
pode vir a ser o de nossa escola.
Queremos deixar claro que nada temos contra haver um Colégio Tiradentes em nossa cidade,
muito pelo contrario, fazemos votos para que, de fato, ele venha para Muriaé, pois a sociedade
muriaeense muito terd a ganhar com isso. O que ndo queremos € que a vinda do referido
colégio esteja condicionada a qualquer prejuizo aos nossos alunos, ao nosso corpo docente e
aos demais profissionais que aqui trabalham, seja pela perda do direito de a escola continuar
realizando as suas atividades, seja pela realocacdo de nossa escola em outro espaco,
certamente inadequado e improprio, 0 que, caso venha a acontecer, consistird em um grande
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retrocesso para Muriaé e regido. Certamente sera altamente negativo para todos que a cria¢do
de uma escola cause a destruicdo de outra.

Assim, sabedores da importancia do CESEC Governador Bias Fortes para Muriaé e regido,
pedimos a todos que lutem por esta importante causa: a de garantir que 0s nossos alunos
continuem podendo contar com esta escola que lhes da acesso a conclusdo da Educacao
Basica e aos beneficios que dai podem advir. Que ninguém lhes roube este direito!

Nome: CPF:
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ANEXO F - Carta a Secretéria de Estado de Educagéo

CARTA A SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO

Muriaé, 11 de agosto de 2017

Prezada Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais,

Gostariamos, antes de tudo, de dizer que ficamos felizes quando soubemos da indicagdo do
seu nome para o cargo mais alto dentro da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais.
Naquela ocasido, por conhecermos a sua trajetoria, entendemos que chegava ao poder alguém
que lutaria pela educacéo, principalmente pela educagdo dos mais desfavorecidos.

Agora, para n6s de forma surpreendente em virtude de ser incoerente com a sua postura de
lutadora aguerrida contra toda forma de preconceito e desigualdade, estd na iminéncia de
ocorrer, na sua gestdo, uma grande injustica, uma grande prova de que a Educacdo de Jovens
e Adultos deve sempre ser relegada a segundo plano.

Acreditamos até que ainda ndo tenha tomado conhecimento do problema que estd nos
afligindo aqui no CESEC Governador Bias Fortes, em Muriaé-MG. Em virtude disso,
resolvemos colocé-la a par de nossas angustias e pedir-lhe ajuda.

O problema a que nos referimos tem a ver com a vinda do Colégio Tiradentes para a nossa
cidade. Soubemos ha algum tempo que esta para vir para ca uma unidade do Colégio
Tiradentes e que ha possibilidade de essa unidade vir a funcionar no prédio de uma escola
publica de nossa cidade e que esse prédio pode vir a ser o de nossa escola.

Queremos deixar claro que nada temos contra haver um Colégio Tiradentes em nossa cidade,
muito pelo contrério, fazemos votos para que, de fato, ele venha para Muriaé, pois a sociedade
muriaeense muito ter4 a ganhar com isso. O que ndo queremos é que a vinda do referido
colégio esteja condicionada a qualquer prejuizo aos nossos alunos e ao nosso corpo docente,
seja pela perda do direito de a escola continuar realizando as suas atividades, seja pela
realocacdo de nossa escola em outro espaco, certamente inadequado e improprio, 0 que, caso
venha a acontecer, consistira em um grande retrocesso para Muriaé e regido. Certamente, sera
altamente negativo para todos que a criacdo de uma escola cause a destruicdo de outra.
Sabemos que existem outras escolas em Muriaé que atendem o publico jovem, adulto e idoso,
mas nenhuma delas proporciona o que o0 CESEC oferece, o sistema semipresencial e a Banca
de Avaliacdo Permanente.

Para muitas pessoas, por funcionar em regime semipresencial, 0 CESEC é a Unica escola que
torna possivel a continuidade dos estudos, pois, nas demais, a obrigatoriedade de frequéncia
torna a conclusdo dos estudos inviavel, principalmente para os alunos trabalhadores, em
virtude da impossibilidade de conciliacdo entre trabalho e escola. Assim sendo, essas pessoas
encontram nesse diferencial do CESEC a possibilidade de realizarem o sonho de darem
continuidade aos seus estudos e de concluirem o ensino fundamental e/ou médio, tendo em
vista 0 acesso a melhor qualidade de vida e a melhor colocagdo no mercado de trabalho.

Outro diferencial do CESEC que viabiliza a todos o acesso ao direito de conclusdo da
Educacdo Basica é a Banca de Avaliagdo Permanente, que oferece aos jovens, adultos e
idosos de nossa cidade e regido a oportunidade de concluséo dos niveis fundamental e médio
atraves da realizacéo de provas por areas de conhecimento.
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Esclarecemos que atendemos ndo somente os estudantes vindos de todos os bairros e distritos
de Muriaé, mas também aqueles que vém de outras cidades em que ndo h& unidade do
CESEC, tais como: Mirai, Leopoldina, Juiz de Fora, Rosério da Limeira, Carangola, Laranjal,
dentre outras.

Assim, sabedores da importancia do CESEC Governador Bias Fortes para Muriaé e regido e
da sua luta ferrenha pela garantia de direitos para a classe trabalhadora, para as classes mais
desfavorecidas, pedimos a sua adesdo a nossa luta!

Estamos, neste momento, pedindo também a todos que lutem por esta importante causa: a de
garantir que os nossos alunos continuem podendo contar com esse prédio que é nosso, com
essa escola que lhes garante acesso a conclusdo da Educagdo Basica e aos beneficios que dai
podem advir. Que ninguém Ihes roube este direito!

Atenciosamente,

Comunidade escolar do CESEC Governador Bias Fortes

Rua Irma Gertrudes Monozi, s/n.° - Bairro Sdo Francisco
Muriaé — MG
(32) 3721-2095
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ANEXO G - Carta a pessoas da sociedade muriaeense que possam intervir em favor da
escola

CARTA A PESSOAS DA SOCIEDADE MURIAEENSE QUE POSSAM INTERVIR EM
FAVOR DA ESCOLA

Muriaé, 10 de agosto de 2017
Exmo. Senhor Deputado Estadual

Estamos empenhados na luta para defendermos a nossa escola da possibilidade de perder o
prédio em que esta funcionando desde 2003.

Para que compreenda o problema que estamos vivenciando, encaminhamos anexo o0 abaixo-
assinado que fizemos.

Contamos com o seu empenho na resolucdo desse problema.

Certos do pronto atendimento, agradecemos.

Atenciosamente,

Comunidade escolar do CESEC Governador Bias Fortes

Rua Irma Gertrudes Monozi, s/n.° - Bairro Sdo Francisco

Muriaé — MG
(32) 3721-2095
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ANEXO H - Encerramento das tratativas em relacao a implantacédo do Colégio

Tiradentes em Muriaé-MG

2711112017 E-mail de Secretaria de Estado de Educagéo - COLEGIO TIRADENTES

CESEC 314129 <escola.314129@educacao.mg.gov.br>

COLEGIO TIRADENTES

1 mensagem

Gabinete SRE Muriaé <sre.muriae.gab@educacao.mg.gov.br> 4 de setembro de 2017 17:19
Para: "EE. Gov. Bias Fortes - CESEC" <escola.314129@educacao.mg.gov.br>, "EE. Padre Maximino Benassati"
<escola.98671@educacao.mg.gov.br>

Cc: Claudia Anténia <claudia.vale@educacao.mg.gov.br>, Geisa Maria Pedrosa Nogueira
<geisa.nogueira@educacao.mg.gov.br>, Leise Maria Teixeira Siqueira Ferreira <leise.ferreira@educacao.mg.gov.br>,
Lillyann Magalh&es Nantes Valadao <lillyann.valadao@educacao.mg.gov.br>, Maria Inés Leandro Pereira da Costa
<maria.costa@educacao.mg.gov.br>, Maristela Santos de Andrade Freitas <maristela.freitas@educacao.mg.gov.br>,
Marizete Martins de Almeida <marizete.almeida@educacao.mg.gov.br>, renata soares
<renata.simao.soares@educacao.mg.gov.br>, "sre.muriae dipe" <sre.muriae.dipe@educacao.mg.gov.br>, sre dire
<sre.muriae.dire@educacao.mg.gov.br>, sre muriae dafi <sre.muriae.dafi@educacao.mg.gov.br>, sre divae
<sre.muriae.divae@educacao.mg.gov.br>

Prezadas Diretoras, boa tarde!

Comunicamos que em reunido realizada no 47° BPM, na data de hoje, fomos informados do encerramento das
tratativas em relagéo a implantagéo do Colégio Tiradentes em Muriaé. Destaca-se que tais tratativas eram
extraoficiais e sendo assim, toda documentag&o remetida pelas escolas CESEC Gov. Bias Fortes e E.E Padre
Maximino Benassati em relacdo a esse assunto serao arquivadas.

Favor dar ciéncia a comunidade escolar.

Atenciosamente,

Sandro Areal Carrizo
Diretor Educacional

SRE - Muriaé
‘MINAS
GERAIS

GOVERNO DE TODOS

SECRETARIA DE
EDUCAGAO
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ANEXO I - Encerramento das atividades do CESEC Luiz Elesb&o Lopes dos Reis 3




