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Minha escuridao

Meu cérebro por muito tempo foi instrumento inutilizado,
Carregado daqueles preceitos que forjam dolorosamente o marginalizado,
Senti minhas ideias serem paridas e a memoria se fez grande mée das coisas
gue ndo podemos considerar como Vas.

Eu penso e como doi;

Eu penso e isto me corroi;

Eu penso enquanto o outro me destroi;

E s6 posso SER enquanto ainda puder pensar.

Por gentileza, deixem a minha palavra gritar.

O pensar € minha forma de realeza,

Minha verdadeira grandeza e um eterno saltar

Para uma escuridao que s eu sei andar

E que ninguém ouse de 14 me tirar.

(Juliana Costa, que carinhosamente escreveu este poema para mim)
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RESUMO

ALVES, Demaisa de Sousa, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, mar¢co de 2018.
Trajetorias de educadoras negras: costurando memorias de identidades, estética
e formacdo. Orientador: Edgar Pereira Coelho.

Esta pesquisa teve como objetivo compreender a construgdo das identidades racial e
de género de educadoras negras atuantes em escolas publicas do municipio de Juiz de
Fora, MG. Reflete sobre as trajetérias de docentes negras buscando avancar na
perspectiva para as relagdes etnicorraciais em Educagdo, costurando categorias de
formacdo — escolar e universitaria, de fendtipo negro e de praticas escolares. O
percurso metodoldgico foi desenvolvido sob trés pontos: (i) Pesquisa qualitativa em
Educacdo e recurso da historia oral como fonte; (ii) Coleta de dados por meio de
entrevista aberta com questBes centrais e transcri¢es fidedignas; e (iii) Analise de
dados por processo de aproximacao e interpretacdo a partir de intelectuais no campo
das relagbes raciais. Foram encontrados elementos biograficos do ingresso de
mulheres negras no magistério juiz-forano e suas atuacdes pedagogicas. A feiura foi
percebida como marco na constituicdo identitaria das educadoras pesquisadas e 0s
espacos formativos, atravessados pelo racismo e pelo sexismo da nossa sociedade. As
falas dessas mulheres expdem resisténcias e enfrentamentos diversos contra as
condicBes impostas as mulheres negras. A Educacgdo torna-se lugar de (re)invencao
de suas identidades, de suas trajetérias e de suas vidas.
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ABSTRACT

ALVES, Demaisa de Sousa, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, March, 2018.
Trajectories of black educators: tailoring memories of identities, aesthetics and training.

Adviser: Edgar Pereira Coelho.

This research aimed at understanding therace and gender identities constructions of
female black educators who work in municipal public schools in Juiz de Fora —
Minas Gerais. It ponders over the trajectories of black teachers, seeking to advance
in the perspective concerning racial-ethnic relations in education, weaving formation
categories — at school and university — black phenotype and school practices. The
methodological path was developed under three points: (i) qualitative research in
education and resource of oral history as source; (ii) data collection through open
interview, with central issues and reliable transcripts; and (iii) data analysis by
process of approximation and interpretation from intellectuals in the field of race
relations. We found biographical elements of the entrance of black women in the
magistracy juiz-forano and its pedagogical actions. The ugliness was perceived as a
milestone in the identity constitution of the educators researched, the formative
spaces crossed by the racism and the sexism of our society. The speeches of these
women expose speeches revealsun dry resistances and confrontations against the
conditions imposed on black women. Education becomes a place of (re) invention

of their identities, their trajectories and their lives.
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1. INTRODUCAO

A discusso sobre raga, racismo e cultura negra nas
ciéncias sociais e na escola é uma discussao politica.
Ao ndo politizarmos a “raca” e a cultura negra,
caimos fatalmente nas malhas do racismo e do mito
da democracia racial (GOMES, Nilma Lino, 2003).

Esta pesquisa possui seu ponto de partida na condicdo social da
pesquisadora, mulher negra e feminista interseccional®, porém ndo se esgota nessas
posicBes. Licenciada em Filosofia, tive contato com o debate acerca de raca e de
género de forma aprofundada durante a graduacdo. Orgulhosamente cotista, meu
ingresso no ensino superior foi impulsionado por uma divida: “a necessaria
existéncia das agOes afirmativas raciais”. Assim, j& marcada pelo interesse em
compreender as abissais desigualdades de raca e de género na sociedade brasileira e
dentro da minha area de formacdo inicial, finalizei o curso com um trabalho sobre a
Filosofia e a Lei n° 10.639/2003?. Versando sobre Educacdo, esse interesse nos
estudos acerca das questOes etnicorraciais possibilitou a formulacdo desta pesquisa
sobre trajetorias de mulheres negras no seio da escola publica, suas construcGes
identitarias e os espacos formativos da escola e da universidade em suas vidas.

Esta pesquisa se modificou aos poucos e com ela a pesquisadora. Afinal, as
correntezas de conhecimentos que por mim passaram envolveram todo o processo de

construcao e estranhamento aqui sistematizado.

"fertente teérica do movimento feminista que reconhece maltiplas facetas das opressdes na formagéo
e relacdo social de mulheres. Analisa categorias como raca, sexualidade, classe, identidade de género
etc.

?Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da Educagio
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira.



Marcadores sociais como raca e género sdo formas de experienciar as
relagdes em uma sociedade. No tocante as mulheres negras educadoras, mesmo nesse
cenario de desvalorizacdo da docéncia, elas representam rupturas com as exclusées
de raca, género e, consequentemente, classe.’

Aquela que antes tinha como horizonte 0s servigos mais precérios da
sociedade passa a ocupar um espaco publico e politico ligado ao saber formal,
desmistificando a inferiorizacdo intelectual da pessoa negra. Estudos e pesquisas no
campo educacional sobre as trajetorias de professoras negras apontam como suas
identidades se constroem na relagdo social, no cotidiano e em diferentes meios
discursivos (GOMES, 1994).

Em constante conflito, ora negando sua pertenca racial, ora afirmando sua
identidade negra, € importante compreendermos e visibilizarmos esses processos que
percorrem memorias coletivas. A escola aparece expressivamente nas narrativas de
mulheres negras como local de contradigOes e representacdes de ser negro(a) na
sociedade que (re)afirmam imaginarios.

Trajetérias de educadoras negras mostram como a Educacdo formal, da
escola e da universidade, é campo vasto de memorias, enfrentamentos e
transformacdes. Buscar suas negras vozes, torna-se um exercicio profundo, uma vez
que ainda se faz necessario debatermos a opressdo racial e de género na esfera
microssocial. Teremos que ir ao passado, costurando a histéria e tecendo emanacdes
dessas narrativas orais. Falar em mulheres negras e docéncia requer costurar “lacunas

bibliogréficas” *

que percorrem possibilidades de resisténcias e praticas pela
Educacao.

O Estado brasileiro instituiu, mesmo apos a aboli¢do do escravismo, Decretos
que proibiam ou dificultaram a entrada de ex-escravizados(as) nas escolas. Mesmo
assim, e possivel averiguarmos a existéncia de pessoas negras letradas nesse periodo,
0 que confirma a criacdo de estratégias, por parte desse grupo, para frequentar a
escola e, ou, ser alfabetizado (SANTOS, 2012).

Dessa forma, adentrar no espaco formal de Educacéo, diferentemente para
mulheres brancas, possibilitou as mulheres negras (re)construirem suas identidades.

Indo muito além da alternativa de um matriménio, a formacao escolar constituiu um

3\fer: IPEA — Retrato das Desigualdades de Género e Raga, 2016.
*Mesmo com contundentes estudos sobre escolarizacdo de pessoas negras, ainda sdo poucas as
pesquisas que abarcam género.



meio de superacdo da historica subalternizacdo. A posi¢do docente significou, em
longo prazo, o constante desmonte do estigma que desqualificava e, ou, inferiorizava
0 sujeito negro. A construcéo de praticas pedagogicas — que desvelam o racismo —e a
criacdo de estratégias de intervencdo também constituem a ocupacdo do magistério
como ferramenta antirracista e antissexista.

Segundo o “Dossié Mulheres Negras — Retrato das condi¢es de vida das
mulheres negras no Brasil” (IPEA, 2013), o ingresso dessas mulheres no ensino
superior tem crescido consideravelmente nos ultimos anos, o que leva a
problematizar como esse crescimento tem se realizado, sobretudo as perspectivas de
mercado de trabalho para essas mulheres. Através de politicas educacionais — como
acOes afirmativas raciais e FIES — voltadas para a populacdo negra e pobre, foi-se
atestando a efetividade e a necessidade dessas medidas que visam a superacdo das
desigualdades, visto brancos e negros no acesso e na permanéncia no ensino superior.
Situada como escolha profissional de significativo contingente de mulheres negras, a
area educacional constitui atualmente forte interesse devido a obrigatoriedade
curricular para relacdes etnicorraciais (BRASIL, 2006).

Quanto a formacdo de professores(as), a preocupacdo central atualmente
perpassa pela dimensdo da pluralidade contida nas relagdes que se (re)produzem na
escola, nas universidades e no campo tedrico-metodologico. Ao analisar 0S processos
de construcdo da identidade etnicorrracial de educadoras negras, Silva (2009)
demonstra que esse pertencimento faz emergirem préticas curriculares de
enfrentamento ao racismo e a discriminacdo. E, como espaco de debate de formacao
profissional e humano, o curriculo torna-se campo de disputa, onde as relacGes
etnicorraciais colocadas na conquista da Lei n° 10.639 constituem valor primordial.

Entretanto, como aponta Gomes (2003), torna-se impreterivel aprofundarmos
0 debate acerca das questdes sobre as formacdes curriculares no debate da identidade
racial, como: quais as formas de construcdo dessas identidades no cotidiano da escola;
quais praticas e necessidades interferem na competéncia profissional; quais as
temaéticas para se debrucar e aprofundar no percurso de formacéo académica e na sala
de aula; como podemos elencar essas tematicas; por ultimo, serd que as questdes
raciais constituem essa importancia ou sdo ocultadas no processo formativo?

Nesse jogo de tensionamento, a identidade vai se construindo, ora no
reconhecimento, ora no ndo reconhecimento. Esse ndo reconhecimento ou percepgéo

distorcida do “outro” resulta em imagens que se tornam cativas de uma falsa maneira



de ser. De acordo com Kabengele Munanga (2009), a identidade negra constroi-se
em particularidades histdricas, culturais e politicas. Situada no contexto brasileiro,
essa construcdo identitaria passa pela “marca” e pela “negritude fisica e cultural”.
Esse processo de construcdo da consciéncia politica e de luta, constituinte dessa
identidade coletiva negra, € dificultado pelo “branqueamento”. Esse ideario da
brancura penetra, simbdlica e politicamente, a mentalidade dos sujeitos negros.

Gomes (2003) pontua que toda identidade implica a construcdo de um olhar
sobre si mesmo e com o outro. Nessa dinamica, a identidade negra se assume ndo por
oposicdo a identidade branca, mas pela negociacdo conflituosa e dial6gica, em que as
diferengas se tornam palco dessas representacdes. O corpo negro, veiculo de
linguagem de pertencimento e identidade racial, apresenta-se simbolicamente pelos
tracos, cabelos e tonalidade da pele.

Embora trabalhe com o sentido amplo de Educacdo, ou seja, a Educagéo
presente em espacos formativos para além dos muros da escola, Gomes destaca que é
a escola guardida das memorias dessas mulheres sobre “ser negro na sociedade
brasileira”, muito por meio da estética. Na gama dessas perguntas esta a questdo de
sabermos como a pratica educativa, enquanto intervencdo no mundo, permite criar
condigcdes de outras formagbes humanas e sociais. Uma Educagdo antirracista,
defendida por Gomes (2005) como, antes de tudo, postura do(a) educador(a) no
guestionamento sobre a propria conduta ética diante do racismo na sociedade
brasileira e que se reflete em sala de aula.

Muitas pesquisas na area de Educacédo sobre construgdo da identidade de raca,
género e sexualidade secundarizam e, ou, apagam a relacdo com 0 outro nesse
processo, caindo, sem perceber, nas amarras do individualismo e da autoafirmagéo.
Este trabalho consiste na problematizacdo desse silenciamento do debate em
Educagdo. E preciso ter em mente que as identidades ndo sdo opositoras, mas
dialdgicas, conflituosas e heterogéneas. As narrativas aqui expostas demonstram o
intercurso entre discursos identitarios institucionais, cotidianos e extracurriculares.

Para isso, o primeiro capitulo, intitulado “Reivindicando identidades:
perspectivas de raca e de género”, faz uma contextualizacdo do debate acerca da
construcdo da identidade. Traz brevemente as linhas tedricas do campo dos estudos
culturais britanicos e da América Latina. O(a) leitor(a) sera introduzido(a) ao debate
acerca do essencialismo identitario, resquicio de uma visdo unidimensional; ao fator

do reconhecimento na relagcdo eu-e-outro; problematicas contemporaneas — mundo

4



tecnoldgico —, reivindicagGes dos povos marcados pelo processo de colonizagdo e
diferentes contribuigcdes para pensarmos como mulheres negras (re)elaboram suas
identidades.

Também apresentaremos arcabouco tedrico sobre a constituicdo da identidade
etnicorracial e de género, fundamentado em intelectuais e feministas negras. Ao
desmistificarem a nocdo de mulher, essas mulheres sistematizam a ideia de
mulheridades, experiéncias que sdo marcadas pela racializacdo dos corpos. Para
localizarmos essas identidades, precisaremos revisitar a historia de organizacédo de
mulheres negras, além de mergulharmos na realidade juiz-forana.

Ja no segundo capitulo, “Identidade e Estética Negra”, tocaremos na questdo
da formulacao identitaria a partir da aparéncia fisica, do corpo, dos tracos, da textura
capilar e da tonalidade da pele, pontuando as falas das participantes. Suas vozes
ecoam a relagdo com o fenotipo, assim como a corporeidade assenta suas identidades
negras nos espacos formativos. Abrimos espago para um debate importante: a
politizacdo da estética negra, como as educadoras negras entrevistadas analisam suas
formacdes de género e raca a partir da positivacdo de seus fenotipos.

“Dando ponto cruzado: narrativas, vivéncias e teorias negras na era 10.639”
constitui o terceiro, e ultimo, capitulo desta pesquisa. Analisamos as falas
compartilhadas pelas participantes sobre suas trajetorias de identificacdo racial e de
género no trabalho educativo enquanto ressignificacdo de suas proprias historias de
vidas abarcadas pela Lei n° 10.639 e a intelectualidade negra em sala de aula

O sistema de ensino brasileiro tem em sua formagdo a base eurocéntrica.
Pensando nisso, tém-se construido novas perspectivas que rompem com a ideia
hegeménica de escola, buscando entendimentos interculturais. A lei de
obrigatoriedade da historia e cultura africana e afro-brasileira assinala a ruptura com
esse etnocentrismo, postulando novas diretrizes e reconhecimento oficial das
narrativas afrodiasporicas na formagéo nacional.

Na Ultima etapa, mas ndo definitiva, “Conclusdes e Limitagcdes da pesquisa”,
encerro esta escrita expondo consideragfes sobre o percurso cientifico. Como toda
pesquisa nunca é acabada, fechada e irreversivelmente inteira, manifestamos as
imperfeicdes capazes de alavancarem ainda mais debates e contribui¢cGes no avanco

das relacdes etnicorraciais e de género para a Educacdo Publica brasileira.



1.1. Oralidade: Raca e Género

O tempo riscou meu rosto com calma
Eu parei de lutar contra o tempo
Ando exercendo instantes.

Acho que ganhei presenca.

Poema “O Tempo”

(MOSE, Viviang, 2007).

Nesses versos, da fildsofa e poetisa Viviane Mosé, o tempo deixa de ser vildo
e torna-se um bom companheiro. A presenca (grifo nosso) pode ser interpretada
como autonomia da fala, da vida e da memoria. Afinal, as memorias revestem o bau
temporal, organizam a historicidade do humano, os acontecimentos, 0s eventos e
fendmenos, as representacdes psiquicas e alusdes e as nossas marcas individuais e
coletivas.

A teorizacdo da memoria através da linguagem compreende aspectos visuais,
objetivos e subjetivos. A dimensdo da temporalidade ordena estudos que integram
memdria, espaco e histdria. Como vimos no excerto poético citado, a escrita das
memorias auxilia no processo de autoconsciéncia, uma vez que ela estabelece
dialogo entre o presente e o passado. Portelli (2000) anuncia a memoria como um
dos maiores desafios do século XXI. Enquanto ferramenta para se (re)pensar a
historia, as ideologias e as dominacdes, as informagbes contidas nas memorias e
transmitidas pela oralidade constituem o acesso ao mundo sob diferentes visdes.
Nesse sentido, compreende-se por memaoria um processo ativo de criagdes, pleno de
mudancas e significacbes. J& Delgado (2003) define memoéria como elemento que
atualiza e presentifica o passado, ndo se limitando as recordagdes, mas confrontando
possibilidades, narrativas, sujeitos e identidades.

Desse modo, toda memdria reflete um contexto social, politico, familiar e
nacional. Ao analisarmos as construcdes das identidades individuais, as memorias de
fatos sociais emergem nas narrativas como impactos indiretos e diretos. Pollak (1989)
acentua que a memoria coletiva nacional se consolidou historicamente de forma
opressora, com carater destruidor e unificador. Aponta, ainda, para a existéncia de
uma memoria subterrdnea das culturas e historias dominadas, que invadem o0s
espacos publicos por reivindicagdes e oposi¢do ao discurso oficial. Assim, “o que
esta em jogo na memoria ¢ também o sentido da identidade individual e do grupo”

(POLLAK, 1989, p. 10) na disputa por legitimidade e reconhecimento.



Os estudos acerca de trajetorias de educadoras negras mostram a importancia
da memoria e da oralidade. O banco metodoldgico dessas pesquisas perpassam desde
método biografico, entrevistas, conversas transcritas até ateliés biograficos e analise
do discurso. As identidades se constroem constantemente no tempo, renovam-se no
embate entre memoria e historia e resistem na oralidade. Gomes (1994), ao afirmar
que conhecer 0 que é ser negra é algo que sé pode ser dito por mulheres negras,
evidencia como a memdria racial e de género expressa a eloquéncia dos conflitos
socio-histdricos, politicos e de classe. E sdo essas memorias 0 nosso revestimento

cientifico.

1.2. Metodologia: historia oral

A escrita é uma coisa, e o saber, outra.

A escrita é a fotografia do saber, mas ndo o saber em si.

O saber é uma luz que existe no homem.

A heranca de tudo aquilo que nossos ancestrais vieram a conhecer e
que se encontra latente em tudo o que nos transmitiram,

assim como o baoba4 j& existe em potencial em sua semente

(Tierno Bokar, mestre do Mali. BA, Hampate, 1980, p. 167).

A pesquisadora escolheu como metodologia a histéria oral, entendida em
suas dimensdes técnica e tedrica, na relacdo entre memoria e historia, a qual combina
conceitos e estilos da investigacdo de trajetorias de sujeitos, interligando fontes orais
e escritas. A memdria e o diadlogo sdo constituintes do mesmo processo. A historia
oral possui o aspecto de informar sobre povos e grupos aquilo que a historia escrita
silenciou, distorceu ou marginalizou, além de expor o contetudo da vida diaria, da
linguagem cultural e material dessas pessoas (PORTELLI, 1997).

Meihy (2005) evidencia como é dificil definir o que é histéria oral, pois, com
avancos tecnologicos e a fundamentacdo dindmica e criativa, essa definicdo ainda é
algo aberto, conceituando o recurso moderno em cinco entendimentos: (i) como
pratica de apreensdo de narrativas por meios eletrdnicos de processos sociais,
facilitando seu acesso; (ii) como formulacdo de documentos registrados
eletronicamente, contudo analisados a fim de favorecer estudos de identidade e
memoria cultural; (iii) como conjunto de procedimentos provindos de um projeto sob
criterios de planejamento para definicdio de um grupo de pessoas; (iv) como

alternativa de estudo da sociedade dados de depoimentos gravados e transformados



em depoimentos escritos; e (v) como processo sisttmico de uso de entrevistas
gravadas, do oral para o escrito, como registro de experiéncias.

A historia oral concentra-se na memoria humana como capacidade de
testemunho do vivido, como construcdo intelectual de fragmentos representativos,
porém nunca em sua totalidade. Assim, ndo é somente uma lembranca sobre
escolhas, experiéncias, tramas do cotidiano, mas, contextualizadas em determinado
nucleo social, essas lembrancas conseguem nos dizer sobre uma memdria coletiva,
conceito esse retomado por Portelli (1997), o qual é caracterizado pelo mito, pelas
instituicdes e em histdrias condensadas em outras historias, mediadas por ideologias,
linguagens, senso comum e normas estabelecidas socialmente.

Hambaté Ba (1980) discute como a fonte oral, para alguns estudiosos, recai
na problemaética da confiabilidade, tal qual na da fonte escrita, e apresenta como néao
radicalmente oposta, mas, sim, complementar na finalidade do registro
compartilhado e transcrito. E que o testemunho, seja oral, seja escrito, deve valer
como vale o homem que o produz, que se compromete com a palavra proferida,

desenhada no papel ou no vento, ou seja:

O oral ndo deve ser oposto dicotomicamente ao escrito, como duas
realidades distintas e distantes, mas como formas plurais que se
contaminam permanentemente, pois havera sempre um trago de oralidade
riscando a escritura e as falas sempre carregardo pedacos de textos
(ALBUQUERQUE JR., 2007, p. 230).

Os desafios da metodologia colocados por Portelli (2000) séo: (i) tratar a
memoria como historia, sinal de luta e processos em andamento; (ii) que a
divulgacdo das fontes orais promova a luta pelo acesso e democratizacdo da
tecnologia da escrita; e (iii) o respeito ao siléncio das pessoas, no direito das pessoas

de nédo revelarem tudo. Segundo esse autor:
Por isso, a esséncia do nosso desafio é renovar a questdo do didlogo. Essa

questdo significa, novamente, a luta por igualdade. Nado ha dialogo
quando ndo ha igualdade (PORTELLLI, 2000, p. 70).

Optamos pela historia oral por ser uma fonte em que crengas, mentalidades,
imaginarios e pensamentos do vivido sdo dados preciosos, muitas vezes ndo
encontrados na fonte escrita, que tenta ser neutra ou imparcial. Sdo ferramentas

primordiais para a compreensdo dessas trajetorias identitarias de educadoras negras:



0 estudo para conhecer suas percepcdes; as significacdes sobre a escolha pelo
magistério; seus processos identificatorios enquanto mulheres e negras; seus sentidos
dados aos seus corpos negros e a sua estética; a socializagdo nos espacos da escola e
da universidade, as lembrancas de enfrentamentos e resisténcias do passado que
desaguam em suas praticas presentes.

Diante disso, esta pesquisa dialoga com a abordagem qualitativa da pesquisa
em Educacdo, em que as narrativas dessas mulheres permitem compreender e
perceber sentidos, praticas e escolhas lancadas no mundo, possibilidades,
contradicGes e limites da Educacdo e dos sujeitos fazedores dessa Educacdo. O
silenciamento faz parte da historia dos povos subalternizados, sobretudo de mulheres
negras. Procurar suas vozes é como exercer o ciscar da galinha-d'angola: da criagdo a
recriacdo, inicia-se um universo de historias.

A classificacdo simplificada da ciéncia no Ocidente da-se de forma dividida.
Ciéncias matematicas, da natureza e ciéncias sociais, agregando o campo da
Educacao nesse ultimo ambito. Com desdobramentos dos conhecimentos especificos,
as ciéncias concentram-se no denominado “objeto de pesquisa”, em que 0(a)
pesquisador(a) pode se debrucar sobre seres imdveis, sem espirito, ou se defrontar
com seres dotados de fala e significacOes. Dessa forma, portadora de novas
compara¢Bes com o0s demais campos cientificos de abordagem quantitativa, a
pesquisa qualitativa se arma de principios tedricos, metodologias e técnicas para

derrubar criticas de seu contetdo e forma de fazer ciéncia (FERREIRA, 2015):

O debate entre estas abordagens quantitativa e qualitativa é antigo nas
ciéncias. Sua diferenca bésica é a forma como os cientistas representam o
real, percebendo a realidade social através de numeros (para 0s
quantitativistas) ou de aspectos subjetivos (para os qualitativistas)
(FERREIRA, 2015, p. 115).

Nesse sentido, Goldenberg (2004) aponta como as criticas as pesquisas
qualitativas no meio cientifico se referem a existéncia do confronto permanente entre
a subjetividade do(a) pesquisador(a) no processo da pesquisa. Para essa autora, essas
criticas reconhecem a ndo neutralidade no processo cientifico. Entretanto,
apresentam meios para prevenir interferéncias nas conclusdes, na busca da
“objetivacao” ou esforco controlado de manter a subjetividade nas etapas para evitar

inclinacgdes tendenciosas e bias/vieses. Sobre isso, Mirian Goldenberg aponta que 0s



problemas qualitativos sdo de carater tedrico-metodolégico. Os(as) pesquisadores(as)
tentam aplicar referenciais positivistas das ciéncias naturais em sujeitos de estudos
das ciéncias sociais, caindo em armadilhas e limitagdes como um “indisfarcado
pragmatismo”. Confundido muitas vezes com politizacdo e desqualificando o debate
no campo tedrico do método, essa postura dita militante na pesquisa se soma ao
problema central da representatividade do caso escolhido em relacdo com dados
obtidos.

As memorias das escolas permeiam seus processos de ser mulher e negra na
sociedade brasileira, de modo que as educadoras remetem aos desafios dessa dupla
discriminagdo. O corpo negro também se manifesta como comunicador de
racializacdo, em que os tracos fenotipicos sdo socializados ao pertencimento racial.
O cabelo aparece como principal caracteristica das negras — uma lembranca de
quando eram atacadas pelos(as) colegas estudantes; ja como educadoras, elas voltam
a escola com novos olhares sobre as relagdes etnicorraciais (SANTOS, 2010).

Os critérios foram: mulheres negras que trabalham como educadoras na rede
publica, a partir do sexto ano do fundamental até o ensino médio (trabalham com
alunado em fase de adolescéncia), e que lecionam em qualquer area do conhecimento

no municipio de Juiz de Fora, exclusivamente no centro urbano da cidade.

1.3. Narrativas em Tecidos

Um espectro estd assombrando os muros da
academia: o espectro da hist oria oral
(PORTELLI, Alessandro ,1997, p. 26).

O trabalho cientifico proposto foi organizado atraves de entrevista aberta,
com questdes centrais >, para orientar as conversas realizadas pela propria
pesquisadora, individualmente, em local combinado previamente com a entrevistada.
Foram cinco professoras entrevistadas em seus domicilios, exceto uma, em que foi
reservado local privativo, prontamente organizado pela pesquisadora. Vale ressaltar
que é empregado o conceito de “educadora” para essas mulheres, porém sdo
todas vinculadas a rede publica de ensino. Atuantes das areas de Historia (duas
educadoras), Geografia, Lingua Estrangeira (inglés) e Matematica, essas professoras

%0 roteiro com essas questdes se encontra anexado.
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atuam em escolas publicas da rede do Estado. O contato foi feito de forma preévia,
com duas educadoras, que, posteriormente, indicaram outras. No total, foram 27
professoras convidadas, entre as quais nove participaram dos critérios estabelecidos e
cinco aceitaram compartilhar suas histérias. Coincidentemente, as educadoras
participantes sdo formadas pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), uma
vez que ndo havia critério de formacao superior publica, somente atuacdo docente em
rede publica. Sdo mulheres de perfis distintos, que carregam marcas préprias*® que
qualificam suas identidades pessoais.

Para resguardar os registros das professoras, optamos por identifica-las,
aleatoriamente, com o0s primeiros nomes de personalidades negras que fazem, ou
fizeram, parte da histéria da Organizacdo de Mulheres Negras Brasileiras. Assim,
vamos chama-las devidamente pelos nomes de Rosélia, Jacira, Diva, Beatriz e
Luiza.’

Para Matos et al. (2011), formular boas questbes para obter respostas
interessantes é parte muito importante na pesquisa com uso de fontes orais. Os dados
do campo foram coletados a partir de entrevista e avaliacdo das respostas dadas pelas
participantes, averiguando sua validade e comparando com fonte externa, quando
citados acontecimentos histéricos.

De acordo com Poupart (2008), as reflexfes sobre o uso das entrevistas
decorrem de trés temas argumentativos: (i) de ordem epistemolsgica, em que a
entrevista do tipo qualitativo seria necess dria para exploragdo profunda da
perspectiva dos sujeitos sociais considerados, possibilitando conhecer suas condutas
sociais; (ii) de ordem eticopolitica, em que a entrevista potenciaria a compreenséo
dos dilemas desses sujeitos; (iii) de ordem metodoldgica, que serviria de instrumento
de informacdo capaz de fazer emergir essas realidades sociais de acesso as suas

experiéncias, consistindo o método em um denunciador ou evidenciador de

realidades “marginalizadas”:

E nossos entrevistados? Para quem falam? Para nés, os entrevistadores,
certamente — e por isso € tdo importante, para a analise da entrevista,
saber quem é o entrevistador e como ele se apresentou, para entendermos
a relacdo de entrevista que ali se estabeleceu e, por extensdo, entendermos
(ou procurarmos entender) por que o entrevistado disse o que disse. O

®Consta no segundo capitulo o perfil de cada educadora.
’0 nome completo e uma sintese das histérias dessas intelectuais escolhidas para dar nomes as
participantes desta pesquisa estdo na secdo “Anexos” .
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entrevistado também fala para nossas instituicOes, depositarias das
entrevistas e, muitas vezes, vistas como depositarias da propria “Historia”.
Dependendo da instituicdo, ela acaba sendo até mais importante do que o
préprio entrevistador (ALBERTI, 2012, p. 162).

As conversas foram realizadas com pequeno grupo, de maneira a avaliar a
facilidade de entendimento, a consisténcia interna e externa e as caracteristicas de
finalidade do uso das questfes centrais elaboradas. Apos serem feitas as adaptaces
para melhor entendimento, as perguntas foram aplicadas ao grupo participante da
pesquisa.

As entrevistas foram coletadas por equipamentos de registro audiovisuais
feitos por uma profissional, com permissdo de sua presenca e de todas as envolvidas
na pesquisa. O tempo médio das conversas ficou entre 40 e 90 minutos de duracéo,
deixando os sujeitos narrarem sobre suas vidas. Os dados registrados foram usados
na fase de analise. Além disso, as informacdes gerais foram manualmente coletadas
por notas de campo, em que também foram descritos pontos de conducdo da
entrevista e observagdes da pesquisadora, como: ambiente de trabalho (instituicdo
educacional), perfil dos discentes etc.

Na arte da pesquisa, como nos aponta Goldenberg (2004), o olhar curioso
do(a) pesquisador(a) suscita praticas do projeto que levam ao campo a bagagem
tedrica, sem a qual ndo se pode despir. H4 também o compromisso ético da coleta,
da andlise e da escrita, relacionando dados empiricos com a teoria, a partir do dom1
nio das técnicas sistematizadas na imersdo do assunto: delimitacdo, tarefa, coleta,
conceitos. Por fim, é preciso ndo perder de vista o exercicio critico de organizacao

do material coletado.
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2. REIVINDICANDO IDENTIDADES: PERSPECTIVAS DE RACA E DE
GENERO

Nenhuma coisa, dentre aquelas sujeitas a
mudanca, pode ser exatamente como outra
sem se tornar aquela mesma coisa. (Didgenes
de Apol6nia. Traducdo de GRACHER
Kherian Galvéo Cesar, 2016, p. 26).

O debate acerca do termo identidade aparece em diversos campos
académicos, como na Psicologia, na Antropologia, na Linguistica, na Filosofia e até
mesmo na area das Exatas. Por se tratar de pesquisa aplicada as Ciéncias Sociais,
atentamos para 0 conceito dentro desse ambito cientifico, que propde
interdisciplinaridade, para estudarmos a nocéo de cultura. Dito isso, 0 debate acerca
da identidade aqui apresentado se limitard as transacdes subjetivas e relacionais, no
cerne da andlise socioldgica, em que o elemento da cultura postula as variedades de
principios do processo de construgdo identitario.

Identidades, como de raca e de género, devem ser entendidas dentro do
campo cultural, em que sdo analisadas a partir da disciplina académica do feminismo
e de linhas tedricas que redefiniram 0 modo de pensar essas questdes. Esses estudos
partilham as incontornaveis perspectivas de raca e de género na tentativa de
compreendermos as desigualdades nas sociedades contemporaneas.

Portanto, sera apresentado, primeiramente, como tedricos(as) encaram a
problematica da construcdo, formulacdo e pratica dos discursos identitarios. Apds
esse quadro de ideias, esbogcaremos a sistematizacdo da constituicdo de mulheres
negras, dilemas e redes que rodeiam essa identidade. Feito isso, ancorar-nos-emos na

historia, mostrando a trajetoria de movimentos de mulheres negras brasileiras,
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consolidando as razbes que nos levam a estudar as tematicas de género e de raca.
Para finalizar, este capitulo percorre por caminhos comunitarios, versando e

contextualizando o que vi de perto® na cidade de Juiz de Fora, MG.

2.1. A Questdo da Identidade: Debate Teorico

Os processos identitarios constituem uma area de estudos controversos e
instigantes. Especialmente a partir da década de 1960, esses debates tomaram félego
com as teorias feministas e antirracistas. Outros fatores que colaboraram para a
intensificacdo desses estudos foram os movimentos das independéncias das nacoes
africanas, que tinham como um dos pontos mais importantes o projeto de unificacao
dos povos: a construcdo de uma identidade nacional (DIALLO et al., 2012).

Como se constroi a identidade? Ela é unica e fixa nos sujeitos? Como
podemos reconhecer uma identidade? Qual relacdo ha entre identidade e diferenca?
Sdao as identidades imutaveis, naturais e inclusivas?

Segundo o Dicionario de Portugués®, identidade significa:

Sf. 1. Qualidade de idéntico. 2. Paridade absoluta. 3. Circunstancia de um
individuo ser aquele que diz ser ou aquele que outrem presume que ele
seja. 4. Circunstancia de um cadaver ser o de determinada pessoa. 5.
Equac&o cujos dois membros sdo identicamente 0s mesmos.

Quer seja na realidade das relagdes humanas, quer seja na realidade numeérica,
a identidade aparece como algo definitivo, fundamentado em si e absolutamente
inalterado. Popularmente, o vocébulo é usado como sindnimo de algo que se
caracteriza pela uniformidade e estabilidade, sem polos contrarios, tampouco
conflituosos em seu interior. Desse modo, casualmente identidade quer dizer sobre
algo ou alguma coisa que julgamos conhecer em profundidade. Quando proferimos
“aquele ndo ¢ asiatico”, “vocé€ ndo ¢ brasileiro” ou ao afirmarmos “eu sou negra”,
“eu sou mineira”, ha implicitos jogos identitarios que por vezes nos sao ocultados.

Cotidianamente, utilizamos o conceito de identidade para muitas coisas.
Gracher (2016), ao tentar responder o que é identidade, no sentido filoséfico, acaba
por apresentar esse conceito enquanto pressuposto existente em todo o sistema

linguistico, algo que determina o individuo e, ou, nomeia a sua distin¢do. Entretanto,

8 Referéncia ao titulo do livro/tese de Nilma Lino Gomes, A mulher que vi de perto: o processo de
construcéo da identidade racial de professoras negras.
° Dicionario online encontrado no endereco <https://www.priberam.com/dlpo/identidade> .

14


https://www.priberam.com/dlpo/identidade

por ndo ser fechada em uma unica definigdo, essa nocdo se mostra fundamental na
qualificacdo da realidade.

Brand&o (1986) argumenta que, para se apreender o que ¢ identidade, torna-se
necessario nos aprofundarmos no outro, lancando-lhe um olhar de maior
compreensdo. Esse estranho aparece como a diferenca, aquilo que caracteriza 0 ndo
eu. Por isso, analisa o encontro com a diferenca sob cinco aspectos, a saber: (a) a
construcdo social da nocdo de pessoa; (b) a constituicdo da identidade enquanto
categoria atributiva de significagdes nas relagcdes interpessoais; (c) o contato
interétnico nas sociedades, suas implicacOes territoriais; (d) a estrutura relacional dos
grupos étnicos e da sociedade branca dominante; e, por fim, (e) as relagdes,
mudancas e formacdo dessas identidades em constantes aproximacgfes. Os estudos
antropoldgicos que investigam os elementos da vida, da simbolizacdo e das
representagdes do mundo social cruzam as fronteiras com a Psicologia e a
Psicandlise, o que se denomina o campo da Cultura. “O diferente é o outro, e 0
reconhecimento da diferenca € a consciéncia da alteridade: a descoberta do
sentimento que se arma dos simbolos da cultura para dizer que nem tudo é o que eu
sou e nem todos s&0 como eu sou” (BRANDAO, 1986, p. 01).

O entendimento sobre a diferenca se confunde na propria consciéncia da
alteridade. Esse outro que nos alerta os sentidos nada mais é do que o espelho do
eu que se atrai, curiosamente, tentando controla-lo. Nessa turva relacdo, ao buscar
legitimar a dominacdo sobre esse estranho, s@o inventadas nomeacgdes que,
internalizadas pelo sistema simbolico, se tornam categorias vivenciadas pelos
sujeitos-personagens.*

Precursor dos estudos e conceitualizacdo da identidade dentro da Psicologia

Social'

no Brasil, Anténio da Costa Ciampa apresenta a constituicdo do eu nas
correntezas das relacGes que o rodeia, fazendo um tratamento critico e dinamico do
conceito. Pensada como processo que possibilita modificacbes dadas as condigdes
materiais, sociais e psiquicas do individuo, Ciampa designa identidade como

invencBes de sentidos que geram a prépria vida humana. O sujeito acaba por

oReferéncia aos conceitos abordados por Marcel Mauss, que defende a ideia do eu enquanto inata,
sendo os papéis sociais desempenhados de forma a criar personagem complexo e posicfes nas
sociedades. Livro disponivel no endereco
<https://monoskop.org/images/f/f2/Mauss_Marcel_Sociologia_e_antropologia_2003.pdf>. Quinta
Parte.

Yperspectiva que rompe com a visdo que conciliava personalidade e identidade, baseando-se no
pensamento marxista de compreensdo das transformaces sociais.
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incorporar papéis interpelados pelos outros e assumidos como idealizacdo. Entretanto,
esses papeis sdo ininterruptamente colocados sob novas condi¢Bes, contextos
historicos e culturais que solicitam também novos eus. Assim, identidade torna-se
movimento que se da com a diferenca. Essa identidade metamorfose®? acontece a
partir da trajetoria pessoal, dos anseios do futuro e do contexto social em que o
sujeito estd incorporado. A cultura exerce padronizacdo nas praticas e nos rituais que
estruturam determinados valores na sociedade (SILVA, 2009).

Para Dubar (1997), a relacdo entre 0 eu e o outro é concebida pela
socializagdo que compreende os processos de construcdo da identidade. Para esse
autor, ndo se pode isolar a identidade, defendida como algo n&o dado. E preciso falar
nesse outro, uma vez que € o reconhecimento desse ndo eu que constitui a propria
identidade. A socializacdo permite, sob varios aspectos, o estabelecimento da
atividade identitaria, sua recusa e, ou, criagao.

Desse modo, ao assumirmos uma pertenca identitaria, estamos, pois, no
movimento com a diferenca. Nessa dinamica, 0s processos de interacdo ocorrem no
ambito pessoal, dos sistemas de trabalho e da formacéo educacional.

Ao permear os Estudos Culturais®, identidade é caracterizada sob varios
angulos. Renomadas autoras e autores do campo partem do conceito para investigar
as relacdes de poder* na modernidade — ou pés-modernidade —, as representagdes
sociais, o sentimento de pertenca coletiva, dos codigos compartilhados, entre outros
sentidos. A cultura aparece como pratica que produz significacfes na relacdo entre
sujeitos-mundo-sujeitos.

Apesar de ramificados, atualmente os estudos acerca da identidade
concordam com a visdo antiessencialista, formulando criticas que apontam para a

impossibilidade de se compreender a identidade enquanto dimenséo predeterminada.

2Conceito apresentado por Ciampa no texto “Identidade”. Disponivel em:
<https://psico48.files.wordpress.com/2012/04/ciampa-a-identidade.pdf>.

0rigem dos estudos surge de forma organizada pelo Centre for Contemporary Cultural Studies
(CCCS), buscando compreender as mudancas nas relagdes e valores na Inglaterra pos-guerra, mais
detalhamento no artigo de Ana Carolina Escosteguy. Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3363368/mod_resource/content/1/estudos_culturais_ana.pd
>,

YEstudado na Sociologia, Weber caracterizava o poder como imposicdo da vontade sobre o outro,
mesmo em situagdes de resisténcia. Foucault, ao refletir sobre a sociedade moderna, aponta como 0s
novos saberes, como da Economia, Biologia, Direito, Psiquiatria, consolidam a disciplinarizacdo dos
corpos e das mentes. Nessa ldgica do controle, o saber cientifico é colocado como dimenséo absoluta,
pautando a normalidade e a anormalidade. Nessas sociedades complexas, o poder acontece na
coercdo das forcas daqueles que subvertem o conhecimento para dominar.
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O consenso parte das identidades culturais como flexiveis e em constantes
negociacdes de sentidos com 0s meios sociais e histdricos.

Ao relatar esse embate tedrico sobre o conceito, Kathryn Woodward (2000)
busca destituir de credibilidade a concepcdo essencialista que, basicamente,
reivindica a identidade como uma verdade bioldgica e atemporal. Nessa perspectiva,
autores(as) trabalham — ha resquicios dessa visdo apesar de cientificamente
abandonada — com o estabelecimento de verdades fixadas no passado — como uma
histéria comum partilhada e inquestionavel — e uma verdade calcada no corpo —
como definicdo biologizante da identidade, dando-a o elemento da pureza. A
antropologa e professora da Open University, ao se debrucar sobre o que leva
pessoas a assumirem posicdes de identidade e se identificarem com esses lugares,
mostra que “¢ por meio dos significados produzidos pelas representacdes que damos
sentido a nossa experiéncia ¢ aquilo que somos” (WOODWARD, 2000, p. 17).
Pensar, pois, nas representacdes™ que criamos, enquanto processo cultural que
formulam conjuntos simbdlicos, desobscurecem praticas marcadas por sistemas
classificatorios.*®

Ao classificarmos o outro pela diferenca de raca e género, por exemplo,
fabricamos modalidades de excluséo social, uma vez que pautamos essas diferencas
como sinénimo de inferioridade e, ou, debilidade. Silva (2002) faz uma breve
selecdo de composicbes assertivas dos verbetes identidade e diferenca, dada a
confuséo epistémica. A diferenca ndo pode ser confundida, segundo esse autor, com
diferente. O primeiro refere-se a um movimento nao ordenado, que se multiplica e é
visto sempre do ponto de referéncia, o da identidade. E o segundo equivale aquilo
que esta estagnado, fixo e definido. Para esse arranjo investigativo, a identidade
depende tdo somente da diferenca. A diferenga demarca a maneira como 0 eu encara
0 outro e o que isso quer dizer sobre o eu, configurando seus apelos a essa identidade.

Ao construirmos esses pensamentos binarios, engendramos no mundo as
relacfes de poder. Ao demarcarmos o nés e o eles, também definimos uma identidade

e, ao acolhé-la, somos chamados a assumir determinadas caracteristicas de discursos.

%0 conceito de representacdo nas ciéncias sociais encontra sua formulacdo em Durkheim. Para o
tedrico, distinguir representacdes individuais das coletivas seria a especificidade da Sociologia. A
antropologia desenvolve essa concepcdo sob o prisma do imaginario social, enquanto os Estudos
Culturais expdem o conceito como fundamento das identidades culturais e politicas.

*Modelo que aplica a nogdo de distingdo entre nés e eles, principio da diferenca. Enquanto
instrumento para compreensdo das relagbes sociais, o0s sistemas classificatorios verificam a
permanéncia das desigualdades.
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O que Tomas Tadeu da Silva (2000) chama de obras da linguagem, as entidades da
diferenga e da identidade ndo decorrem do mundo natural, ou seja, ndo as
encontramos puras, no meio natural, mas sdo exclusivamente frutos do ato da fala.
Essa linguistica saussuriana®’ se refere ao sistema de significagdes que produzimos,
na relacdo do é e do ndo é. Porém, semelhante a linguagem, a identidade e a
diferenga ndo podem ser preestabelecidas, pois essas criaturas discursivas estdo
constantemente escapulindo, escorregando por entre nossos dogmatismos.

Diante disso, 0 mundo cultural permite (re)construirmos ativamente esses
lugares, evocando recursos simbolicos e materiais que sustentam discursivamente
nossas posi¢des. “Aquilo ¢” e “aquilo nao é” sdo fabricados pelo enunciado e pelo
imagindario que se encarrega de produzir imagens sobre o “aquilo”. Essas nog¢des s
existem no mundo cultural, humano e social em que o0s signos sdo envoltos da
autorreferéncia. De outra maneira, dizemos sobre outrem o que ndo dizemos sobre
nds mesmos e delimitamos o nds e o eles na fronteira das reduces.

Os pressupostos metodolégicos que atentam a materialidade dos sistemas
simbolicos sdo analisados nas praticas sociais e nas modalidades de formacéo
cultural na vida dos sujeitos.

Sendo algo néo inato, esse processo se caracteriza pelo jogo de relacéo, entre
distdncias e aproximacdes. Vale ressaltar que essa dindmica acontece sempre
articulada nas relacdes de poder, ou seja, poder entendido enquanto tensionamento
que produz repressao (GOMES, 1995). As produces identificatorias em curso estdo
presentes nos arcaboucos epistemoldgicos que construimos em suas atribuicdes e em
seus impactos na formacao subjetiva individual e na subjetividade coletiva.

Notoriamente, as mudancgas provindas com o capitalismo, com o fenémeno
da globalizagdo e o desenvolvimento das tecnologias, possibilitaram um
aligeiramento do contato cultural. As influéncias das chamadas Tecnologias de
Comunicagdo e Informagédo (TICs) permitiram 0s movimentos de deslocamentos
abruptos, estimulando e inovando as representacdes sobre 0s grupos sociais. E
provavel afirmar que, na era digital, essas reciprocidades sdo concebiveis por meio
das interagbes comunicativas, visuais e temporais.

Nesse conglomerado em que vivemos, tornam-se cada vez mais

complexificadas as relagfes culturais. O capitalismo promoveu ainda mais a

YTeérico da linguistica, Ferdinand Suaussure aborda problematicas epistemolégicas, defende a
posicdo da linguagem como um fato social, um sistema de valores acordado coletivamente.
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relativizagdo do conceito de distancia, em que as dimensdes locais e globais ora se
mesclam, ora se perdem. As hibridizagOes tornam-se componentes das sociedades
modernas, que ndo constituem mais identidades proprias, mas, sim, 0
interculturalismo e o intercdmbio de pertencas que se ligam a uma comunidade
global. O que desacredita radicalmente a perspectiva essencialista, ao colocar no
centro as diversas vozes e histdrias, cada vez mais se alteram os recursos simbolicos
e 0 debate identitario no cenario contemporaneo (MORESCO; RIBEIRO, 2015).
Entretanto, o fendmeno das multinacionais e dos organismos financeiros que
adentram territorios, monopolizando a rede econdmica e influenciando os conjuntos
de medidas politicas educacionais adotados pelos paises. A0 mesmo tempo que se
estabelecem ligagdes interculturais, um sistema de controle do consumo também se
padroniza. Uma das concepc¢des de identidade, para Hall (1998), explica esse
acontecimento. O sujeito que, com o desenvolvimento intenso das tecnologias, até
entdo constituia sua identidade tradicional fundada nos costumes geogréaficos, passa a
entrar em colapso nervoso. Se de um lado as culturas, as formas de ver o mundo e
aprender com as pluralidades sdo realizadas em sua maxima, de outro esse mesmo
encontro fluido fragmenta essa identidade local, criando padrbes que se relacionam
diretamente com o mundo do consumo. Contudo, 0 consumo também esta ligado.

Braga et al. (2015) assinalam um consumo de identidade alimentado por
veiculos de comunicacdo especificos que (re)produzem ideias, desejos e abordagens
direcionadas. Esse consumo de identidade, em especifico negra, consiste em
propagandas, produtos e materiais voltados para a positivacdo do fendtipo negro e
das historias africanas e afro-brasileiras que buscam elevar a autoestima e politizar 0s
aspectos estéticos.

Mulheres negras consumindo produtos voltados para seus cabelos crespos,
por exemplo, para além de cuidados, consomem suas identidades. Professoras negras,
reivindicando materiais de valorizacdo cultural e historia afrodiaspérica, buscam
propagar elementos positivos para constituicdo das identidades de todos(as) os(as)
seus(suas) alunos(as).

Ainda, para Giddens (2002 apud MOCELLIM, 2008), os principais dilemas
enfrentados pelo questionamento acerca da identidade concentram-se na
reflexibilidade. Tratada de forma simplista do Ocidente, onde a temaética da
identidade é muitas vezes confundida com autoterapia. Para o tedrico, é preciso

incorporar os diferentes contextos — locais, de género, raca, etnia, classe, por
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exemplo — para ndo incorrermos em determinismos. A alternativa para nos
aproximarmos na totalidade dos processos identitarios de formas critica e reflexiva
estd em usarmos 0s meios de comunicagdo para reexaminarmos nossas vidas sociais,
ou seja, as tecnologias de informacdes devem ser instrumentos para reflexibilidade
sobre nossas praticas culturais e ndo mecanismos de esvaziamento do conteldo
identitario. Contudo, Kathryn Woodward (2000) desenvolve a identidade enquanto
existéncia dependente de outra, ou seja, a construcao do eu sé se realiza na constante
forma relacional com o ndo eu. Além disso, Woodward (2000) encara a importancia
das instituicGes na formacdo do sujeito. Para a tedrica, as identidades também sofrem
alteracdes ao longo do contato com as instancias formais, como de Educacéo.

A importancia dos espagos da escola e da universidade na construcdo das
identidades negras das professoras pode ser exemplificada no trabalho de Joana de
Angeles Lima Roberto (2014), que analisa 0s processos de construcGes
identificatérias de mulheres negras sob o prisma de suas formacgdes docentes. Essa
autora demonstra, assim, como a relacdo entre suas trajetorias de vida e seus
percursos institucionais envolveu suas identidades de raca e de género. Nesse
emaranhado, essas mulheres foram se constituindo ao constituirem as instituicGes
escolares de que faziam parte. Roberto relembra que as institui¢cdes néo séo entidades
metafisicas, mas, sim, organizacGes elaboradas por sujeitos sociais atuantes de seus
papéis, dotados de representacdes e significacbes das relacdes de poder.

Ja Taylor (1994) relaciona identidade e reconhecimento. Nesse bindémio, a
identidade s6 pode ser legitimada na existéncia do seu reconhecimento. Perruci
(2013) elucida como a contribuicdo da visdo tayloriana, ao tratar da identidade,
refere-se a interioridade aplicada ao sujeito, as motivacbes e as profundidades
buscadas pelo agente social. Na tentativa de compreender as nocdes de liberdade
individual e de estrutura social, inaugura-se o valor da dialogicidade no processo
formativo da identidade. A qualidade do contato interpessoal estabelece, para além da
capacidade autoidentitaria, o vinculo de reconhecimento entre 0s sujeitos, entre
interlocutores.

O néo reconhecimento da identidade por esse outro afeta drasticamente o eu.
O reconhecimento advém da plena capacidade de exercer a diferenca, embasada no
conhecimento da histdria e cultura de sua pertenga social, desprovida de esteredtipos
e marginalizagdes. Um grupo e, ou, sujeito que tenha sua identidade negada ou
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distorcida por aqueles que participem da socializa¢do limitardo sua plena realizacao,
podendo sofrer com a autodepreciacao de si.

Essa comunidade global, da qual fazemos parte, influiu sobre a construcao de
nossas identidades individuais e coletivas. Uma das vertentes dos Estudos Culturais
estd presente na producdo académica dos(as) autores(as) latino-americanos(as). Tais
autores(as) se concentram na investigacao das narrativas da historia e das mudangas
sociais nos lugares que foram colonizados e no seu impacto sobre a formacao da
mentalidade cultural. Essa perspectiva se diferencia da britanica e da norte-americana
pela politizagdo de suas analises, pelo interesse nos movimentos e criticas sociais e
pela vida cultural enquanto elemento de constituicdo, consumo e hibridacdo das
identidades, além dos meios de comunicagéo e recepcao.

A importancia das praticas midiaticas, como da televisdo, do radio e do
cinema, na formacdo das identidades nas sociedades do sul é fundamental.
Também traz ao cerne do debate as problematicas da colonizacdo, da industrializagdo
tardia e da modernizacdo acelerada no territério latino, bem como o tema da
mesticagem (ESCOSTEGUY, 2001, p. 52 apud MORESCO; RIBEIRO, 2015).

Autores(as) convergem para: (a) a definicdo de recepcao/receptores enquanto
publico diverso e estratificado educativa e culturalmente, em que a recep¢do da
influéncia das grandes midias coexiste, sendo estas massivas, tradicionais e
populares; (b) a ndo passividade dos receptores, que capturam as mensagens
dominantes da midia, todavia também participam produzindo sentidos a essas
emissdes; (c) a ampliacdo do conceito de recepcdo, em que a comunicacdo
compreende o processo sociocultural de apropriacdo, produto e instancia de consumo;
(d) a comunicagdo enquanto mediagdo e ndo mais meio, na realizagédo do circuito
cultural de uma sociedade; e) situam a comunicagdo — seus meios, produtos e
manifestacdes — no campo da cultura, assegurando a problematizacédo das tecnologias
em sociedades capitalistas (BOAVENTURA; MARTINO, 2010).

Segundo Cordiviola (2014), os numerosos trabalhos vinculados a perspectiva
dos Estudos Culturais na América Latina possuem dimensBes epistémicas que
rompem o eurocentrismo dos debates, também chamados de Estudos Pés-Colonias.™

Rastreando a génese do pensamento colonialista exploratério na filosofia ocidental,

0 termo pos-colonial designa construcBes epistemoldgicas que mostram novos paradigmas
metodoldgicos de analise cultural que rompem com a ideologia da colonizagdo. Analisam o
eurocentrismo nas ciéncias, ressignificando categorias e confrontando as relages de poder dos paises
de “primeiro” com os “terceiro-mundistas”.
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tedricos e tedricas enfocam as questBes culturais no que tange as hierarquias raciais,
de género, territorio e sexualidade, pautando a subalternidade dos povos do sul.

As ordens capitalista, patriarcal, heteronormativa, colonial e racista estdo no
seio dos questionamentos da abordagem dos Estudos Culturais latino-americanos. O
cambio com a cultura reflete nas pesquisas de modo a articular como as relagdes de
desigualdades sdo mantidas e naturalizadas. Sobretudo, é de interesse problematizar
as interseccdes de género, raca, classe, etnicidade e sexualidade nas construcdes das
identidades.

Essa tematica, todavia, carece de aprofundamentos sistematicos, visto a
complexidade e a interdisciplinaridade recorrente nesses estudos. No Brasil, as
questdes identitarias também possuem relevancia, uma vez que o0 processo historico
atua incisivamente nas praticas culturais vigentes. Essas praticas estdo presentes em
todas as esferas da vida cotidiana, na institucionalizacdo e nas formacgoes
educacionais, seja nos meios de comunicagdo, seja nas instancias burocraticas.

A identidade desenvolve-se a partir dos fendmenos que constituem cada
pessoa. Os espacos perpassados sdo influenciadores dessa constituicdo, mas néo
determinadores. Vemos que a identidade é fabricacdo cultural, mas que ndo acontece
sem a invencdo da diferenca e, como em um ciclo, espelha a propria alteridade.
Assim, do reconhecimento do outro construimos nossa imagem e, ao percebermos

nos mesmos, encaramos também nossa diferenca.

2.2. Ser Mulher e Negra: Experiéncia Compactada®®

E ndo sou uma mulher? (TRUTH, Sojourner, Ain't | a Woman 1851).

A pergunta feita por Truth, em uma convengéo que discutia os direitos da
mulher nos Estados Unidos, rompeu o silenciamento acerca das questdes raciais.
Mostrando como a ideia de mulher, fundada na experiéncia de mulheres brancas —
como aquela digna do cavalheirismo, provida de delicadeza, aquela que ndo poderia
trabalhar fora de casa sem a autorizacdo do marido —, ndo correspondia a realidade de
mulheres afro-americanas. Sojourner desvela, com sua pergunta-resisténcia, como a

categoria mulher era, na pratica, universalista. Mulheres negras eram tratadas como

jurema Werneck, em entrevista em 2016, declara que mulheres negras se posicionam em duas
frentes, na luta contra 0 machismo e o antirracismo. Nesse sentido, mostra como a interseccao de raca
e género torna a vivéncia inteiramente singular, impossibilitando a separacéo desses marcadores.
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homens negros, pois sempre trabalharam fora, sustentavam suas familias cuidando de
seus filhos e dos de suas patroas. Porém, sofriam agressdes especificas por serem
mulheres — como violacdo de seus corpos — destinadas aos trabalhos domeésticos,
negando-as trabalhos intelectuais, como ilustra Davis (2013).

Era preciso pontuar as diferenciag0es das mulheres para, entéo, entender suas
necessidades, elaborar estratégias de lutas por direitos e enfrentar o racismo na
sociedade. Encontramos no pronunciamento de Sojouner a denlncia da opressdo
racial no feminismo feito por mulheres brancas, de maioria burguesa, que diluiam a
experiéncia-mundo de mulheres ndo brancas e pobres. Entretanto, sinalizava o
machismo no interior dos movimentos negros, que muitas vezes ignoravam a
condicdo de mulher das afro-americanas e seus desafios enfrentados no conjunto
social. O discurso de Truth tornou-se simbolo para as organizacdes de mulheres

negras em todas as partes do mundo.
E de que mulheres estamos falando? (CARNEIRO, Sueli, 2001).

Carneiro (2001), ao analisar as condig¢Bes socio-historicas das mulheres
negras na América Latina, destacando o Brasil, lanca a indagagdo supracitada, para
entender a quem nos referimos quando recorremos aos mitos que constroem a
imagem da feminilidade. Qual mulher se relaciona ao ideal do belo? Qual mulher se
encaixa na imagem de fragilidade? Descreva fisicamente a mulher que lhe vem a
cabe¢a quando dizem “a doutora vai atendé-lo(a)”? Ou, ainda, qual mulher é tida
para publicitar a afetividade??® A preocupacdo de Sueli Carneiro consiste em retirar
da marginalidade as mulheres negras e pobres. Assim, explicita o debate da génese
ocidental e branca — 0 que pode soar redundante — do pensamento feminista.

Universalizar, ou seja, aplicar a todas as mulheres uma realidade compativel
com a experiéncia de mulheres brancas, invisibiliza as particularidades que a nogao
de raga exerce nas relagdes sociais e de poder. Para Carneiro, persistir na utopia,
entendida no sentido de acGes que nos movam para alcancarmos igualdades de

direitos formais e substantivos®}, é escolher pela superacdo das proprias condigdes de

®Trabalho de Ana Claudia Lemos Pacheco, com o titulo Branca para casar, mulata para f..., negra
para trabalhar: escolhas afetivas e significados de solidao entre mulheres negras em Salvador, Bahia,
discute o preterimento afetivo sofrido por mulheres negras em serem publicamente oficializadas como
parceiras amorosas.

“Ver documento da ONU, “Principios de Empoderamento da Mulher”. Disponivel em:
<http://www.onumulheres.org.br/wp-content/uploads/2016/04/cartilha_ WEPs_2016.pdf >.
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raca e de género, tornando-nos pessoas plenas. Entretanto, para desatar os nds das
discriminacbes e dos marcadores sociais, que dificultam ou impedem nossas
existéncias dignas, torna-se necessario pontuar quais questées incidem sobre cada
grupo para, assim, avangarmos nas politicas sociais.

Tanto Truth quanto Carneiro expdem as visceras do racismo no organismo
social. Mostram a ndo dissociagdo entre categorias de raga, género e classe para
analise e compreensédo da sociedade e como as realidades do racismo, do patriarcado
e do classismo atuam em diferentes contextos. Concomitantemente, apontam como
diferem as construcbes identitarias sob o prisma da racializagdo dos corpos,
desmistificando a universalizacdo da nocdo apresentada de mulher. Assim, pensar
sobre 0 que é ser mulher negra significa apreender essa experiéncia singular de
agentes dotadas de historicidade e identidades em busca de autonomia.

Intelectuais negras — como Angela Davis, Kimberlé Crenshaw, Audre Lorde,
Bell Hooks, Ochy Curriel, Liliana Vargas-Monroy, Leila Gonzéles, Rosélia Lemos,
Diva Moreira, Beatriz Nascimento e Edna Roland, entre uma infinidade ainda pouco
reconhecida — evidenciaram a pluralidade dos modos de experienciar o ser mulher
nas relagdes subjetivas e institucionais. Essas tedricas, muitas apoiadas nas vertentes
do feminismo, quebraram o paradigma eurocéntrico que reproduzia o discurso
branco, heterossexual e privilegiado socialmente. Contudo, articulando esses eixos
de analise, fez-se refletir acerca da categoria mulher, percebendo que, em verdade,

existem condic¢des de mulheridades, ou seja:

O que se destaca nesta (auto) afirmagdo é que as mulheres negras devem
ser compreendidas como uma articulacéo de heterogeneidades que tém
em comum a necessidade de confronto as condigdes estabelecidas pela
dominacdo eurocéntrica em diferentes épocas: escravidao, expropriacéo
colonial; a modernidade racializada, racista e heterossexista e suas “novas”
configuragbes atuais. Ao assumir e positivar sexo e cor da pele, o
conceito/identidade mulher negra permite reconhecer e valorizar a
necessidade de disputas conceituais como parte da agenda politica. Trata-
se de uma operacdo no campo da ideologia que busca redefinir
identidades que nos favoregam, ainda que ndo apague (apesar de ndo
valorizar) as ambiguidades, as diferencas e as muitas complexidades entre
nés (WERNECK, 2009, p. 112).

As construgdes dessas identidades citadas por Jurema Werneck — de raga e de
género e sexualidade — penetram consideravelmente nos trabalhos intelectuais e de
estratégias de acdes na agenda feminista contemporanea. Apesar de a importancia de

outros marcadores sociais serem apontados como igualmente significativos para
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compreensdo das realidades, ¢ na década de 1980 que o termo “interseccional” ¢é
originado, aprofundado e difundido. Nomeado de interseccionalidade, a criadora da
nocdo defende que “trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdao de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades bésicas que estruturam as posicdes relativas de mulheres, ragas, etnias,
classes e outras” (CRENSHAW, 2002, p. 177).

Nesse sentido, categorias analiticas como raca e género, muitas vezes
secundarizadas sob a ideia de que o0 segmento da classe conseguiria explicar todas as
dindmicas sociais, econémicas, politicas, culturais e religiosas, demonstram cada vez
mais suas expressdes nos estudos socioldgicos, em destaque nas discussdes acerca
das construcdes identitarias. Quando Nilma Lino Gomes (1994) afirma que ser
mulher e negra é algo que somente mulheres negras podem explicitar, a autora
elucida que é preciso legitimar a veeméncia dos conflitos e das contradi¢cGes que
atingem somente essas mulheres. Compreender as amarras sociais que as prendem
em lugares geogréaficos, no mercado de trabalho, espacos restritos da possibilidade de
afetividade estavel, que negam seus trabalhos intelectuais e, sobretudo, que impdem
violéncias proprias por pertencerem a um grupo etnicorracial determinado. Nesse
sentido, a interseccionalidade, que impacta a construcdo das identidades dessas
mulheres que, muitas vezes, sdo deixadas de lado no discurso oficial, ganha folego
dentro das teorias académicas, especialmente feministas.

Regina Helena Moraes (2006) adianta que, a respeito da construgdo de
quaisquer identidades, é necessario ter esclarecido que: (a) identidade é fruto
somente do discurso e sempre na mediacdo com o outro; (b) a identidade ndo é
biolégica, mas marcada pelo relacional, (c) a identidade pessoal e social €
intimamente ligada; (d) a identidade étnica, por exemplo, constrdi-se na diferenga, e
esse contato € um jogo de contrastes; (e) a identidade torna-se unificadora quando
grupos a reivindicam para lutarem por direitos; e (f) identidade e reconhecimento
estéo entrelagcados, sendo o reconhecimento fundamental para a perspectiva positiva
da primeira.

Ja Silva et al. (2008) enfatizam que a construcdo da identidade de mulheres
negras se pauta na histéria que as legou uma representacdo negativa, fundada na

ideologia do branqueamento®. O desejo de embranquecer introduzido na sociedade

?2Calcado no ideério formulado pela elite intelectual branca que propds apagar as marcas — culturais e
fisicas — das populag@es negra e indigena no Brasil.
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gera a negacdo de si enquanto sujeito pertencente a esses grupos socialmente
racializados. Outro aspecto significativo nessa construcdo identitaria é o famigerado
mito da democracia racial®® que persiste, de forma dogmética, na mentalidade

brasileira. O “pais do paraiso racial”®*

, que vende a imagem de igualdade plena
entre diferentes grupos etnicorraciais, dificulta a construgdo positiva de uma
identidade negra, bem como a atuagdo de movimentos de lutas antirracistas e
antimachistas, tanto na erradicacdo dessas opressdes quanto no indispensavel
posicionamento identitario. O enfrentamento das desigualdades, visto brancos e
negros, recai sobre a desmistificacdo da ideia de harmonia racial.

Um estudo realizado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA)
(2017), em parceria com a ONU Mulheres, analisou as desigualdades de raca e

género no periodo de 1995 a 2015. O retrato apresentado mostra como:

Apesar dos avancos nos Ultimos anos, com mais brasileiros e brasileiras
chegando ao nivel superior, as distancias entre 0s grupos perpetuam-se.
Entre 1995 e 2015, duplica-se a populagdo adulta branca com 12 anos ou
mais de estudo, de 12,5% para 25,9%. No mesmo periodo, a populacio
negra com 12 anos ou mais de estudo passa de inacreditaveis 3,3% para
12%, um aumento de quase quatro vezes, mas que nao esconde que a
populacdo negra chega somente agora ao patamar de vinte anos atras da
populacdo branca (IPEA, 2017, p. 2).

Ja dados do Mapa de Violéncia (2015) apontam como o indice de feminicidio
que vitimiza meninas e mulheres negras aumentou cerca de 66,7% durante a década
de 2003-2013. Além disso, 0 estudo evidencia como as violéncias contra mulheres
sdo cometidas, na maioria das denuncias, por familiares e, ou, parceiros e ex-
parceiros.

A desvalorizacdo da vida de pessoas negras ou “a carne mais barata do

mercado”?®

prevalece em uma sociedade hierarquizada racialmente. O corpo negro
violado ndo causa comogdo ou hashtags®® nas redes sociais, tampouco revolta.

Oliveira et al. (2009), ao produzirem pressupostos dos efeitos das discriminacdes na

ZEstudiosos justificam o ideario de que o Brasil vive uma democracia racial, sem desigualdades entre
0s grupos raciais, na obra de Freyre, Casa Grande & Senzala. Esse horizonte utdpico que mascara a
realidade de violéncia racial fundamenta culturalmente a ideia de que ndo existe racismo na sociedade
brasileira.

*Termo usado na obra de Célia Marinho de Azevedo, Onda Negra, Medo Branco: o0 negro no
imaginario das elites do século X1X, 1987.

|conica masica da cantora Elza Soares, com o titulo “A Carne”.

%Palavras-chave associadas a uma informacéo antecedida pelo simbolo # (jogo da velha). S&o usadas
para publicitar contetdos nas redes sociais. Frequentemente, também sdo colocadas para demonstrar
apelo emocional sobre casos de tragédias.
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construgdo de identidade de mulheres negras, consideram as narrativas dessas
mulheres a partir do eu coletivo. Ao se referirem as situacdes de violéncias, mulheres
negras utilizam a primeira pessoa para descreverem como lidaram com tais
circunstancias. Entretanto, ao cruzarmos essas narrativas, encontramos conexao entre
politizacdo e transformacgéo de suas consciéncias. A partir do reconhecimento racial,
as mulheres conseguem se orgulhar de suas raizes, de suas historias e, sobretudo,
sobreviverem. Para isso, essas identidades sdo revestidas de referéncias negras e
estratégias de resisténcias, agenciamento de praticas dialogicas e de lutas para
exercerem suas cidadanias.

De acordo com Lélia Gonzalez, as dimensGes de raca e de género se
entrecruzam e criam dupla opressdo, trabalhadas significativamente pela intelectual.
Ao abordar as violéncias sofridas pelos sujeitos negros, Léila agrega elementos da
psicanélise e, segundo Barreto (2005), derruba a ideia de Gilberto Freyre quanto as
relagcbes entre homens brancos — donos do engenho — e mulheres negras e mulheres
indigenas — escravizadas — de romantizacdo desses intercursos. Léila Gonzales
demonstra como, de fato, a miscigenacdo ocorreu por meio de violaces sexuais e
constantes abusos psicoldgicos. Outra consideravel contribuicdo de Gonzalez no
pensamento critico brasileiro equivale ao estabelecimento da sistematizacdo do
espaco feminino dentro dos movimentos negros.

Dessa maneira, as questdes da identidade negra nas mulheres atendem a
fendmenos histdricos préprios de seus contextos e verbalizam a urgéncia na
reconstrucdo do imaginario social onde sejam representadas e dotadas de positivacao,
cidadania, dignidade e insercdo nos espacos de poder. E a transformacdo dessas
mulheres em agentes politicos perpassa por (re)contar suas historias, desarticulando
estereodtipos e estigmas.

Em Negritude afro-brasileira: perspectivas e dificuldades, Munanga (1992)
desfaz as armadilhas conceituais dos usos dos termos negritude e identidade.
Popularmente conhecidas, essas nocgdes por vezes merecem cuidado e atencéo.
Historicamente, o termo negritude é entendido como movimento, inicialmente
literario, feito por escritores e artistas negros vividos na Europa na década de 1930,
que visava a uma reacao a violéncia racista imposta pelos sujeitos brancos. Assim,
raca configura, de um lado, uma nocdo cientificamente inoperante e, de outro, uma

realidade social atuante, a do racismo.
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Para Munanga, a identidade afro-brasileira se situa ora em resisténcia ao
racismo sofrido, ora em construcdo do que significa ser negro na sociedade
brasileira. Esse antropo6logo estabelece quatro pontos de vista para analisarmos a
identidade negra-brasileira: (a) historico: busca pela identidade, valorizando as raizes
africanas, contando as historias de lutas e resisténcias dos povos negros diaspéricos;
(b) identidade como tentativa de unidade: independentemente da posic¢do social que
ocupar, ndo se isentara da opressao racial; (c) sob a Gtica politica: em que os campos
econdmicos e de representacdo politica sdo disputados pela identidade afro; e (d) na
visdo da psicologia: as historias oral e escrita, impreterivelmente, devem ser
apreendidas através do elemento da memoria, entendida pelo referido antropdlogo
como centro de referéncias dessa origem comum entre esses sujeitos.

Ainda para Munanga, esse imaginario pessoal e coletivo, em que a memoria
fabrica a formacdo identitaria, é trabalhado sob dois aspectos, da identidade
contrastiva e da identidade do opressor. Assim, tanto a elite intelectual negra
qguanto a elite intelectual branca selecionam conteudos referentes a sua pertenca
racial. No discurso oficial, vemos o quase apagamento da participacdo de negros e
negras na historia nacional, indo pouco além do caricato “personagem escravo” e do
“musico/dangarino nato”.

Esse sentimento formado por inferiorizacdo, a historicidade e subalternidade
consiste na identidade dada pelo opressor que aliena negros e negras de sua propria
humanidade. Ja a selecdo feita pelos(as) intelectuais académicos(as) ou organicos(as)
negros(as) diz respeito a histéria de conquistas de direitos, fundamentada no
processo de humanizagdo dos povos ndo brancos, identidade criada para contrastar
com a visdo racista.

Pesquisas e debates acerca do entendimento das construcdes de identidades
de género e raca tém demonstrado como a corporeidade se configura como suporte
de racializacdo e generificacdo nas relacGes. Esses trabalhos partem da criticidade do
aporte cultural das sociedades e refletem acerca da normatizacdo das mentes e dos
corpos. O controle dos corpos apresenta-se em diversos meios e desenvolve-se como
um sistema opressivo, regulador e compulsorio. A definicdo dada por Foucault para
essa estratégia de dominacdo é dispositiva, explicada pelo filosofo como:

Um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,

instituicBes, organizacdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas,
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morais, filantrépicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do
dispositivo. O dispositivo € a rede que se pode tecer entre estes elementos
(FOUCAULT, 2000, p. 244 apud MARCELLO, 2004, p. 200).

Desse modo, Silva (2014), seguindo a proposicao foucaultiana , afirma que o
dispositivo € um elemento dindmico fabricado discursiva e estrategicamente. No
campo discursivo, esses dispositivos de poder atuam como uma linguagem perversa,
que institui 0 modo de se relacionar e que produz subjetivacdes que governam oS
individuos. O sujeito, assim, moldado pela homogeneizacdo, conforma-se com o
aceitavel e o ndo aceitavel socialmente, a anomalia e a ordem.

Ao refletir sobre as relacGes raciais aplicando os conceitos de dispositivo e
biopoder de Foucault, Sueli Carneiro (2005) busca abarcar 0os processos sociais e
culturais que resultam no mecanismo do epistemicidio 2 produzido pela
racialidade/biopoder. Em carater especulativo, o tema abordado na tese de Carneiro
tange a area da Educacdo e demonstra como o0s saberes sdo articulados para
produzirem consequéncias de poder, normatizando e disciplinarizando as praticas
raciais de exclusdo e rejeicdo. Entretanto, na dinamica do aparelho educacional, a
pesquisa analisa os instrumentos pedagdgicos usados no cotidiano escolar que
deslegitimam, apagam e invisibilizam as contribuicdes intelectuais de sujeitos negros
no pensamento da humanidade. Essa acdo intencionalizada acaba por imprimir no

sujeito negro a sensacédo de incapacidade.

Como se aprende a ser menina negra? (MIRANDA, S. A.; GOMES, N. L,
2014, p. 01).

E a pergunta que da pistas de um lugar do exético. Em dialogo com
Boaventura Sousa Santos, Gomes e Miranda (2014) assinalam duas formas dos
corpos negros: (a) na tensdo do corpo-regulado de duas formas: no discurso
dominante do corpo negro, aquele que é o escravo, estereotipado e objeto, e, de
forma dominada, o corpo negro como mercadoria no sistema capitalista; e (b) na
tensdo do corpo-emancipacdo que se diferencia: na afirmacdo em lugares publicos

sem ser exotificado e folclorizado e no corpo negro rebelde, que expressa 0 corpo

?"Conceito usado por Boaventura de Sousa Santos em Pelas M&os de Alice. Contudo, tornou-se foco
de estudo para tedricos(as) de correntes pds-coloniais, que investigam as influéncias da colonizagdo
europeia/branca e do capitalismo nas produc@es da vida social. Quer dizer, em suma, 0 apagamento,
rejeicdo e, ou, destruicdo da intelectualidade ndo branca e ndo ocidental, designando culturas ndo
assimiladas por esses modelos de controle global a inferiorizacéo.
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fugitivo das imposi¢Bes e constroi uma politizacdo da estética. O ideal do
braqueamento torna-se a normalidade das dimensfes humanas, como o ideal da
beleza, da moralidade, da intelectualidade etc.

Os processos simbdlicos envoltos na constituicdo da identidade negra em
mulheres sdo idealizados na brancura normativa, a partir da qual se impde o discurso
do corpo-modelo. Mulheres sdo atingidas pela criacdo de estereGtipos de género
como o de sexo fragil, menos aptas aos trabalhos de lideranca, de instabilidade
emocional e submissa aos seus parceiros que acometem os desenvolvimentos de suas
capacidades plenas. Além de sofrerem essas objetificacdes, mulheres negras também
séo violadas em sua humanidade pelo racismo que hipersexualizam seus corpos. Essa
hipersexualizacdo esta diretamente ligada a imagens sexualizadas, como da mulata
tipo exportacdo®®. A naturalizacdo dessas representacdes, vinculadas cotidianamente
nos meios de comunicacdo, contribui para que meninas negras, desde muito
pequenas, vejam seus corpos como da cor do pecado®’, como objetos a servico do
prazer do desconhecido.

Gomes e Miranda admitem que, quando essas mulheres rejeitam sua
negritude e assumem esse lugar de exotificagdo, elas criam um paradoxo na
regulacdo-emancipagdo. “Hay que tener em cuenta que em todas las culturas,
incluida la nuestra, los controles externos suelen ser menos coercitivos que la
interiorizacion que hacemos ellos” (AUGUSTO; LUCENA, 2011, p. 40).

Por esses fatores, a relagdo que mulheres negras admitem com seus corpos é
drasticamente influenciada pelos padrfes culturais de raca e de género. As
sociedades formulam repressées, modulagbes e manipulacbes que impdem tabus,
normas e caracteristicas que integram uma visao do corpo negro como repugnante e
ao mesmo tempo curioso. Um exemplo dos efeitos da hipersexualizagdo do corpo
negro feminino esté presente no discurso da midia. Discutido por Nelson R. Souza et

al. (2017), o programa de televisdo chamado “Sexo e as Negas™*°

, apesar da tentativa
de oferecer algum protagonismo as mulheres negras, acaba por reforcar a

hipersexualizagéo:

*Termo pejorativo usado para definir mulheres negras que se encaixam nos padrdes de beleza da
sociedade.

PExpressao que trata a sexualidade de mulheres negras baseada em concepcdes racistas e que percorre
a literatura feita majoritariamente por homens brancos, mas reproduzida por mulheres brancas. Esse
imagindrio perpetua o processo de hipersexualizacdo das mulheres negras. Ver: Da cor do pecado, de
Edith Piza.

Exibido entre 16 de setembro e 16 de dezembro de 2014, a série foi alvo de criticas por parte dos
movimentos de mulheres negras, resultando na campanha de boicote.
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A intersecdo entre género, sexualidade e questdo racial opera apagando as
relacbes de poder e recolocando em novos termos a subordinacdo. A
apropriacdo da resisténcia ao racismo se faz com adaptacdes: primeiro, ao
traduzir racismo por preconceito, depois, ao desarmar a denlncia contra
0s brancos, pois o preconceito racial também partiria de negros contra
outros negros e, finalmente, ao enquadrar o tema na esfera das relacfes
individuais e soluciona-lo pela via da sexualidade (SOUZA et al., 2017,
p. 76).

A questdo racial aparece nos veiculos de comunicacdo de forma ainda
simplificada e reducionista. O papel pedagogico dos instrumentos midiaticos acentua
as representacdes e marca a ideologia e os discursos racistas, o que colabora para a
auséncia do letramento acerca das relagBes culturais e sociais esclarecedora para o
publico.

Estabelecidas as especificidades do meio social racista e sexista em que as
mulheres constroem suas identidades, a escola é notoriamente um dos principais
meios de (re)producdo dos discursos sobre a negritude e da generificagdo, como nos
mostra o estudo de Marluse Arapiraca dos Santos (2009), que interpela a construgédo
das identidades de criancas negras partindo das representaces de género e raca na
educacdo escolar. Entre os estimulos de divisdo de papéis de género®' que a escola
(re)produzia, destacam-se 0s jogos que colocavam em lados opostos meninas e
meninos, priorizando esportes e brincadeiras de maior uso da forca para 0s meninos,
e 0 modo como as criangas eram ensinadas a compreenderem género e Sexo como
correspondentes. As meninas ficavam sempre no campo natural, da esfera do
domestico. O interessante desse estudo é perceber como as meninas negras
expressam seus corpos, pois elas diziam, em sua maioria, se sentirem feias, ainda
emergindo adjetivos como “burra” e “cabelo duro”. A pesquisadora confirma sua
hipdtese de que as praticas culturais mantém o ideal de beleza branco a partir da
reafirmacédo das representacOes negativas e das ideologias sociais que subalternizam
0S corpos negros, especialmente das meninas. Elas crescem cercadas por limitacGes e
exclusdes que potencializam a negacdo racial de si mesmas. O cerceamento da
ampliacdo de suas capacidades, enquanto agentes politicos e sujeitos coletivos que
pertencem a determinado grupo social, provoca violéncias racistas e machistas, que

obtém na escola seu locus privilegiado, como reforga o texto a seguir:

31 Aspectos culturais, politicos, sociais e religiosos exercem poder sobre as praticas cotidianas e
constituem valores compartilhados. Esses valores transmitidos dizem respeito ao comportamento-
padrdo que homens e mulheres devem ter, distribuindo papéis sociais importantes na formagdo do
género do sujeito.
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Nesse sentido tém-se a atuacdo de uma pressdo subjetiva que provoca 0s
silenciamentos de criancas negras que Vvao persistir no nao
reconhecimento de sua cultura, entrando num processo de recalcamento
excluidos das brincadeiras, e se negando enquanto negras, ficando mais
introspectivas, fechadas em si mesmas, bem como existiam criangas que
por terem uma demarcacdo de diferenca eram negadas e nao agregadas
aos outros grupos, pois eram considerados sem beleza, sem
conhecimentos, grandes demais, os limitando as suas prdprias
caracteristicas, nao se identificando com eles, que deviam ser excluidos
das relacGes cotidianas, restringindo-os das atividades e da interacdo entre
alunos por serem diferentes, negando-lhes a experiéncia de uma infancia
sadia (SANTOS, 2009, p. 155).

Por consequéncia, a escola configura-se em um ambito hostil e que, muitas
vezes, silencia o debate sobre as questdes de raga e de género, tanto os estudos acerca
das desigualdades no campo da Educacgdo quanto as explanaces feitas por liderancas
de movimentos sociais e ativistas negros(as), intelectuais académicos e organicos.
O proprio termo negro ainda denota conflito, confusdo e, em alguns casos, ofensa.
Apesar de contraditorio, para Brunelli (2007) um dos caminhos para a superacao da
inferiorizacdo do sujeito negro na sociedade brasileira esta justamente na instituicao
escolar. Uma das tarefas mais cruciais para desenvolvermos o letramento acerca das
condicdes raciais esta em desmistificar o mito da democracia racial, positivar as
identidades individuais e coletivas. Contudo, deixa claro que isso sé podera ser
efetivo através do comprometimento de todos os agentes fazedores da educacdo, da
direcdo, do corpo docente e parceiros(as).

Proporcionar espacos democraticos de debate com temas sobre desigualdades
e violagdes dos direitos humanos precisa ainda acontecer diariamente dentro das
escolas publicas e privadas. Com seguranca, esses mecanismos contra as opressoes
que estruturam nossa sociedade perpassam 0 rompimento com as ideias
meritocraticas. Também se torna crucial uma nova formacdo docente, com novas
metodologias de ensino/aprendizagem e posicionamento institucional a servi¢co da
erradicacdo das mazelas sociais e humanas. Afinal, como disse Paulo Freire (1997, p.
83), “a educacdo ndo muda pessoas, mas 0 conhecimento oferecido por ela podera
mudar as pessoas que transformaréo o mundo”.

Quando meninas negras dizem que se sentem feias, incapazes
intelectualmente, menosprezadas pelos pares do grupo etnicorracial, subjugadas
pelos colegas e professores brancos e, frequentemente, ndo acolhidas dentro da
escola, algo estd muito errado. E necessério interromper esse ciclo vicioso que
inferioriza mulheres negras desde pequenas, aprisionando-as em estereotipos de
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mulata pra f... e negra pra trabalhar®’. Afinal, “o produto da internalizagio dos
estereodtipos recalcadores da identidade etnicorracial, a autorrejeicdo e a rejei¢do ao
outro seu igual sdo apontados pela sociedade como “racismo do negro. A vitima do

racismo torna-se o réu, o executor; e o autor da trama sai isento ¢ acusador” (SILVA,
2005, p. 31).

2.3. Organizagdes de Mulheres Negras Brasileiras: Historicizando Identidades

E sabido que a historia brasileira foi construida nos modelos colonial,
patriarcal e escravista. Os resquicios dessas relacdes no cotidiano atual explicam a
persisténcia das desigualdades de raca, género e classe. Embora diante de duras
realidades, em cada momento histérico pessoas negras organizaram culturas de
resisténcias e oposicGes as opressdes sociais. Com base na analise dessas
organizacdes, encontramos sistematizada a identidade negra, suas nuances,
destoamentos, negociacdes e estratégias de formacdo positiva.

As especificidades do modo como mulheres negras vivenciam o mundo est&o
diretamente ligadas aos momentos historicos em que estiveram organizadas. Sobre 0s
marcos da participacdo feminina negra nas organizacgdes formativas, Werneck (apud
GOULART, 2016) aponta seis momentos: (1) ancestralidade — periodo pré-Colonial
—em gue mulheres negras ocupavam diferentes papéis em suas sociedades e Estados
na Africa; (2) no momento do trafico, em que estiveram articuladas por resisténcia
em suas localidades contra o saqueio de pessoas; (3) na escraviddo, em que
arquitetaram rebelibes e comandaram quilombos; (4) na pds-abolicdo, em que
mulheres negras, agora ocupando, em sua maioria, servicos de empregadas
domeésticas, organizam-se pelos direitos trabalhistas e contra o decantado mito da
democracia racial; (5) anos de 1980, com intelectuais negras que disputavam o0s
espacos de fala dentro do feminismo branco e o machismo no movimento negro.
Nessa época, torna-se lema o “bem viver” pela superagao do racismo e de todas as
violéncias; (6) na atualidade, em que mulheres negras herdam os espagos de poder —
como da universidade, ap0s anos de batalhas por politicas publicas voltadas a
insercdo da populacdo negra nos bancos escolares, em postos de trabalho e na salde.
Podemos acrescentar, também, a heranca da Lei n® 10.639/2003.* Em todos esses

%*Titulo da tese de Ana Pacheco.

%|ei oficializada em 2003 pelo entdo presidente Lula, que institui a obrigatoriedade do ensino da
histéria e cultura africana e afro-brasileira, versando sobre a importancia negra na formagdo da
sociedade nacional, na politica e na economia, em todos os niveis de educacao — infantil ao superior —
e esferas — publico e privado.
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periodos foram criados movimentos que buscavam a autonomia da diaspora negra
brasileira.

As propostas dessas organizacfes negras — coletivos, Ong's, grupos, entidades,
boa parte composta por mulheres, equivale a programar politicas de equidade racial e
de género, pautando o Estado democratico e o pleno exercicio da cidadania para
possibilitar o que acreditam ser a construcdo de uma sociedade brasileira justa. As
acoes realizadas por essas entidades tém como objetivo fortalecer na sua comunidade
a identidade negra, afirmar direitos humanos e combater o racismo institucional
(CARVALHO; ROCHA, 2012).

A construcdo da perspectiva racial, de género e de classe desempenhou ao
longo da histéria brasileira o fomento de politicas publicas e mecanismos de protecao
contra as opressbes sofridas pelo grupo negro, avancos que beneficiaram toda a
sociedade. Para SoOnia Beatriz dos Santos (2009), as intervencOes feitas por
organizacgdes negras, sobretudo ONGs, apresentam propostas de reversdo do quadro
das desigualdades:

Na atualidade, essas organizacGes encontram-se engajadas em uma
variedade de campos sociais e politicos representando diferenciados
interesses da populacdo afro-brasileira em geral, e em especial das
mulheres negras, tais como controle social da populagdo negra na salde
publica, politicas de agdo afirmativa para mulheres e negros, organizagdo
de debates e estratégias para garantir o acesso dos afro-brasileiros ao
emprego e moradia, reparacdo para comunidades de remanescentes de
quilombos, discussdo sobre a violéncia e a seguranca publica, dentre
outros (SANTOS, 2009, p. 281).

Dessa forma, mulheres negras estiveram ativas no interior dos movimentos
negros e feministas, com suas demandas do combate ao racismo e ao machismo
enquanto praticas politicas. Ao descortinarem as trajetdrias do Movimento de
Mulheres Negras (MMN) nas ultimas trés decadas, podemos elencar as principais
problematicas enfrentadas, como: (a) as divergéncias internas, visto tanto as
diferentes tendéncias dos setores quanto a busca por autonomia nacional; (b) as
contradicGes regionais — Sudeste e Nordeste — de acesso e fomentacdo de recursos
para dedicacdo e manutencdo das atividades; (c) a consolidacéo, nas esferas politico-
decisorias, das mudancas no cotidiano de todas as pessoas negras da sociedade, sob
0s eixos das fronteiras identitarias, dos aparatos institucionais, da solidariedade das
redes e da producéo académica (RODRIGUES; PRADO, 2010).
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Sobre a solidariedade em redes, Laila Taise Oliveira (2016) aborda os novos
contornos do alcance das organizagOes de mulheres negras, ativismo antirracista e
antimachista multiplicado pelas plataformas digitais, em redes de compartilhamentos
de informacdes irradiadas pela globalizagdo. Nesse meio, a chamada cibercultura®
surge difundindo processos coletivos. Para lidar com esse fendmeno inédito,
movimentos de mulheres negras adentraram esse espaco e conseguiram construir
suas narrativas que midiatizam suas trajetorias e demandas sociais. Também
proporcionam encontros virtuais de debates, levantamentos, conectando-se com o

cotidiano de outras mulheres negras. Tal fato é corroborado pelo texto que se segue:

Assim, atualmente temos acompanhado as novas expressdes e canais de
difuséo de informagdo e conhecimento na internet utilizado por ativistas
negras, estudiosas ou ndo, mas que buscam algo em comum, 0
compartilhar de suas experiéncias através de narrativas sobre sua historia
e como enfrentam o racismo e 0 machismo em suas vidas. Tais narrativas
tém contribuido para a formacdo de uma rede onde outras mulheres
negras conseguem se enxergar e buscar meios para enfrentar esse
problema presente no préprio cotidiano. Além disso, as producdes quando
compartilhadas conseguem fortalecer e estimular que mulheres em todo o
pais possam escrever sua prépria histéria. O ativismo de mulheres negras
na internet tem modificado o cenario, ndo s6 no ambiente virtual mas fora
dele, ao contribuir para a agenda politica da sociedade, conseguindo
através da midia alternativa, ser pautado pela grande midia e assim
provocar transformagdes sociais e culturais na sociedade (OLIVEIRA,
2016, p. 821).

Outro exemplo de difusdo do conhecimento produzido por organizagdes
dirigidas por mulheres negras nas redes esta na disponibilizacdo de material — livros,
dossiés, artigos, pesquisas cientificas, documentarios — de forma gratuita. O livro
Mulheres Negras na Primeira Pessoa (2012) leva o selo da Articulacdo de
Organizacdes de Mulheres Negras Brasileiras (AMNB)® e traz em seu conteido
fotografias de ativistas de todo o pais, com suas historias de vida. Destaca a
importancia da Educacdo formal, as lutas que travaram para terem acesso a esse
direito basico, especialmente o ensino, o que possibilitou a essas mulheres a

construcdo de suas identidades raciais.

Ciber (cibernética) e cultura (producdes de conhecimento e significados) querem dizer sobre o
universo virtual e que estudos sobre a cultura contemporanea ndo podem mais ignorar as novas formas
de sociabilidade.

A AMNB (Articulacdo de OrganizacBes de Mulheres Negras Brasileiras) foi fundada em setembro
de 2000 e é, atualmente, constituida de 23 organizagdes das diferentes regides do Brasil. Foi criada
com o objetivo inicial de permitir o protagonismo das mulheres negras durante o processo de
realizacdo da 111 Conferéncia Mundial Contra o Racismo, Xenofobia e Intolerancias Correlatas (Africa
do Sul), através da luta contra todas as formas de opressdo (Texto retirado da pagina online
<http://www.amnb.org.br/index.asp>).
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Mais recentemente, foi langado o catalogo intitulado Intelectuais Negras
Visiveis (2017), organizado por Giovana Xavier e com excepcional prefacio da
mestra em Filosofia Djamila Ribeiro®, material que segue a mesma 6tica. Com
fotografias, formacdes académicas e elaboracdes profissionais, como o préprio nome
ja traduz, o livreto tem como objetivo lancar luz sobre mulheres negras e suas
producdes e poténcias em seus mais diversificados campos dos saberes, contrariando
0 epistemicidio que apaga e, ou, retira 0 protagonismo negro nas contribui¢fes
cientificas.

Ademais, eventos, encontros nacionais e regionais, féruns, bem como a
Marcha das Mulheres Negras®’, efetivam conquistas por direitos e pelo bem viver. As
identidades de raca e género sao construidas, nunca definitivas, ao longo do processo
contra todas as formas de violéncias. Assim, associadamente, as identidades dizem

respeito as reexisténcias e recriacdes na histdria e na cultura.

2.4. Frente Negra e Feminina em Juiz de Fora: Localizando as ldentidades

dessas Mulheres

O feminismo e as teorias culturais contribuiram severamente para a producéo
cientifica. O questionamento acerca da constru¢cdo do ser mulher, ou seja, a
identidade da feminilidade, bem como as imbricagdes do pertencimento etnicorracial
dos sujeitos, abalou o paradigma da universalidade dos conceitos. O conhecimento
produzido sobre as relacGes sociais e interculturais ocorre em escala global. Porém,
todo esse fomento pairava sobre as localidades geograficas desenvolvidas por
intelectuais que tinham como base as especificidades de organizagdes econémicas,
sociais, habitos culturais, idioma e herancas coloniais.

Em Juiz de Fora néo foi diferente. Situado ao sudeste da capital do Estado de
Minas Gerais, Belo Horizonte, pertencente a mesorregido da Zona da Mata mineira,
0 municipio possui cerca de 563.769 habitantes.*® Posicionada de forma estratégica,

a cidade foi construida sob a imagem de Manchester Mineira — devido ao salto

%®Colunista da Carta Capital, seus textos podem ser encontrados no endereco
<https://www.cartacapital.com.br/colunistas/djamila-ribeiro>.

%"Em 2015, mulheres negras marcharam pelo Bem Viver — lema — em Brasilia. Policiais armados, que
faziam parte de um grupo de pessoas saudosas da ditadura militar, atiraram contra as mulheres. Pode
ser lido na reportagem: <http://gl.globo.com/distrito-federal/noticia/2015/11/policial-e-preso-por-
tiros-em-marcha-de-mulheres-negras-em-brasilia.html>.

%8Segundo site IBGE dados 2017.

36


http://g1.globo.com/distrito-federal/noticia/2015/11/policial-e-preso-por-tiros-em-marcha-de-mulheres-negras-em-brasilia.html
http://g1.globo.com/distrito-federal/noticia/2015/11/policial-e-preso-por-tiros-em-marcha-de-mulheres-negras-em-brasilia.html

econdmico da regido — até meados da década de 1960, periodo de declinio
econdmico ocorrido pela auséncia da modernizagdo dos empreendimentos. A partir
desse momento, recebeu outro titulo, o de Atenas Mineira, devido a presenca das
producdes artisticas e culturais na regido, bem como a do poeta Murilo Mendes,
representante do modernismo literéario (SILVA, 2015).

A efervescéncia dos movimentos culturais, artisticos e sociais na década de
1960 refletiu nas organizacdes que eclodiam pelos cantos do Brasil. Um dos
momentos que marcariam a presenga negra nos palcos desses movimentos ocorreu

em Juiz de Fora. Em 1964, com a peca teatral Aquarela do Brasil®

, espetaculo de
iconica performance do Batuque Afro-Brasileiro de Nelson Silva®, colocou-se o
sujeito negro em primeira pessoa, cantando suas trajetorias de resisténcia
(OLIVEIRA, 2015).

Assim como nas manifestacbes musicais e estéticas, outro espaco
reivindicado pelos movimentos negros juiz-foranos foi a imprensa local. Em uma
época de luta pela redemocratizacdo do pais, nos anos de 1980, o posicionamento
politico era pauta recorrente nos jornais. Gongcalves et al. (2015) retratam que um
dos meios alternativos para a populacdo expressar suas demandas consistia na
publicacdo do Unibairros. Jornal que articulava bairros periféricos de Juiz de Fora,
formado por matérias e textos produzidos pelos proprios moradores dessas regides, 0
periddico abordava a temaética de género, de cunho racial e econdmico, como bem

ilustra o texto a seguir:

A primeira vez que a temadtica sobre o “Movimento Negro” apareceu foi
na edi¢do de n° 5, em 1981. Ela noticiava uma reunido realizada no dia 11
de Abril, na qual algumas pessoas negras se reuniram para discutir a
situacdo da minoria no pais e em Juiz de Fora. O texto abordava a
opressdo, a localizagdo majoritaria dos afrodescendentes em favelas, além
do alto nimero de negros em empregos desvalorizados pela sociedade
(GONCALVES; MUSSE, 2015, p. 7).

Vale relembrar que a década de 1980 foi muito emblemética para 0 momento

negro brasileiro devido ao Centenario da Abolicdo da Escravatura. O que causou

% Apesar de reforcar o mito da democracia racial, pelo titulo que faz aluséo ao paraiso das trés ragas, o
quadro negro do espetaculo ndo possuia elemento de embranquecimento, pelo contrério: atores e
atrizes cantavam sobre resisténcias e contra a violéncia do racismo.

“Nelson Silva foi cantor, masico, instrumentista, acordeonista e também mestre-sala da Escola de
Samba “Quem Pode Pode”, em Juiz de Fora. Considerado um dos grandes nomes da arte, em 1999 a
Céamara Municipal criou, junto ao apelo da populacdo negra, a Medalha Nelson Silva, que presenteia,
como forma de reconhecimento, figuras negras da cidade que se destacaram. Em 1964, o Batuque
Afro-Brasileiro de Nelson Silva foi formalizado pelo registro Bem Imaterial, Decreto do ano 2007.
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grande representacdo negra nos periodicos, além do fortalecimento da imprensa
negra’’ no Brasil. O fomento das discussdes raciais e de género em meios de
comunicacdo, principalmente alternativos, potencializou a participacdo popular nos
processos historicos e culturais.

Foi nesse contexto, em 1984, que Adenilde Petrina Bispo*? iniciou sua
carreira de educadora. Formada em Filosofia em 1970, época em que eram raros
estudantes e professores(as) negros(as) na universidade, Adenilde relata em
reportagens, bem como em algumas palestras, como era sempre confundida com
intercambistas de paises africanos. Com uma trajetdria de vida ativista e intelectual
que se mistura a prépria histéria e contextos regional e nacional, Petrina também
atuava na radio comunitaria Mega no Bairro Santa Candida, no qual ainda reside. E
cofundadora do Coletivo Vozes da Rua®®, que alimenta o cenario da cultura Hip Hop
em Juiz de Fora e regido, promovendo eventos e fornecendo espacos que
possibilitam a construcdo da identidade negra positivada. Petrina é poetisa com as
palavras e com o corpo, rompendo a invisibilidade da pessoa negra por meio da
cultura e da arte (UMBELINO, 2016).

O estudo de Mariosa (2015) nos permite compreender 0 embranquecimento
das referéncias religiosas, culturais e geogréficas pertencentes ao sujeito negro juiz-
forano. Barreto (2017) também aponta para a cor das pessoas que ocupam regides de
risco ambiental. Conta-nos que, apos a expulsdo da populacdo negra da area central,

foram-se aglomerando grupos em perimetros insalubres. Assim:

A populagdo moradora desses territdrios enfrenta varios problemas, como
0 reconhecimento de sua identidade, direito a propriedade, resisténcia
frente aos promotores imobiliarios e projetos que preveem a reducdo
dessas areas ou até o completo deslocamento desse grupo étnico, esses e
outros fatores culminam na resisténcia e reivindicagdes dessa populacéo.
A cultura tem sido uma forma de resisténcia e de sobrevivéncia, ao

“Imprensa negra é o nome dado ao movimento de veiculo e publicacdo de registros, por meio de
comunicagdo como o jornal, feito por pessoas negras para propagar as questdes raciais na sociedade
brasileira, combater o racismo e multiplas manifestagdes politicas e identitarias. Teoricos sobre o
periodo de origem de sistematizacdo da imprensa negra informam-nos seu destaque j& nas primeiras
décadas do século XX. Com carater pedagégico, a populagdo negra participava fortemente das
paginas e matérias relacionadas ao seu cotidiano, tratando, pois, da formacédo subjetiva e coletiva. Para
conhecer mais sobre a histéria do movimento negro nos periddicos, segue link:
<http://biton.uspnet.usp.br/imprensanegra>.

*’Em 2017, Adenilde Petrina Bispo, uma das maiores liderancas do movimento negro, do hip-hop e
da militancia pela democratizacdo da comunicacdo na cidade, recebeu o titulo de Doutora Honoris
Causa pela Universidade Federal de Juiz de Fora.

*De bastante renome, o Coletivo Vozes da Rua organiza eventos, palestras e formas diversas de levar
a cultura da periferia e do hip-hop como meio de conscientizacdo da negritude na cidade de Juiz de
Fora e regido.
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mesmo tempo em que a preserva, reafirma sua identidade e a luta pela
cidadania (BARRETO, 2017, p. 471-472).

Souza (2014), ao investigar e mapear a ocupacdo no mercado de trabalho
informal em Juiz de Fora, demonstra a desigualdade de género e de raga. Mulheres
negras sdo as que mais aparecem nos indices dos empregos informais, além dos
preocupantes dados de baixa escolaridade.

Quanto as praticas pedagdgicas no interior de escolas situadas na cidade de
Juiz de Fora, Talma (2016) confirma a existéncia de profissionais de Educagéo
compromissados com a valorizacdo da identidade negra em seus alunos e alunas,
usando suas autonomias para criar ambientes favoraveis ao respeito, ao entendimento
e, sobretudo, a humanizacdo de sujeitos subalternizados. Porém, alerta quanto a
crucial formacdo inicial e continuada de professores(as) para as relagdes
etnicorraciais, proporcionando acesso ao letramento do debate teorico e cientifico.

Aretusa Santos (2014), que analisa a construcdo da identidade negra em
criancas pequenas, a partir de brincadeiras de “faz de conta” em uma escola pablica
de Juiz de Fora, mostra como as criangas observadas passam a respeitar a diversidade
guando entram em contato com material educativo que aborda questdes de raca,

cultura e género. Assim:

[a]ao introduzir elementos da cultura afro-brasileira, africana, bem como
a de outros povos que compdem a sociedade brasileira, fundamentais para
a socializagdo das criangas, os profissionais desta instituicdo de ensino
passavam a intervir no processo de construcdo de relagcdes sociais e
raciais sadias entre negros e brancos, favorecendo a todos. Haja visto que
0 racismo imprime marcas negativas na subjetividade de todos, negros e
brancos. Ambos perdem, quando desconhecem a riqueza da diversidade
humana, e as contribuicdes que a especificidade da cada cultura e a
singularidade de cada sujeito pode trazer para a construgdo de um mundo
realmente humano, em que diversidade ndo implique em desigualdade.
As criangas cantavam, dangavam, pintavam, construiam, desenhavam e
principalmente, brincavam com a cultura africana e a cultura afro-
brasileira, sob a intervencdo de profissionais que passavam a direcionar o
olhar para tais questdes. Partindo do pressuposto que as identidades séo
construidas na relagdo do sujeito com o outro, num processo dial6gico e
relacional, a voz do outro passa a ser significativa na construcdo do eu
(SANTOS, 2014, p. 10).

Experiéncias como essa ajudam a compreendermos 0S processos identitarios,
em seus modos complexos e dinamicos, (re)formulagdes marcadas pelo mundo
simbdlico, ladico e por préticas discursivas de agentes sociais e de espacos

institucionais.
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Mulheres negras tém construido suas identidades pautadas na sobrevivéncia,
sejam organizadas em espacos formativos, sejam solitarias em suas vidas diérias. A
realidade que reafirma o contexto nacional, ao longo do tempo, também conquistou
espacos de resisténcias, de fortalecimento e de formacdo tedrica. Foram criadas
associagfes como Chica da Silva; coletivos como Candaces — Organizacdo de
Mulheres Negras e Conhecimento; PretAcdo, promo¢do de amostra de fotografias
com o tema “A trajetoria de mulheres negras juiz-foranas”, como 0 ensaio
“Identidade: Negra”; eventos que objetivam a valorizacdo da estética, como as
edicbes do “Encrespa Geral”; foruns como o de Mulheres Negras e o Férum pela
Promoc&o da Igualdade Racial — FOPPIR; assim como uma Frente Negra que estéa se
organizando e desenvolvendo atividades voltadas contra o genocidio da juventude
negra** em Juiz de Fora. Além de grupos de estudos e pesquisas vinculadas a
faculdades, projetos na rede publica e privada de ensino, que visam o debate acerca
das questdes raciais e de igualdade de género, que também mobilizam e fortalecem a

utopia®™ da superacdo do racismo e do machismo. Porém, h4 muito que ser feito.

* Dados fornecidos por jornais locais mostram o alto indice de violéncia. Link:
<https://g1.globo.com/mg/zona-da-mata/noticia/chega-a-100-numero-de-pessoas-mortas-em-2017-
em-juiz-de-fora.ghtml>.

* Conceito aqui colocado no sentido de algo que nos mova para conquistarmos, n&o de
impossibilidade.
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3. IDENTIDADE E ESTETICANEGRA

A verdade é que a histéria do meu cabelo crespo
cruza a histéria de pelo menos dois paises e,
panoramicamente, a histdria indireta da relagédo
entre  varios continentes: uma  geopolitica
(ALMEIDA, Djaimilia Pereira, 2017, p. 10).

Como lugar de inquietude, a estética expressa subjetividades, produzindo
emanacOes artisticas, visuais ou literarias que objetivam fazer refletir e impactar
quem observa. “Estética negra” ¢ uma criagdo que compde o terreno das imagens
contrativas e de valorizacao cultural do negro diaspoérico e, por isso, incapaz de se
dissociar de seu conteudo politico. Os referenciais negros como tematica da estética
ganham cada vez mais reconhecimento, colocando em questdo a concepg¢éo do belo.

Santos (2015) aponta que a padroniza¢do da beleza é considerada equivalente
a tudo aquilo que se aproxima de caracteristicas ocidentais, como feigdes finas,
cabelos lisos e pele branca. Nesse sentido, ainda prevalece no imaginario social o
ideal de beleza fundido no processo de colonizagdo: o embranquecimento fisico e
cultural.

Movimentos antirracistas, ao longo do tempo, elaboram manifestacGes contra
o discurso que associava a feiura a negritude. Uma das mais conhecidas
manifestacdes ocorreu na década de 1970, quando grupos afro-americanos criaram o
slogam Black is Beautiful, que irradiou para muitos lugares, como Sao Paulo e Rio
de Janeiro. O Black-Power buscou a valorizacdo da consciéncia e beleza racial,
repudiando imposic¢Bes quimicas aos fios, desde alisamentos até a alienacdo cultural,

com o branqueamento da mentalidade.
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Por isso, falar em cabelo, muito além de supérfluo, pode nos ajudar a
responder questfes importantes, como: quem sou? De onde veio essa textura capilar?
Por que ela ¢ repudiada? Qual a origem de “cabelo ruim”? Existe mesmo cabelo ruim?

Estabelecendo fio dialogico entre oralidade — das educadoras entrevistadas —
e escrita da sistematizacdo elaborada por intelectuais de areas diversas, pontuamos
que, longe de querermos aqui legitimar hierarquizagOes de saberes, o intercurso das
vozes ajuda-nos a ampliar perspectivas sobre o campo biografico de professoras
negras.

As(os) teoricas(os) requisitadas(os) para promovermos reflexdes acerca do
material oral gravado e transcrito debatem a construcdo das identidades de sujeitos
negros. Para atendermos aos objetivos da pesquisa, cujo principal é versar sobre o
papel da educacdo formal na construcdo das identidades de mulheres negras e
professoras, intercalamos falas e procuramos instituir memorias. Cada trecho se
traduz como pedacos de tecidos que, se costurados, apresentam um mosaico
narrativo. Sua complexidade consiste em amarrar fio a fio, cruzando historias que
contam nossa Historia da Educacéo.

Nesse sentido, o intercurso de vozes aqui apresentado lanca ao debate aquilo
que Nilma Linos Gomes denomina eloquéncia das contradigfes e conflitos
experienciados, historica e culturalmente, por sujeitos generificados e racializados.
Esse intercurso avanca no horizonte pedagdgico ao trazer linhas epistemolégicas que
abarcam a complexidade do nosso cotidiano e envolvem aquelas que, além de
estarem emersas nas dindmicas sociais, refletem sobre suas narrativas.

Para compreendermos as narrativas colhidas das participantes, buscamos
refigio em pensamentos de muitas intelectuais negras brasileiras, que abarcam as
especificidades do nosso contexto nacional, bem como tedricos(as) do campo das
questdes raciais.

Este capitulo traz uma discussdo sobre a convengdo tedrica em analisar
identidade e estética negra a partir dos relatos das professoras entrevistas sobre como
elas lidavam com seus fenétipos na escola e na universidade. Elas nos mostram como
esses elementos estdo inseparaveis na racializacdo e generificacdo. Esse cabelo®,
entendido como importante marcador de pertencimento racial, cruza fronteiras e nos

informa sobre memaria, imaginarios e criticas ao racismo e ao sexismo. Percorre

*Tftulo da obra de Djaimilia Pereira de Almeida.
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suas histdrias nos espacgos da escola até o ensino superior, suas considera¢@es sobre a

atuacdo docente e possiveis enfrentamentos contra o racismo e 0 machismo.

3.1. Palavra é Linha que se Costura Biografia

Para isso, vamos conhecer melhor cada participante envolvida, e elas se

apresentam:

Roséalia — Mulher negra, casada, 27 anos, formada em Matematica, conta que sempre
teve afinidade com a area. Teve infancia feliz, correndo pelo campo, nas moitas de
bambu e escorregando em folhas de bananeira, no interior do Estado do Rio de
Janeiro. Passava o dia na casa da avd, numa pequena fazenda, enquanto os pais
trabalhavam na fabrica de ceramica do municipio. Ao ingressar na escola publica,
relata que nao teve dificuldades, ao contrario de seu irmao, cagula, com quem dividia
choros ao longo do recreio. Batalhou muito para fazer um cursinho particular antes
de adentrar a universidade, em que pagava lanches limpando as salas de aula.
Quando se mudou para Juiz de Fora para estudar, assustou-se com o tamanho da
cidade, mas logo se acostumou e, assim que se formou, com éxito, comecou a
lecionar. Ama o trabalho educativo; desde pequena queria ensinar, revelando como
aprende a cada dia com seus/suas alunos(as). Cursando o mestrado em Educacao,
demonstra um pouco de chateacdo por ndo ter mais tanto tempo para seus planos de
aula. Entretanto, como toda professora, se desdobra para conseguir levar o maximo

de si para a escola.

Jacira — Mulher negra, 31 anos, casada, nativa de Juiz de Fora e oriunda de
comunidade, teve infancia proveitosa, com direito a brincadeiras na rua e tardes na
casa da avo. Sorri a0 rememorar a infancia, pois aprendeu desde cedo a apreciar a
masica com o tio que trabalhava em discotecagem em bailes da cidade. Teve certa
dificuldade ao deixar o seio familiar e adentrar o espago escolar publico. Quanto
mais distante a escola ficou, mais se distanciava de sua identificacdo. Conta que
percebeu de forma intensa as desigualdades quando foi para um instituto federal,
onde, sendo uma das poucas alunas negras na época, sentiu 0 peso do racismo na
auséncia de representatividade. Provinda de familia de educadoras, incluindo a mae,
Jacira logo recebeu incentivo para seguir carreira. E foi. Atualmente leciona inglés,

pois morou certo tempo fora do pais, onde se pdde aprofundar nesse idioma. De
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personalidade camaleoa, a estética negra constitui importante fator em sua negritude.
Acredita que ser professora negra é romper esteredtipos todos os dias, mas que vé

positivamente a nova geracao negra nas escolas e no ensino superior.

Diva — Mulher negra, 30 anos, tem um relacionamento sério. Filha de um casal inter-
racial, mde branca e pai negro, de classe média, conta que teve infancia de
questionamentos. Relata que hoje se enxerga muito na posicao do personagem que da
nome ao seriado nortea-mericano, Chris, de Todo Mundo Odeia o Chris (2005-2009).
Passou a infancia e a adolescéncia rodeada de pessoas brancas, teve pouco contato
com pessoas negras. 1sso, segundo essa educadora, dificultou a consciéncia de sua
negritude, s6 rompendo com a ideologia da brancura quando pisou a primeira vez em
sala de aula como professora. Ao dar aula para uma escola em uma comunidade
muito carente em Juiz de Fora, ela se deparou com a insisténcia em abordar histéria
europeia, enquanto a realidade da violéncia racial e de classe estava em sala de aula.
Com mestrado em sua area de formacao inicial, histéria, formulou uma pesquisa que
hoje em dia ndo lhe agrada mais: a presenca de um grande cafeicultor na regido. Ao
rememorar suas caminhadas de vida, parece refazer seus passos para direcOes
diferentes. Cursando a segunda graduacdo, agora em Pedagogia, escolheu seguir para

a Educacéo Infantil, enfatizando criancas negras.

Beatriz — Mulher negra, 30 anos, solteira. Nascida e criada em Juiz de Fora, perdeu a
presenca fisica do pai cedo, mas a mée se apresenta como figura de fortaleza. Sempre
motivada nos estudos, recebeu da patroa da mde uma bolsa para estudar em uma
escola considerada de alto nivel a qual chama carinhosamente de tia. Sua consciéncia
racial se apresentou na escola ao se ver rodeada, em sua maioria, por pessoas brancas.
Optou por Histéria por se aproximar muito de Arqueologia. Sempre observadora,
relata suas impressdes sobre a docéncia, ora com certa negatividade, ora apoiando-se

em exemplos de trabalhos de diferenciagdo, como o seu.

Luiza — Mulher negra, solteira, 32 anos. Sorri ao relembrar sua infancia e a relacéo
familiar. Estudante de escola puablica, ingressou no curso de Geografia na primeira
colocacdo. Relata seus esfor¢cos no ambito da Educacdo e também a facilidade de
aprendizado. Segundo ela, seu recreio era na biblioteca. De pele clara, sua negritude
sO se apresentou na faculdade, ao se aproximar de uma colega negra que havia

construido sua identidade de forma positiva. Hoje em dia, revela que seu
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posicionamento quanto as questdes raciais e de género mudou bastante até em sala de
aula. Sempre firme em suas falas, aplica uma intervencdo diaria sobre essas
tematicas na escola, fazendo aquilo que, segundo ela, ndo faziam em seu tempo de

escola como aluna.

3.2. A ldentidade da Feiura: Memorias dos Corpos Femininos e Negros em

Espacos Formativos

Eu falo

A minha fala é um falo

Que atravessa suas certezas culturais (ADUN,
Guellwaar; ADUN, Mel; RATTS, Alex, 2014).

A simbologia do corpo negro, em que o cabelo crespo aparece como um dos
principais marcadores de pertencimento racial, configura aspecto na busca dos
processos identitarios. Estudos e pesquisas no campo da Educacdo sobre trajetorias
de professoras negras apontam como suas identidades se constroem na relacao social
do cotidiano e em diferentes meios discursivos. Permeadas por esses espacos formais,
as narrativas dessas educadoras negras ressaltam memorias da escola como local da
heteroatribuicéo da feiura.

Gomes (2003) aponta que, como forte marca identitaria, o cabelo crespo
ainda é visto como aspecto de subalternidade. Assim, a manipulacdo desse cabelo
refere-se as dimensdes da cultura, da memoria e da identidade.

As madeixas aparecem como alvo nos relatos de agressdes e preconceitos
sofridos por mulheres negras. A liberdade estética da pessoa negra, pouco
considerada pelos(as) educadores(as) em sala de aula, representa, conforme Rosa
(2014), foco de analise no campo espinhoso da identidade.

O corpo manifesta-se como comunicador de racializacdo, em que 0s tragos
fenotipicos s@o socializados ao pertencimento racial. O cabelo aparece como
principal caracteristica para as negras como lembranca de serem atacadas pelos(as)
colegas quando estudantes. Como educadoras, voltam a escola com novos olhares
sobre as relacdes etnicorraciais.

Articulando raca e género, Gomes et al. (2014) explicam como 0s espacos
sociais estruturam e colaboram na construgdo da identidade das mulheres negras.

Seus corpos permanecem subjugados, coisificados e fabricados com base em
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dispositivo de poder da branquitude normativa. Dessa forma, tudo aquilo que foge
dos padr@es eurocéntricos é visto como exatico.

Valorizar, entretanto, a estética negra com outros olhares para caracteristicas
fisicas ou culturais decorre de questionarmos: Como ensinamos nossas criangas
negras a odiarem seus corpos? Como ensinamos a pensarem seus cabelos como ruins?

Rosdlia, ao ser questionada como se relacionava com seu corpo na escola, ela
relata momentos em que era, principalmente por meninos da turma, ridicularizada
por usar seus cabelos trancados. Apesar de ser crianca, relembra também sua
percepcao ao ser constantemente comparada com as colegas na fase das mudangas

mais nitidas do corpo, como ilustrado no extrato a seguir:

Ah, eu me sentia o patinho feio na escola. Mas era o patinho feio! Mas
era o patinho feio, porque que acontecia, eu tinha as minhas amigas que
tinham o cabelo liso e as minhas amigas que tinham o cabelo cacheado e
eu ndo tinha nem o liso nem o cacheado, o que eu tinha era a trancinha
(Rosalia, 14 de setembro de 2017, sala reservada em local privado).

Cristina Teodoro Trindad (2015) aponta que, sobretudo nos ultimos 50 anos,
pesquisas demonstram como as criangas a partir dos trés anos de idade ja percebem
0s marcadores de raca e género. Alicercado por praticas escolares, esse
reconhecimento influi sobre suas visdes de si e do mundo social. Entendidos como
significados culturalmente construidos, raca e género estdo inteiramente associados
as caracteristicas corporais. Criancas negras internalizam a ideologia do
branqueamento e papéis de género*’ a partir da naturalizacdo do racismo e do
machismo, desde a midia até o material escolar, que apresenta o sujeito negro e
feminino, muitas vezes, em posi¢oes de inferioridade.

Desde a infancia, a criangca negra é ensinada a adotar para si a postura do
branco europeu. Assim, S0 impressos No seu corpo o sentimento que o desloca para
a busca da beleza e da aceitagdo social destinadas ao branco. O corpo negro busca
compor-se, movimentar-se dentro de uma conjuntura social em que sua cor, seus
tracos e seus cabelos sdo vistos/colocados como indesejados. A pedagogia racista
imposta ao negro o direciona para a transformacdo do corpo através dos rituais de

mudangas no cabelo. O alisamento simboliza para 0 negro 0 comego de um processo

*"Para estudiosos no campo das Ciéncias Sociais, papéis de género quer dizer sobre comportamentos
socialmente associados as esferas masculina e feminina. A naturalizagdo desses conjuntos de
representacdes é fortemente criticada.
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de fuga do racismo, pois a educagéo recebida por ele 0 ensinou a rejeitar os sinais de
sua ancestralidade (BRAGA, 2016, p. 90).

Ainda segundo Braga, a construcdo da identidade negra na sociedade racista
se da de forma distorcida. As referéncias etnocéntricas passam a patologizar a relacao
de sujeitos negros com seus corpos. Por isso, 0 encontro de pessoas negras pela
autoafirmacdo pela estética produz um processo de reabilitacdo, em oposi¢do ao
racismo e ao sexismo.

A brancura e 0 masculino passam, entéo, a ser discurso que expressa status
social. Meninas negras tém suas caracteristicas fisicas, como o cabelo e a cor da pele,
alvos constantes de negacgdo, referendados em uma estética etnocéntrica que se
legitima em escolhas pedagdgicas.

Para Trindad (2011), a escola enguanto espaco de interacdo, socializagdo e
contatos com a pluralidade exerce, até de modo silencioso, atividades que
(re)produzem e, ou, normatizam opressfes. Uma das maneiras de perpetuar o
racismo € estigmatizar o corpo negro como repugnante e, ou, indigno de destaque.

Essa negacdo de pertenca racial, por vezes, passa pelo desprezo do proprio
corpo, sobretudo pelo cabelo. Na infancia, meninas negras recordam de terem
sempre as madeixas presas e, muito cedo, quimicamente tratadas. Por se verem
estereotipadas, marginalizadas e, ou, hipersexualizadas, pessoas negras passam a
assimilar conteidos negativos de seu grupo de pertenca. Ainda € recorrente ouvirmos
de criangas negras como suas autoestimas sdo covardemente massacradas (SILVA et
al., 2016).

Diva nos informa sobre sua negacdo corporal, ainda na infancia, atribuida a

idealizacdo da brancura da mée, que representa uma escapatdria do racismo:

Eu, eu queria ser... quer ter a doenca do Michael Jackson, pra vocé ter
uma ideia (expressa angustia, fala baixo, parece também envergonhada).
Pesquisadora: Ficar branca?

Educadora: Eu queria ser igual & minha mde. A minha mée é branca do
cabelo liso. Queria ser igual a ela, porque eu sabia exatamente aonde eu
era preterida (Diva, 07 de setembro de 2017, no domicilio da
entrevistada).

Nesse sentido, como discute Eleonora Vaccarezza Santos (2015), esteredtipos
sdo, muitas vezes, criados a partir da aparéncia fisica, servindo, no caso do Brasil,

para nosso racismo de marca. O fendtipo carrega consigo signos culturalmente
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sustentados por préticas institucionais e cotidianas. Assim, aponta como 0s
marcadores identitarios encontram no corpo sua sustentacgao.

A negacdo de Diva pode ser entendida pela elaboragédo das teorias racialistas
do século XIX, que apresentaram a miscigenacdo como possibilidade de apagar as
marcas dos povos negros e dos povos indigenas. Assim, a elite branca intelectual e
eugenista formulou a ideologia do branqueamento como estratégia politica para o
clareamento populacional. Essa logica infere ndo somente na autopercepcdo do
sujeito negro, mas também no reconhecimento de sua prépria humanidade. O desejo
do mestico em se aproximar do ideal branco, negando sua origem negra, é ainda hoje
um dos maiores entraves para a constru¢do de uma identidade negra positivada, pois
cria um obstaculo epistemoldgico.*®

Arejeicdo da pele, dos tracos faciais e da textura do cabelo constitui um dos
sintomas da patologia do embranquecimento sofrida pela pessoa negra. Todavia,
devemos compreender as representacdes sociais como conhecimento compartilhado
dominante, em que a comunicacdo possui papel fundamental. A operacdo dessas
representacdes esta relacionada com o meio discursivo e com as acdes guiadas por
esses contelidos representacionais.

Padrdes de beleza, como o belo e o feio, constituem intimamente o estatuto
social. O famigerado “exija-se boa aparéncia” atesta para a instrumentaliza¢do desses
padroes e a exaustiva repercussdao nas midias, que, em geral, disseminam
representacfes de beleza ligadas ao grupo social branco. Fdérmulas de
embranquecimento sdo ofertadas e naturalizadas como autocuidado. Também é
bastante conhecido o jargdo em saldes de beleza “para ficar bonita ¢ preciso sofrer”,
associado aos efeitos dolorosos deixados pelo processo de alisamento capilar, como
gueimaduras no couro cabelo.

Rosalia traz uma perspectiva da alienacdo do sujeito negro que incorpora 0s

principios do embranquecimento:

Eu nunca quis ser branco... eu nunca quis ser branco, mas eu queria ter o
cabelo liso, eu queria... caracteristicas que sdo préprias, né? (Rosalia, 14
de setembro de 2017, sala reservada em local privado).

Maria Aparecida Silva Bento (2002), renomada pelos estudos no campo da

Psicologia Social, que trabalha com a categoria de analise do branqueamento e

**Referéncia ao texto O mulato, um obstéaculo epistemolgico — Revista Argumento, v. 1, n. 3 —
Eduardo de Oliveira e Oliveira.
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branquitude no Brasil, assinala como o branco é colocado como modelo de
humanidade. Nessa relagdo, o outro é inventado, sempre racializado e generificado.
Ser branco e masculino ¢ posto como “Homem Universal”. O corpo branco assume
privilégios simbolicos e materiais, mas a brancura ultrapassa esse sujeito, que passa a
representar status de moralidade, intelectualidade e gerenciador cultural. Assim como
todo ajuntamento humano, ser branco ndo é uma postura homogénea, mas, sim, um
ideario que se constréi como autoconceito de superioridade aos demais grupos
etnicorraciais.

Rosélia traduz esse ideéario imposto como natural. Esses beneficios
simbdlicos da brancura equivalem a valorizacdo de seus atributos fisicos e culturais,
que se impdem como requisitos de racionalidade e projeto civilizatério. O foco da
perspectiva de Bento chama atencdo para o siléncio do agente branco na
continuidade das desigualdades raciais.

O sistema educacional brasileiro, fundado nas ideias etnocéntricas, ainda
reproduz um modelo de conhecimento que silencia ou apaga outras logicas e visdes
histéricas. Essa materializacdo da branquitude esta presente na formulacdo de
diretrizes educacionais e de cursos de formacdo de professores(as) que pouco ou
quase nada levam em conta a intelectualidade de povos ndo brancos, seus dialogos e
principios contrastantes.

Beatriz traz uma nocdo sobre sua relacdo com seus cabelos crespos naturais
na escola. Ja Jacira Silva descreve essa exclusdo de saberes ao relatar a sensagdo de
ter seus cabelos alisados e as modificacbes das relacbes de seu convivio,

especialmente na escola:

E, e... eu ndo entendia, né, porque eu tinha que ta sempre com o cabelo
preso, trangado. Sendo que as outras meninas tinham o cabelo lisinho, né,
bonitinho e tal. E, entdo eu num... isso na, no, num, na minha cabega.
Tanto que eu quase acabei com o meu cabelo uma época de tanta coisa
que eu passei na tentativa de ( faz gesto como se puxasse o cabelo para
baixo) encarei, eu disse, ndo, vamos baixar o volume, né, pra, pra... e ai
quebrou, caiu, foi... (Beatriz, 22 de setembro de 2017, no domicilio da
entrevistada).

Me senti bonita, me senti, &, mais aceita, achei que as pessoas, &,
passaram a elogiar mais 0 meu cabelo e queriam saber o que eu fiz no
cabelo, mas eu ndo queria dizer que eu tinha feito relaxamento. Eu queria
dizer que ele era daquele jeito (Jacira, 14 de setembro de 2017, no
domicilio da entrevistada).
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Os processos simbolicos que envolvem a constituicdo da identidade negra em
mulheres sdo idealizados pela brancura normativa, a partir da qual se impde o
discurso do corpo-modelo. Mulheres sdo atingidas pela criacdo de estereotipos de
género, como o de sexo fragil, menos aptas aos trabalhos de lideranca, naturalmente
instdveis e submissas aos seus parceiros — relagbes pensadas pela
heteronormatividade. *° Essas imagens acometem o desenvolvimento de suas
capacidades plenas. Além de sofrerem essas objetificacbes, mulheres negras também
sdo violadas em sua humanidade pelo racismo que hipersexualiza seus corpos. Essa
hipersexualizagdo estd diretamente ligada as imagens erotizadas e subalternizadas,
como da mulata tipo exportacdo ou da ama de leite. A naturalizacdo dessas
representacdes, vinculadas cotidianamente nos meios de comunicacdo e formativos,
contribui para que meninas negras, desde muito pequenas, vejam Seus COrpos como
errados.

No ambiente escolar, esse imaginario também se reproduz, insuficientemente

observados por agentes institucionais em seus posicionamentos:

Entdo, eu me sentia perdida naquele meio ali. E ai, todas elas, assim, ai
vocé pega assim, a questdo do desenvolvimento, tem meninas que vao
desenvolver mais rapido, criar peito, bunda, é... vai... 0 corpo vai se
definindo mais rapido, tem meninas que ndo. Entdo eu era uma varinha de
virar tripa. E tinha o cabelo que agravava a situagéo.

[...]

Pesquisadora: Uhum. Algum professor ja chegou a presenciar alguma
cena de discriminacdo que vocé sofreu? Como a zombacdo desses
meninos em sala?

Rosalia: Eu ndo tenho lembranca. Pode ser que sim e ndo falou nada. Mas
eu ndo tenho, eu ndo tenho lembranca (Rosélia, 14 de setembro de 2017,
na sala reservada em local privado).

Azoilda Loretto da Trindade (2005), ao investigar as producfes imagéticas
acerca da mulher negra nas midias, acaba por reportar esse reflexo nas instituicées
escolares, onde meninas negras se autopercebem na impossibilidade da autoimagem
desumanizada ao autorreconhecimento rejeitado. Essa producéo da imagem marcada
pelo bindbmio racismo-machismo enaltece um modelo Gnico de comportamento
feminino, para mulheres brancas aprisionadas no conto de fada, para mulheres negras

carnavalizadas e “quase da familia”.>

*Conceito aplicado & regulacio e normatizago de viver os desejos e a sexualidade.
FONSECA, Mariana Fraga... “Quase da Familia” : a moca que trabalha |4 em casa, 2016, p. 70.
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Nesse sentido, Diva em sua fala nos mostra como, a0 mesmo tempo que nédo
corresponde a expectativa de género, esta subjacente a internalizacdo dos papéis de
género:

Lembro de um professor em especifico, o professor de portugués, que ele
pegava no meu pé. Porque eu sempre fiz amizade com os meninos.
Porgue na minha cabeca eu ndo queria ser uma mulherzinha.
Pesquisadora: Mas mulherzinha em qual sentido?

Educadora: Ah, gostar de coisa de menina...

Pesquisadora: Delicadinha?

Educadora: Coisa rosinha, nhd, nha, nhd. N&o! Eu gostava de jogar
futebol, eu gostava de apostar corrida com 0s meninos. Eu queria me

sentir... na minha cabeca era assim, eu sou tdo capaz quanto menino (Diva,
07 de setembro de 2017, no domicilio da entrevistada).

Em uma sociedade dividida em classes, de hierarquizacdo racial, Claudia
Pons Cardoso (2012) apresenta a recusa de mulheres negras a concepcdo da
feminilidade que corresponde aos esteredtipos de género. Essas defini¢bes que
incidem sobre os comportamentos dizem respeito a experiéncia inicial de mulheres
brancas, sobretudo burguesas, que ndo dialogam com a pluralidade do feminino,
racializado e pertencente a classe trabalhadora. A fala de Diva também aponta uma
perspectiva de lugar redefinido do sistema patriarcal/racista, a qual, como define
Cardoso, estipula “uma concep¢do de feminilidade caracterizada pela
autodeterminacdo orientada para a acdo forjada na luta contra experiéncias
profundamente racistas e sexistas” (CARDOSO, 2012, p. 340).

Levando em consideracdo esses aspectos, Nilma Lino Gomes afirma que “o
mercado ndo conseguiu impedir a politizacdo da estética negra” (GOMES, 2014, p.
88), provocando reflexdo acerca dos mecanismos de assimilagdo da légica do
mercado. Essa logica capitalista/neoliberal estabelecida incorpora as necessidades
dos sujeitos, criando nichos de lucratividade. Fantasiada de representatividade e
igualdade de oportunidades, esvazia-se todo o sentido e significado do conteddo
politico da reivindicacdo popular.

Para Oliveira et al. (2009), aspectos culturais presentes na relagdo de
consumo permitem analisarmos essa atividade, ndo meramente como utilitaria e
racionalista, como producdo da dimensdo simbolica de valores, identidades e
socializagdo. Nessa perspectiva, entende-se por consumo algo como “um modo de
estabelecer, estabilizar e evidenciar as estruturas das relagdes sociais e de lhes propor
significados” (OLIVEIRA et al., 2009, p. 78).
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Ao apresentarem 0 conceito de reproducdo cultural, esses autores
compreendem a dinamica entre consumo e mulheres negras no construto de género e
raca, observando esse processo como mecanismo de ascensdo social. Nos ultimos
anos, é evidente a insercdo das camadas populares na sociedade de consumo,
tendéncia que incorpora grupos sociais até entdo marginalizados, como
consumidores(as).

Julio Martins Filho (2012) acentua que 0 segmento de consumidores negros

implica, no mercado nacional, uma nova légica. Em suas palavras:

O “estilo negro de ser” como um produto apreciavel, agora ndo apenas
pelo seu carater de diferenciagdo (ou seja, meramente “exotico”), mas
também pelo poder econémico daqueles que o poderdo comercializar,
viabilizando a produgdo de objetos que representem essa “negritude” (seu
carater simbolico), bem como disponibilizando quem ira consumi-lo: o
proprio consumidor negro — além de muitos consumidores brancos que
passaram a desejar ter acesso, de alguma forma, a esse “estilo negro de
ser” que “entrou na moda” (MARTINS FILHO, 2012, p. 198).

Como elemento de mercantilizacdo, a estética negra € marcada pelo
estabelecimento da beleza enquanto locus simbdlico e material do consumo. O que é
colocado no debate ¢ o sentido e valores que mulheres negras ddo ao acesso aos bens
de consumo, rompendo a visdo unilateral dessa relacdo. O reconhecimento desses
sujeitos enquanto ativos nessa relagdo entre mercado e consumo de bens especificos
é explicitado em trés analises: (a) mulheres negras usam do consumo para fomentar
suas representacdes culturais, expressando seu pertencimento racial; (b) mulheres
negras apresentam a manipulacdo da estética como rito racial e de construcdo de
significados alicercados em seu grupo de pertenga; e () bens de consumo para o
cabelo crespo aparece como elemento principal (OLIVEIRA et al., 2009).

Em consonancia, movimentos compostos majoritariamente por jovens
negros(as) buscam na estética sua forma de militdncia. Tribos urbanas,
autodenominadas afrotombamento, tém como foco a construcdo de autoestima e de
representatividade. Com promocgdes de eventos, publicacbes e festivais muito
inspirados em modelos norte-americanos, € comum ovacionarem pessoas negras que
estampam capas de revistas, vencedoras de concursos de beleza e assinantes de
grandes marcas. O uso de plataformas digitais estimula condicdes de visibilidade e a
midiatizacdo das discussdes raciais, disseminando a estética dos guetos (ROCCO,
2017).
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Todavia, essas manifestacbes ndo sédo consenso dentro das discussdes acerca
da estética, cultura e sociedade negras. Algumas autoras alertam para uma possivel
padronizacdo dessa estética, 0 que excluiria outras pluralidades culturais negras.
Também pontuam para os perigos do individualismo nas a¢des militantes, o que nada
ou pouco contribuiria para 0 rompimento das opressdes estruturais em nossa
sociedade. Nesse sentido, o enaltecimento da ascensdo social pelo consumismo ou
pela idolatria da burguesia negra reduziria pautas emancipatdrias em uma adequacéo
ao status quo do capitalismo.

Como fundamentalmente excludente, o sistema capitalista reelabora a todo
momento sua manutencdo. Um dos principios de plasticidade da l6gica do capital
esta presente no conceito “vendido” de felicidade. A felicidade assemelhar-se-ia ao
consumismo, uma vez que a assimilacdo de valores politicos em bens de consumo
passa, assim, pela caracterizacao do ideario burgués, pontuamos, masculino e branco
(BARROS, 2016), ou seja:

Suas categorias de universalidade, igualdade, felicidade ou liberdade
estdo todas imiscuidas na forma de dominacdo capitalista e s&o, por isso,
contrarios a uma emancipacdo efetiva da humanidade. A igualdade
abstrata refere-se exclusivamente ao universo da valorizacdo e
manuten¢do do capital, e para que seja valida aos negros estes tém que
atuar no interior dessa dinamica (Ibidem, p. 4).

A estética negra, primeiramente, constitui a identidade coletiva como povo
negro. N&o deixemos de lado, obviamente, a importancia da identidade pessoal;
porém, a resisténcia se da em ambito coletivo. Nesse sentido, pode-se dizer sobre
uma identidade redescoberta, reencontrada, alforriada, emancipada, enfim,

encrespada.

3.3. Dando Ponto Cruzado: a Formagao e a Lei n® 10.639

Na verdade, um sem numero de escola ndo tem dado a devida atencédo
para a importancia pedagdgica, politica e cultural representada por essa
lei (SANTOS, Marcio André de Oliveira, 2014, p. 61).

As reivindicacbes dos movimentos sociais, em destaque aqui 0 negro,
ganham espaco em um contexto em que as ideias neoliberais se consolidam; exemplo
disso € a intervencdo do empresariado na Educagdo. Politicas com énfases

reparatdrias contrariam, fundamentalmente, interesses de instituicdes financeiras
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internacionais. A nova ordem econdmica se volta aos paises periféricos com discurso
do combate a pobreza e, ou, reducdo das desigualdades. Essas estratégias de ajustes
aos governos, desde a década de 1980, negam o principio desigual do capitalismo e
postulam politicas paliativas.

As politicas educacionais, que sugerem universalidade e generalismos,
repercutem no campo criando impactos as realidades mais locais, particulares. O
processo de uniformizacdo dos espacos e das pessoas visam atender a emergéncias
hegemdnicas em detrimento da polirracionalidade.

Assim, o curriculo surge aprioristicamente como conjunto de métodos,
objetivos, conteudos articulados as normatizagdes exigidas. Entretanto,
instrumentaliza-se para a formacdo de sujeitos sociais, além da producdo de visdo de
mundo alicercada nos saberes de um grupo sobre o outro. Dessa forma, o que esta
postulado no curriculo é qual conhecimento sera privilegiado, enfatizado e qual
conhecimento ficard de fora. A questdo do curriculo, entdo, deve ser apreendida em
sua natureza profunda das condicdes de escolhas e decis@es arbitrarias resultantes de
relacBes de poder (ROGRIGUES, 2007).

A obrigatoriedade positiva do ensino de Historia e cultura africana e afro-
brasileira se incorpora dentro dessa estrutura de poderio de saberes, reivindicando
seu espago de direito nos bancos escolares ¢ na memoria social. “Um curriculo
construido para atender as demandas que emergem com a Lei n° 10.639/03 deve ser
pensado em contraponto com o curriculo tradicional e basear-se na investigacdo
histérica dos conhecimentos, preocupando-se com questdes de saber, poder e
identidade” (SILVA, 2012, p. 111).

A aprovacdo da Lei n° 10.639 sinalizou a preocupacdo com o fim do
preconceito racial e com a afirmagdo das riquezas do patriménio africano e
afrodiaspdrico nas diversas areas do conhecimento (BRASIL, 2004). Felisberto et al.
(2014), ao analisarem a primeira década da Lei n° 10.639, afirmam que sua
efetivacdo esteve atrelada a proatividade de agentes formativos, uma vez que ndo
apareceu, de forma central, em instancias governamentais. Entretanto, possibilitou
importantes producdes cientificas e editoriais, confecgdo de material didatico e
paradidatico.

De acordo com Caetano (2013), a lei tem como escopo a promog¢édo de uma
educacdo antirracista, centralizando as relagdes etnicorraciais dentro das discussoes

acerca da democracia. As vozes que atravessam o discurso da 10.639 séo
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reivindicagdes historicas, de complexos processos sociais, de combate e
enfrentamento ao racismo sistémico e a pedagogia etnocéntrica. Consiste em um
projeto civilizatério para o desenvolvimento positivo das relagbes raciais,
considerando a escola como espaco democratico e plural.

Para Oliveira (2009), a escola é vinculo condutor entre a cidadania e a justica
social, ainda que o mantra do discurso “oportunidade igual para todos” esteja
presente nas instituicdes formativas. As desigualdades produzidas pela base
educacional tém fundamentos antinegros e sexistas, dados esses que aparecem em
documentos oficiais.”*

A Cultura Afro-Brasileira tem formas muito valiosas e ndo se trata de achar
que é um contexto perfeito, mas que trabalhar com tal cultura dialogando com a
Educacdo é uma das melhores formas de combater o racismo e a violéncia e de
apresentar a Historia Afro-Brasileira em sua forma mais acessivel a comunidade
escolar. Para tanto se faz necesséria a realizacdo de um trabalho que promova um
contato mais realista com a diversidade cultural afrodescendente por parte das novas
geracGes em contato também com geracGes anteriores, rompendo com esteredtipos
propagados pelo sistema educacional ha décadas (RECKI, 2013, p. 415).

Em Gomes (2003), encontramos praticas educativas que reforcam e acentuam
a negatividade acerca do negro tanto como préaticas que positivam a experiéncia do
ser negro. Aponta que para criacdo, desenvolvimento e construcdo de praticas
emancipatorias € preciso ouvir 0s movimentos negros, no campo da formacdo de
professores(as), estabelecendo o dialogo sobre identidades. No campo da Educacéo,
de forma ampla, outros espacos sociais de producdo do conhecimento também
devem ser englobados no processo de formacgdo. Nessa perspectiva, 0 corpo negro
constitui sob novas praxis educacionais. Entretanto, precisamos refletir sobre
questdes curriculares e identidade racial, como: como esse pertencimento se forma
no cotidiano da escola? Quais praticas interferem na competéncia profissional para
possibilitarmos visGes humanizadas dessas identidades? Quais tematicas podem se
debrugar e aprofundar nessas condigdes tanto no percurso de formagdo académica
quanto dentro da escola? Como elencar essas tematicas? E sera que as questdes

raciais constituem essa importancia ou sdo ocultadas no processo formativo?

SlV/er SIS — Sintese de Indicadores Sociais, 2015; Ver IPEA — Retrato das Desigualdades de Raga e de
Género, 2015.
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A Educacéo colocada por organismos internacionais defende uma formacéao
dos sujeitos para os valores da ordem social estabelecida. Corrobora, assim, para
praticas de (re)producdo de pensamentos e de comportamentos para 0 modelo
capitalista. O projeto da modernidade se apodera do curriculo, hierarquizando
saberes, impondo visGes de mundo necessérias a justificacdo de uma sociedade
dividida em classes, raca e género. O curriculo, entdo, aparece, nesse cenario, cComo
estrutura de poder, incorporado a logica da classe branca dominante e a racionalidade
fundada na relacéo desigual, que define conteudos, experiéncias e memorias a serem
apreendidos (RODRIGUES, 2007).

No cotidiano da formagdo béasica e superior, a implementacdo da
obrigatoriedade do ensino da cultura e histéria africana e afro-brasileira, contudo
indigena, com a Lei n° 11.645/2008, enfrenta o silenciamento do racismo.

Ademais, a responsabilidade de efetivacdo da lei recai sobre cada instituigéo.
Cabe ressaltar o carater de transversalidade da 10.639, que se integra ndo somente a
periodicidade de trabalhos, mas também € obrigatoria tanto no @mbito publico quanto
no privado.

O processo de luta pela cidadania por movimentos antirracistas e
antimachistas coloca as orientagdes curriculares no centro do debate identitario.
Numa perspectiva de descolonizacdo®, propde rupturas epistemoldgicas acerca do
racismo impregnado nas teorias e producdes intelectuais que constituem as ideias
educacionais. Para Barbosa (2017), uma formacdo antirracista deve contrapor a
hierarquizagdo dos conhecimentos, oficializando autores e autoras africanos(as) em
suas disciplinas e garantindo equidade epistemoldgica

Um dos desafios mais apontados pelos estudos sobre a efetivacdo da Lei n°
10.639 consiste na urgéncia de seu contetdo na formacéo inicial de professores(as),
pois se verifica que sua implementacdo se da de forma esporaddica na pratica
pedagdgica. E preciso que profissionais da Educacdo estejam preparados
teoricamente para assumirem trabalho antirracista. Até 14, continuaremos
disseminando em espagos formativos ideais da colonialidade e de esteredtipos
(SILVA et al., 2014).

52\/er FANON, Frantz. Os condenados da Terra. Minas Gerais: Editora UFJF, 2010; FANON, Frantz.
Pele negra, mascaras brancas. Bahia: Editora Edufba, 2008.
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Para esses estudiosos da perspectiva decolonial®®

, torna-se imprescindivel que
pedagogias reflexivas e criticas de praticas hegemonicas construam sentidos plurais e
relacbes humanizadas, sobretudo quebrando fundamentos epistemoldgicos
etnocéntricos. O papel formativo (re)elabora visdes, conhecimentos e desvela
relacfes de poder e de saber. O posicionamento antiepistemicidio engloba apresentar

outras narrativas, modelos néo eurocéntricos (ALMEIRDA et al., 2017, p. 77).

A implementacéo das Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008 possibilitou a
ressignificacdo dos curriculos monoculturais por meio dos componentes
curriculares Histdria e Cultura Afro Brasileira, Africana e Indigena. Isso
favoreceu a problematizagdo dos contetdos hegemdnicos e 0 combate ao
racismo e a discriminacdo étnico-racial em funcdo de um projeto de
sociedade — outro, uma vez que as relagdes raciais do Brasil se constituem
no ambito da colonialidade, de forma hierarquizadora das ragas que sdo
forjadas no contexto do colonialismo pelo mito da democracia racial
(MARQUES, 2014, p. 557).

Ferreira et al. (2014) afirmam que a consequéncia advinda do mito da
democracia racial nas instituicGes e praticas educativas é tolher nosso olhar para a
Lei n° 10.639. A negacéo do racismo institucional praticado nas relagdes cotidianas
esta contida em escolas pedagdgicas que dificultam a realizacdo de trabalhos que
rompam a naturalizacdo dessas discriminacdes.

Essas escolhas podem ser exemplificadas pela fala de Beatriz, que, ao narrar
um acontecimento, acaba por (re)memoré-lo, ou seja, estabelece diadlogo entre
passado e presente. A escola aparece ora sob a visdo da estudante, agora sob o olhar

da professora:

Eu lembro uma vez que fizeram na escola uma coisa pedagogicamente
errada, hoje em dia a gente sabe disso, né? Foi um concurso de beleza.
Pelo amor de Deus, gente! Que ideia idiota (rimos). Hoje eu sei, né, hoje
eu sei. Mas, né, vocé literalmente ta4 enquadrando um e excluindo todo,
todo o resto do... desse ideal. Entdo, eu sempre, eu sempre me senti... fez
mal pra minha auto estima, acho, até a adolescéncia, né. Até eu
compreender isso. Eu sempre me considerava a estranha, né (Beatriz, 22
de setembro de 2017, no domicilio da entrevistada.

Para desconstruir essas abordagens racistas é necessaria a reformulacéo de
um sem ndmero de conceitos, com 0s quais nos deparamos no cotidiano e que,
muitas vezes, chegam a dificultar o processo na luta contra o racismo. S&o dois 0s

pontos que constituem o poder nas relagdes raciais, a saber: (a) o discurso racista, ao

%Ver MIGLIEVICH-RIBEIRO, Adelia. Por uma razdo decolonial — Desafios ético-politico-
epistemoldgico a cosmovisdo moderna. Civitas: Dossié dialogos do sul,Porto Alegra, v. 14, n. 1, 2014,
p. 66-80.
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invalidar determinadas formas de conhecer; e (b) a influéncia de uma pessoa sobre a
outra, excluindo-a e dominando-a por meio de seu status social e de sua titulagdo. A
universidade, assim como a escola, apresenta-se como local de grande inferéncia nas
relacdes de poder. Romper essa ldgica, bem como faz a Lei n® 10.639, significa
enegrecer as perspectivas formativas, as pesquisas e 0s estudos para encontrarmos
caminhos possiveis para uma sociedade ancorada na erradicagdo das opressdes
(DEUS, 2012, p. 235). Muito pelo contrario, a universidade ainda ndo sabe o que
fazer com a “chegada do estranho” e, longe de romper com a reprodugdo de
esteredtipos, ela guarda estreitas relacdes com o que ocorre na sociedade. Apesar de
inegaveis avangos, restam muitos desafios aos que lutam para que a universidade
enfrente os problemas oriundos da dolorosa integracdo do(a) negro(a) na sociedade
de classes (GONCALVES et al., 2015, p. 212).

Nesse sentido, podemos dizer que a Educagdo atravessa quatro espacos
consideraveis: familia, escola, ambiente de trabalho e comunidade oriunda. Nos
trabalhos de pesquisadoras negras € recorrente a aparicao do termo sobrevivéncia nas
narrativas de educadoras negras. Algo que vale ser ressaltado, uma vez que o sentido
da Educacdo dado por essas mulheres é de superacao dos obstaculos socio-histéricos
que dificultam exercerem a funcdo intelectual. Assim, surge uma identidade de
resisténcia apresentada nas histérias de vida que entrecruzam género, raca e
educacdo (OLIVEIRA, 2009).

Essa presenca negra no magistério sinaliza mudancas sociais, de
escolarizacdo e de trabalho. Para além das individualidades, a luta contra as
discriminacdes, desigualdades e préaticas antirracistas ressalta e configura-se de
maneiras distintas entre essas vozes. Porém, ainda assim, demonstram a persisténcia
do racismo institucional e cotidiano, das internalizacbes do ideério do
embranquecimento e contradi¢cdes que incidem em nossa compreensao da construgdo
continua das identidades.

Luiza, ao ser indagada sobre a escolha pelo magistério, revela que ndo era sua
primeira opcdo, mas, ao ser motivada pelos professores de Geografia, decidiu
adentrar no curso. Apesar de afirmar nunca ter sido alvo explicito de agressao racial,
Luiza confessa que s0 se percebeu negra na faculdade, no convivio com outra mulher
negra que construia uma identidade negra positivada, uma vez que sua autoimagem

estava associada a invisibilidade:
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Na escola, a Gnica vez em que eu ouvi falar sobre negros era que eles
foram escravizados, eles foram... e que eles apanhavam e que eles foram
trazidos a forca...so. E... na faculdade nenhuma disciplina. Nada. A gente
tinha algumas matérias eletivas, entdo eu lembro... eu tive, ¢, América
Latina, mas sd. Néo...

Pesquisadora: Aham, e na licenciatura também ndo? Nenhuma disciplina?
Luiza: N&o, nenhuma. Principalmente na Educacdo. A Educacdo as
disciplinas 14 eram muito voltadas para as questdes da educacdo do
desenvolvimento, entfo, falava-se muito de Piaget, de desenvolvimento
da crianca e... mas sd. Eu acredito que eles até tenham alguma coisa pelo,
pelo que eu tenho visto de... pessoas que eu conhego da area da Educacao,
é... 0s grupos de pesquisa nos quais eles estdo envolvidos, a maneira de
pensar, eu acredito, até que na Educacao tenha alguma coisa, mas ndo nas
disciplinas que eu fiz. Apesar de que o curso foi reestruturado (Luiza, 06
de setembro de 2017, no domicilio da entrevistada).

Diva também assinala que fazer licenciatura ndo foi sua primeira escolha,
mas derrubou obstaculos para ingressar no ensino superior. Cursando agora a

segunda graduacdo, ela compara suas experiéncias:

Vira e mexe alguém fazia isso (torna a pegar no cabelo), pegava na
tranga e, ah, é seu cabelo mesmo? E eu, é! Qual o problema? E aquilo
me incomodava, entendeu? E até teve uma época que eu parei de fazer o
raio da tranca. Que saco! (parece nervosa e chateada). Todo mundo
perguntando se o cabelo é meu, é meu cabelo, ué!

[...]

Sai em 2009 (da faculdade). No ultimo ano...Ai em 2003 foi aprovada a
Lei 10.639. No tltimo ano da faculdade ofereceram tépico em histéria da
Africa. N&o tinha professor. E o que foi abordado sobre histéria da Africa
foram as mazelas da Africa.

[...]

Pesquisadora: E agora, na segunda graduagdo? Vocé vé diferenca?

Diva: Vejo. Bastante.

Pesquisadora: Ja se discute abertamente? (me referindo as discussdes
sobre questdes raciais).

Assim, tem os pontos especificos onde se discute isso. Mas essa pauta
entra mais do que entrava.

Pesquisadora: Ahdm.

Diva: Entendeu?

Pesquisadora: Entendi.

Diva: Da, igual, por exemplo, tive uma disciplina ja no primeiro periodo
de Sociologia onde a gente leu um livro de uma escritora negra que vai
discutir a, como as criangas negras se sentem no ambiente escolar, as
criancas negras. Entendeu? Aquele livro pra mim foi fantastico! Me
fugiu o0 nome da autora...

Pesquisadora: Uhum... Tudo bem.

Diva: E, e ai ja tem umas disciplinas focadas pra isso, entendeu? J& temos
mais alunos negros dentro da universidade, entdo hd mudanca. Mas tem
professores que sequer toca no assunto (Diva, 07 de setembro de 2017,
no domicilio da entrevistada).

Novamente, na fala de Beatriz 0 magistério aparece como segundo plano.
Mesmo tendo convivido com poucas pessoas negras na escola, Beatriz ingressa na

faculdade contando seus pares:

59



Pesquisadora: Na universidade, vocé se via enquanto uma pessoa negra
ali no meio?

Beatriz: Sim. Até porque quando entrou aquela turma, né, no trote todo
mundo foi se conhecer, de negros s6 tinha eu e mais um, né, de trinta que
entraram, s tinha dois. Mas s6 que nesse mundo académico essas
discussdes sdo mais, sdo mais visiveis, né, vocé acaba... Tanto que eu, &,
ah ... Eu aprendi muita coisa com relagdo a isso na faculdade, porque
esse tipo de discussdo ndo tinha na escola, né. Tava ali, né, todo mundo é
igual (faz gesto de aspas) pronto acabou, né. As pessoas tinham até a, a
petulancia de falar, né, que o racismo tinha acabado (ri). Isso na escola
era comum, né. Na faculdade é que eu consegui ver as coisas de uma, de
uma maneira diferente, mas... Mas ai hoje eu ja consigo, ja me sentia
melhor na faculdade, ja... Ndo sei se era ma consciéncia também, mas ja...
talvez tenha sido mas...

Pesquisadora: Vocé teve algum contato com, em disciplina, que
abordasse as questdes raciais de forma aberta?

Beatriz: N&o, ndo (Beatriz, 22 de setembro de 2017, domicilio da
entrevistada).

Ao sistematizar os periodos histéricos em que mulheres negras estiveram
organizadas, teoricas colocam o cenario contemporaneo como heranca das conquistas
pela Educacao promovidas pelos movimentos negros da década de 1980. Atualmente,
sdo as mulheres, dentro do contingente negro, que mais adentram 0 ensino superior,
como demonstra o Dossié mulheres negras: retrato das condicdes de vida das
mulheres negras no Brasil (IPEA, 2013). Esse dado se realiza pelos anos de politicas
publicas voltadas a insercdo da populacdo negra nos bancos escolares, em postos de
trabalho e melhoria da saide. Podemos acrescentar, também, a ruptura com as Leis
n® 10.639/2003 e 11.645/2008, que buscam afirmar a presenca da diaspora negra
brasileira e dos povos originarios no ambito da Educacao.

Rosélia observa como em seu curso de Matematica teve contato com essas

outras perspectivas antietnocéntricas por acaso:

Rosalia: E ai eu cursei uma disciplina que eu ndo lembro mais qual que era
0 nome (resmunga algo)... E ai foi onde foi tratado, teve um grupo que foi
dividido em grupos, teve um grupo que trabalhou com etnomatematica. A,
realmente, eu tive contato. Mas ndo era algo da grade da matematica
(Rosélia, 14 de setembro de 2017, na sala reservada em local privado).

Assim como Rosalia, Jacira nos conta que também, por intuito proprio,

acessou determinados saberes por intermédio da pesquisa:

Pesquisadora: E tocando nesse assunto (faldvamos sobre a presenca de
pessoas negras no curso de formacdo), vocé teve, diretamente, né, uma,
uma disciplina, algum contetdo na graduacdo que discutisse abertamente
sobre questdes raciais?
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Jacira: N&o. Durante a graduacdo ndo tive. O contato que eu tive com a
cultura negra foi pouco sobre escritoras negras, né, americanas. E uma
pesquisa que eu fiz sobre o linguajar do negro sul americano. Sul
americano ndo, do sul dos Estados Unidos, né. E... foi o pouco que tive
(Jacira, 14 de setembro de 2017, no domicilio da entrevistada).

A presenca negra nos curriculos académicos, nas pesquisas protagonistas da
producgéo do conhecimento e nas figuras docentes demarca mudancgas institucionais.
Rediscutir esse compromisso institucional requer pensarmos em novas universidades,
formulacBes de saberes e democratizacdo das oportunidades. Estratégias adotadas
devem ser reconhecidas, compartilhadas para o desenraizamento de nossa pedagogia
racialista. Silva (2017) recorda-nos de que € preciso “tornar publico o ‘falar’ sobre a
questdo africana e afro-brasileira nas areas de Humanas, Exatas e da Saude” (SILVA,
2017, p. 73).

Apesar de todas as entrevistadas relatarem casos de racismo e machismo
sofridos nas instituicbes escolares por onde passaram, elas assinalam a néo
experiéncia de formas de discriminagdes raciais nos espacos das graduacgdes.
Entretanto, ndo negam a existéncia dessas violéncias, e trés educadoras chegam a
relatar exemplos de pessoas que foram discriminadas em seus cursos.

Ao adentrar o ensino superior, esse ambiente elitizado, mulheres negras, por
vezes oriundas de camadas populares, sdo submetidas a uma préatica racista muito
sofisticada: a anulacdo de suas racionalidades. Em seu estudo reflexivo especulativo,
Sueli Carneiro (2005) nos instiga a pensarmos as malhas do racismo na dimensdo
epistemoldgica; inscreve-se a problematica da racialidade sustentada por saberes,
relacbes de poder e préaticas estrategicamente colocadas na sociedade, constituindo
ontologicamente o outro. Carneiro retoma o0 conceito de epistemicidio para
denominar a negagdo absoluta ou assimilacdo embranquecida dos saberes diversos.

A naturalizacdo da ideia de inferioridade do sujeito negro, sua incivilidade e
incapacidade racional foram operacionalizacfes de dispositivos de racialidade que
possuem resquicios ainda hoje na Educacdo. As desigualdades educacionais, Vvisto
negros e brancos, mostram como o genocidio das produgfes de conhecimentos nao
brancos provocam exclusbes, evasfes e desvantagens que afetam notadamente
jovens negros e pobres.

Um dos mecanismos de inferiorizacdo e invisibilidade de producfes de
saberes de pessoas negras denomina-se silenciamento. Silenciamento sobre os

deboches e a ridicularizagdo, sobre “piadas” e auséncia de referéncias intelectuais
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negras, 0 que para Carneiro enseja “a produ¢do de um tipo de esquizofrenia ou
suposicao de paranoia nos alunos negros, posto que ele vive e sente um problema que
ninguém reconhece” (CARNEIRO, 2005, p. 115).

O epistemicidio acarreta a anulacdo da prépria humanidade. Se sujeitos néo
brancos ndo se veem nas referéncias bibliograficas, ora, entdo sua capacidade
intelectual é questiondvel. No ensino superior, relatos de invisibilidade de produgdes
de pessoas negras sdo constantes. O que mostra, por um lado, a percepc¢éo e caréncia
que estudantes possuem por esses temas e, por outro, a insistente negacéo
institucional do reconhecimento das intelectualidades negras.

Mota (2009) apresenta em sua pesquisa 0s obstaculos enfrentados pelos
educadores e pelas educadoras para incorporarem metodologias de ensino da histéria
e cultura africana e afro-brasileira. O que nos chama atencdo sdo as constantes
reclamacdes desses professores(as) quanto ao tempo de suas aulas para trabalharem
satisfatoriamente esses contetidos. A prépria estrutura da escola dificulta a efetivacao
letiva da lei. Educadores e educadoras precisam a todo instante reinventar suas
praticas, adequar horarios e contornar o proprio curriculo.

Em dltima anélise, podemos afirmar que existem ruidos de comunicagdo
entre o discurso dos documentos oficiais e o discurso dos agentes que experienciam e
fazem as escolas. Contudo, ndo devemos responsabilizar somente educadores(as)
pela 10.639 ndo efetiva, mas, como Andrade (2010) bem observa, o conjunto da
problemética perpassa direcGes, espaco fisico e matérias didaticas, assim como
reelaboragdo do tempo pedagogico.

O despreparo atribuido aos educadores(as) para as relagdes raciais na escola;
a auséncia de uma estrutura escolar suficientemente preparada para um contexto de
promog¢do do multiculturalismo; a convivéncia com apelidos pejorativos e de
negadores com referéncia a identidade racial; os efeitos das combinagbes de
condicgdes econdmicas desvantajosas e racismo na baixa promog¢do académica desses
estudantes refletem o tratamento preconceituoso e discriminatério vivenciado por
milhares de criangas e jovens negros e ndo brancos em todo o pais (Pambazuka News,
p. 01, 29, nov. 2013).

Gatinho (2017) investiga, sob o olhar de gestores e professores, 0
desenvolvimento da lei na Educacgéo publica. As informag6es coletadas desse estudo
evidenciaram como € problematico o trato da abordagem da historia e cultura da

Africa. As representagdes passadas ainda estéo alicercadas em esteredtipos negativos,
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atribuindo aos costumes e tracos estéticos e fisicos como pitorescos e exéticos. O
citado autor considera impactos na efetivagéo da lei, interpretados a partir de cinco
teses, a saber: (a) a importancia da lei é dada de acordo com a visdo de relacGes e
posturas dos agentes formativos; (b) contextos locais e particulares estdo a todo
momento interagindo com préticas pedagdgicas, e isso deve ser considerado em toda
a analise; (c) h& inferiorizacdo nos contetidos da lei por ndo representarem matérias
especificas de avaliacdes, dando a ela simbolicamente menos relevancia; (d) a lei
acaba por ser realizada de forma performaética, apelando para datas comemorativas e
dentro da perspectiva tradicional de ensino; e (e) o tratamento discursivo dos
agentes escolares colabora para a manutencio da folclorizacdo da Africa e diaspora
negra. Gatinho ainda enfatiza que esse tratamento superficial dos aspectos da
elaboracdo de atividades a que visa a 10.639 esta subjacente a ideia das relagdes
raciais presentes na formacao desses profissionais.

A lei de obrigatoriedade da presenca da historia e cultura afro-brasileira no
curriculo escolar veio acompanhada de dois vetos da Presidéncia da Republica. Os
vetos contrariaram os interesses dos movimentos negros, nesse processo de conducao
das politicas que tratam da questdo racial relacionadas a Educac¢do, mas adequavam a
lei as normas institucionais de organizacdo do curriculo e das formacgdes de
professores no Brasil. Um dos artigos vetados tratava da vinculacdo compulsoria de
carga horaria a0 EHCAA>, e o outro versava sobre a formacdo de professores
(GATINHO, 2017, p. 49).

Santos (2014) aponta como contelidos sobre a Africa e a diaspora negra
consolidam esforcos para uma educacdo antirracista. Expandir os olhares de nossos
alunos e alunas acerca das culturas, linguas e paises comeca, pois, a (re)narrar
histérias que muito falam sobre todos nds. Outro elemento principal diz respeito a
propria humanizacéo dos povos negros, adolescentes e criangas que estdo nos bancos
escolares muitas vezes invisibilizados. A lei fornece um leque de possibilidades para
se avancar no exercicio de nossa democracia. Sobretudo, para “desenharmos juntos
uma Educacédo para todos, independentemente de nossas filiagOes e identidade de
grupo” (SANTOS, 2014, p. 66).

*Sigla para Ensino e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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Nesse sentido, a 10.639 deve ser encarada como conquista de toda luta que se
propde pela democracia e pela cidadania, elementos inseparaveis. Essa reflexdo nos
ajuda a dimensionar e reconhecer a potencialidade da ressignificacao da escola.

No cotidiano da formagcéo, escolar e académica, a implementagdo da Lei n°
11.645/08 enfrenta o silenciamento do racismo. O ensino brasileiro foi pensado como
espaco das/para as elites, porém nos Gltimos anos se expande e comeca a receber
numeros significativos de estudantes oriundos das camadas populares.

Todavia, indicadores sociais ainda retratam desigualdades profundas no
tocante ao acesso e & permanéncia no ensino superior entre brancos e negros.
Medidas como a Lei n° 10.639/2003 marcam simbdlica e materialmente novas
relacdes raciais. E fundamental que continuemos a fortalecer politicas ptblicas que
visam a democratizacdo das oportunidades, como de permanéncia na vida escolar e

universitéria a jovens pobres e negros (HERINGER, 2006).

3.4. “Nao ta Isento de Quem eu Sou”: Formacao e Trabalho Educativo

Ao refletirmos acerca da escola na vida dessas educadoras, podemos
compreender esse lugar como de ressignificacdo e reinvencdo. A Educacdo penetra
em suas vidas como fio condutor de complexidades e tensdes que as puxam para a
luta diéria. Seus corpos circulando na escola, em suas lembrancas enquanto alunas,
sdo composicdes estéticas da negritude. Enquanto professoras, apresentam-se como
simbolo de representatividade negra, reformulando a todo momento o ser mulher
negra.

O cotidiano escolar também é marcado pelo pragmatismo, pela acdo-acgao,
numa perspectiva alienante. Os aspectos presentes na mecanizagdo da consciéncia
humana engendram o individualismo, porém ndo minam esforgos contra
hegeménicos. A atividade educativa, se colocada em perspectiva critico-reflexiva,
pode significar uma ruptura com elementos condicionantes que apresentam uma
realidade estatica. Essa acao-reflexdo proporciona movimento, dialética da mulher
negra-mundo que ensina e aprende, desmistifica e consolida a si mesma enquanto

pedagogiza. Tal fato é ilustrado no extrato a seguir:

Entdo, eu acho que a maneira como eu lido com 0s meninos tém muito a
ver com a maneira como ou foi feito ou ndo foi feito enquanto eu estava
na escola. Entdo, eu ndo quero que...ah, eu falei, ah, a escola ndo foi um
lugar que, nossa! N&o, ndo vou dizer, nossa, eu odiava a escola, ndo, mas
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eu ndo gostava (se remexe muito no sofa, aperta a almofada entre as
maos — expressa um rosto distorcido, como se quisesse esquecer o que lhe
vem a cabeca). Eu ia porque tinha que ir. E.e eu conhego pessoas que
passaram muitos problemas mesmo, assim, de sofrer bullying, sofrer
preconceito por ser pobre, por ser negro. Mais até por ser pobre, na época,
e que odiavam, tem as piores memdrias da vida na época da escola. Nao
chego nesse ponto, mas eu ndo quero que eles (seus alunos) tenham essas
lembrancas. Eu quero que eles gostem, que eles lembrem da escola e,
nossa, foi um periodo legal igual é pra tanta gente. Igual foi pras pessoas
que se encaixavam na época em que eu estava na escola. Entdo, acho que
é por isso que eu... que a maneira como eu fagco muitas coisas tém a ver
com isso, assim. Eu ndo quero que eles se sintam discriminados porque
eles sdo negros ou porque eles moram no bairro tal ou porque eles ndo
pesam X ou porque ndo tem... N&o.

Pesquisadora: Uhum.

Luiza: Eu quero que seja o melhor possivel. (Luiza, 06 de setembro de
2017, no domicilio da entrevistada).

Beatriz enxerga em seu trabalho educativo uma alternativa ao modelo regente:

Porque a educacdo muda 0 mundo, muda as pessoas, né, mas que pessoas?
Até que ponto a gente consegue levar essas mudangas para, para as

meninas, né, principalmente. A gente ainda vive num, num modelo

europeu de ensino, né, que privilegia homens... homens brancos,

principalmente, né. Entdo, a gente precisa, a educacéo, ndo, levar o ensino,
né, pra elas fazerem, pra elas fazerem faculdade e etecetera, né. Mas, mais

pra elas, é, terem forga, né, pra questionar o mundo. Pra elas serem, né,

engenheiras e escolher se querem ser mdes ou ndo, se querem casar, se

ndo... Porque eu ainda vejo muito essa imposi¢do, né, do que a mulher

deve ou ndo fazer, né. E, é, consciéncia de violéncia, principalmente, né.

Pra elas se protegerem, ter consciéncia disso, né. Principalmente em areas

de risco social, essa questdo da violéncia é, € muito grande. Entdo, eu

acho que a gente td4 devendo muito isso, ainda, né?! (Beatriz, 22 de

setembro de 2017, no domicilio da entrevistada).

Tais Pereira de Freitas (2015) descreve o trabalho educativo de mulheres
negras na perspectiva da integralidade, desenvolvido a partir das referéncias em cada
percurso de vida. O que Luiza e Beatriz revelam é como sdo afetadas por suas
trajetdrias no momento em que estdo em sala de aula. Assim, Freitas considera que a
importancia institucional no reconhecimento do trabalho dessas mulheres ¢é
abastecida de estratégias, a medida que se tem em vista 0 compromisso politico e

ético em suas escolhas pedagogicas, ou seja:

Diva: Nunca parei pra pensar nisso (rimos). Nunca parei pra pensar nisso.
Mas... eu acho que tudo que eu faco esta relacionada a minha trajetoria.
Enquanto mulher e enquanto negra, entendeu? Na...nada do que eu levo
pra sala de aula esta isento disso. E eu fago questdo de deixar isso muito
bem claro pros meus alunos, entendeu?

[...] )

E eles vdo falar assim, fessora, mas vocé é muito parcial. E. Porque ndo
existe esse troco de ndo ser imparcial. Eu acredito nisso. E a historia ela
sempre foi muito parcial em defender uma instituicdo branca, capitalista.
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Entdo, eu to ali pra desconstruir isso. N&o preciso falar mais, a televiséo
mostra pra mim, ela faz por mim tudo que eu ndo gosto que seja feito (ri
alto). Entdo pra qué que eu vou reforcar isso? E eu deixo isso muito bem
claro pros meus alunos. Que eu acho que é isso que eu tenho que ensinar
pra eles. A, a, é... antes de apoiar ou ndo um discurso eles tem que saber
quem, quem profere isso. Profere? N4o sei se essa palavra... quem diz isso,
quem fala esse discurso. Porque... eu ndo posso ser... € ... (demonstra
angustia) essa pessoa manipuladora, entendeu? E eu falo com eles, vocé
pode acreditar em mim ou n&o.

Pesquisadora: Uhum.

Diva: Busquem outras informagdes, me questiona. Me pde contra a
parede, eu ndo sou a dona da razdo (Diva, 07 de setembro de 2017,
domicilio da entrevistada).

Corroborando a fala de Diva, Maria Lucia da Silva (2016) assinala que é
preciso pensarmos além das acdes individuais. Os momentos em sala de aula onde
essas educadoras lidam e identificam relagbes opressivas arquitetam um projeto de
reconstituicdo do universo simbdlico e material. Seus proprios processos educativos
séo ressignificados, potencializando outras visdes de mundo aos seus alunos e alunas.
Nitidamente, ao criarem praticas antirracistas, essas educadoras enfrentam o modelo
hegeménico, dando criticidade ao espaco formativo e aos sujeitos em formacéo.

Assim:

Desde o inicio, a primeira vez que eu pisei numa sala de aula, tipo, ah,
essa aqui é a professora, né? Nossa, vocé é a professora? E, entdo
algumas meninas rapidamente se identificam. Nossa, ela é como nés
somos. E as vezes com o tempo elas veem que eu moro num bairro
periférico, né, que a minha trajetdria ndo é téo diferente quanto a delas, né.
Entdo, gera ali uma...uma, realmente elas tem uma afinidade, né. E essa
questdo capilar também. Entéo, apds eu ter assumido o cabelo e estar em
sala de aula e comecar a abordar esse tipo de assunto...até...e, quando 0s
alunos, é, ah, seu cabelo é duro, né, esse tipo de violéncia e eu parar pra
falar, ndo, gente, ndo é assim, isso ndo existe... E, comegarem a explicar,
né, e ao verem um aluno ofender a outra e olharem pra professora e verem
que a professora tem o mesmo cabelo como da aluna que eles tdo
ofendendo, eles ja...(faz gesto de “pare”) sentem, se sentem mais acuados
e comecar a ter uma outra postura, né. Entdo, esse tipo de, de, ta passando
pros alunos, é, sobre nossa cultura, sobre nossa estética negra, com o
tempo eu estou vendo que té surtindo efeito, né (Jacira, 14 de setembro de
2017, no domicilio da entrevistada).

Claudilene Maria da Silva (2016) defende uma formacdo e uma prética
educativa baseada ndo somente na competéncia pedagdgica, mas que reflita a
diversidade cultural. A (re)constituicdo das trajetérias de vida de educadores e
educadoras proporciona compreendermos as disponibilidades no trato com as
relacGes raciais e de género. Essa postura redimensiona experiéncias de alunos e

alunas, especialmente negros. Dessa relacdo poderdo emergir, CoOmo 0 que nos conta
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Jacira, novas mentalidades e narrativas marcadas por distintas praticas da questdo

racial, como ilustrado no extrato a seguir:

Eu acho que eu exerco influéncia sobre os alunos, sobre os alunos, de
maneira geral. Agora, eu nunca parei pra pensar assim, ah, os alunos
Negros... eu nunca... eu nunca parei pra pensar nisso. Agora, de maneira
geral, acho que sim, eu...eu, eu exerco influéncia (Rosalia, 14 de setembro
de 2017, na sala reservada em local privado).

Eva Aparecida da Silva (2008) traz importantes contribui¢ées do campo dos
estudos acerca das trajetérias de educadoras negras. Ao elucidar as falas de ex-
alunos(as) negros(as) e brancos(as) de trés professoras negras reconhecidas por sua
pratica antirracista, desvela um universo simbdlico que se repete e se desfaz.
Alunos(as) brancos(as) e negros(as) concordam com o papel da escola no debate
das questdes raciais, bem como o impacto das midias e da instituicdo familiar nesse
processo. Essa presenca negra e docente em sala de aula reformula imaginarios e
relacBes raciais a partir das praticas pedagdgicas. Assim, a “escola como um espago
privilegiado e o professor como forte aliado para formar sujeitos brancos e negros
livres do racismo” (SILVA, 2008, p. 106).

3.5. “Muitos Veem com um Teste para Saber se Eu Realmente Sei”:

Intelectualidade Negra na Escola

No tocante as mulheres negras enquanto educadoras, estas representam,
mesmo nesse cendrio de desvalorizacdo da docéncia, uma ruptura com a exclusao de
raca, género e classe. Aquela que antes tinha como horizonte 0s servi¢cos mais
precarios da sociedade passa a ocupar um espaco publico e politico ligado ao saber
formal, desmistificando a inferiorizacdo intelectual da pessoa negra. Estudos e
pesquisas no campo da Educacao sobre as trajetorias de professoras negras apontam
como suas identidades se constroem na relacéo social, no cotidiano e em diferentes
meios discursivos. Em constante conflito, ora negando sua pertenca racial, ora
afirmando sua identidade negra, é importante compreendermos e visibilizarmos esses
processos. As memdrias coletivas acerca das representacdes do sujeito negro e
feminino no ambito da Educacdo percorrem essas narrativas e traduzem relac6es
sociais (GOMES, 1994).
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Para Jacira, o lugar de produtora de saber e de cultura escolar esta
constantemente sendo colocado em duvida. Para ela, ser mulher negra no magistério

lhe permite ocupar a figura de “detentora do conhecimento”:

As vezes eu me sinto, assim, testada. Muitos veem com um teste pra saber
se eu realmente sei falar inglés ou se realmente eu viajei pro exterior, se
realmente eu, é, eu estudei como os outros ou se, ah, vocé passou, €, teve
que passar pelo vestibular por cotas, vocé teve algum tipo de privilégio
por ser negra. Entdo, as vezes eu sinto esse tipo de... COMO que eu posso
dizer... eles querem realmente testar, eles querem testar se realmente eu
fui preparada como os outros pra ta ali naquela posicdo de professora
(Jacira, 14 de setembro de 2017, no domicilio da entrevistada).

Para Carolina Maria Costa Bernardo (2016), o fazer cientifico, entendido
conceitualmente como plural, apresenta em sua génese ocidental a filosofia grega.
Entretanto, no movimento histérico, saberes, filosofias e produ¢des de modos de
conhecer de outros povos foram negados, constituindo um modelo ideol6gico da
ciéncia. O carater de instrumentalizacdo da racionalidade arquitetou processos de
colonizagdo e exterminio, como sistematizacdo dos grupos humanos em racas:
primitivos e civilizados, arcaicos e modernos, dotados de intelectualidade e
desprovidos de razdo. Para Bernardo, o racismo e a escravizacdo sao resultados da
formulacdo cientifica para designar a inferioridade e a superioridade cultural, fisica e
intelectual de um povo sobre os demais.

A matriz branca da ciéncia esta diretamente implicada na persisténcia do
racismo epistémico, que folcloriza ou mitologiza os conhecimentos ndo brancos.
Assim, destituem-se sujeitos negros do espaco de intelectualidade, como em centros
académicos e instituicdes escolares, oficialmente.

Ja Luiza pondera sobre sua ocupacdo intelectual: marcada pela
responsabilidade ética da docéncia e pelo lugar de fala que desestrutura o privilégio
de quem sempre foi ouvido. Ao explicar esse conceito de lugar de fala, Djamila
Ribeiro (2017) considera que cada grupo social experiencia determinadas condicdes
diferentemente de outros, dadas as hierarquias histdricas e culturais. Quando sujeitos
subalternizados reivindicam suas autonomias e se colocam em primeira pessoa, ou
seja, rompem com discursos hegemdnicos, eles visibilizam distintas perspectivas.
Longe de essencializarmos as identidades, o que € central aqui € a potencializacdo de
outras narrativas e o direito ao didlogo. “Porém, falar a partir de lugares, é também

romper com essa logica de que somente os subalternos falem de suas localizagGes,
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fazendo com que aqueles inseridos na ldgica hegemodnica sequer se pensem”

(RIBEIRO, 2017, p. 84). Veja o relato de Luiza:

Por ser mulher? N&o. N&o sei se pesa mais por isso. Por ser negra, talvez,
porque... Por ser mulher também. Mas eu acho que a gente consegue
trazer umas discussdes que talvez outras pessoas ndo fizessem. Entdo... e
acho que a maneira como chega nos alunos, também. Uma coisa é um
professor branco, olha, ndo pode chamar o seu amigo de macaco, ndo é
legal. Outra coisa é um professor negro falar isso. Entdo, eu acho que
alguns assuntos a gente consegue fazer chegar até os alunos com mais
propriedade, talvez. Porque faz parte do seu cotidiano, vocé vivencia
aquilo, vocé tem exemplos pra dar sobre aquilo (Luiza, 06 de setembro de
2017, no domicilio da entrevistada).

A educadora Diva, ao analisar a postura de sua atividade intelectual, descreve

o conflito ao afirmar seu pertencimento racial a partir de sua préatica pedagdgica:

E eu acho que essa responsabilidade (de tratar do debate racial e de
género) é jogada também em cima de mim, de certa maneira. Ninguém
falou diretamente pra mim, ah, essa é sua funcdo. Até porque tem muita
gente na escola que ndo me vé& como negra, incluindo alunos. Que
quando eu vou e falo, eu sou uma mulher negra, que isso, fessora? Vocé
ndo é negra ndo! Entendeu? Entdo, assim, eu passou por enfrentamento de
ser negra, me afirmar enquanto negra, ter apoio enquanto negra pra fazer
as coisas (Diva, 07 de setembro de 2017, no domicilio da entrevistada).

Maria da Conceicdo dos Reis (2012) questiona o discurso “somos todos
mesticos” para determinar um aspecto indireto do racismo, mas n3o menos NOCIVO.
Em uma sociedade onde impera a branconormatividade, haveria cordialidade entre os
diferentes grupos racializados e o preconceito seria de carater individual. A
simbologia do(a) mestico(a) representaria a inexisténcia da desigualdade e a
legitimacg&o do discurso da democracia racial. Contudo, a miscigenagdo, como fruto
da violéncia sexual de mulheres escravizadas promovida pelos senhores de engenho,
instituiu-se como pratica de “diluigdo” das marcas fenotipicas e culturais dos povos
originarios e africanos. Servindo como retrato de mobilidade social e caminho para
aceitacdo do branco, o negro de pele clara enfrenta desafios para reconhecer-se e
afirmar sua pertenca racial. Considerados(as) “menos negros(as)”, a logica da
sociedade brasileira opera na construgdo de uma identidade nacional que celebra a
multiculturalidade pela imagem do mesti¢co, porém instaura violéncias racistas a

pretos e pardos. Veja o que relata Beatriz:

Como € que, eu acho que ndo é nem diretamente, mas indiretamente eles
(os alunos) tém dificuldade em respeitar a mulher, né, como condutor e, e
isso, né, e problemas de assédio, essas coisas assim foi uma vez so.
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[...]

Agora a questdo do, a questdo do ser negra, é, eu acho que eu acabo, é,
me vendo na obrigacdo de promover a discussao sobre esse assunto, né.
Porgue ja aconteceu mais de uma vez, eu vejo sempre, né, situacdes que
eles (os alunos) naturalizam, situacdes racistas e sexistas que eles
naturalizam e ndo conseguem perceber porque ninguém trabalha com
iss0, né (Beatriz, 22 de setembro de 2017, no domicilio da entrevistada).

Risomar Alves dos Santos (2007) analisa que existe falta de articulacdo entre
politicas educacionais e o que se efetiva no cotidiano formativo. Nesse sentido,
observa-se uma disténcia e, ou, negligéncia que encontram origem na formagéo de
professores(as). Esse curriculo real > é permeado de ideologias oficialmente
disputadas, que se relacionam com questdes raciais e de género de forma contraria ao
espaco democratico da escola, como vimos na fala de Beatriz. A reproducéo ativa das
desigualdades, preconceitos e comportamentos discriminatdrios consiste na posicao
de profissionais da Educagio em reforcar o senso comum. E preciso que os(as)
educadores(as) empenhados(as) na construcdo de uma sociedade igualitaria
potencialize essas questdes em sala de aula, sob perspectiva critica. A preservacdo do
racismo e do machismo consiste em uma pedagogia da naturalizacdo dessas formas

de opressao, respaldada no siléncio de quem deveria (re)educar, ou seja:

Entdo, eu nunca percebi nenhum desafio especifico com relagdo a isso
(ser uma educadora negra). Eu num...Eu ndo sei, eu acho que se eu
enfrento eu ndo percebo. Eu nunca tive algo direto, vamos supor, que va
me prejudicar na escola ou de conseguir algum contrato ou ali na
convivéncia com os alunos e tudo mais por ser uma educadora negra.

[...]

Entdo, como profissional nesse periodo, eu ndo percebia que isso pudesse
estar afetando minha... sofresse preconceito ou alguém, que alguém
utilizaria disso pra t4 usando de discriminagdo contra mim. Eu ndo
percebo isso na escola (Rosélia, 14 de setembro de 2017, sala reservada
em local privado).

Rosalia parece estar nos dizendo que suas memorias podem apresentar falhas,
ndo negando as existéncias do racismo e do sexismo, tampouco afirmando ter
passado por situagdo discriminatoria no ato do trabalho.

Maria Auxiliadora de Paula Gongalves Holanda (2009) demonstra como as
contradicbes com relacdo ao pertencimento racial estdo presentes nos relatos de
experiéncias ligados ao preconceito, desde a infancia até a vida adulta. E possivel
que se criem estratégias proprias para buscar se proteger do racismo, como usando o

5Curriculo real é como pesquisadores(as) da Educacdo denominam o que se passa no cotidiano
escolar com docentes e alunos, ou seja, a concretude das relacBes entre conhecimento e socializagéo.
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humor e até mesmo afirmando uma personalidade circunspecta. Esses mecanismos
de defesa, muitas vezes provindos da formacédo familiar, ndo anulam a discriminagéo
nas relagdes sociais. Tal fato repete uma convivéncia com o preconceito, mesmo
declarando sua percepc¢do. Dessa maneira, “a consciéncia do preconceito racial como
determinante das desigualdades sociais e como um dos aspectos importantes do
processo de construcdo de suas identidades € um componente que alguns preferem
esconder, ¢ até esquecer” (HOLANDA, 2009, p. 194-195).

Apesar de 0 uso originario do conceito conscientizacdo ndo ter surgido com
Paulo Freire, mas criado por um grupo do Instituto Superior de Estudos Brasileiros, o
vocdbulo perpassa suas ideias de forma central no tocante a pratica politico-
pedagdgica. Enquanto ato de produzir conhecimento que tenha como principio a
concretude da vida, Freire defende uma Educacdo critica e de libertacdo. Dessa
forma, de carater freireano, conscientizacdo refere-se a tomada de posse da acéo-
reflexdo dentro de cada contexto, nunca fora dele. Nesse ato-reflexdo permanente,
visa-se a transformacdo do mundo, em que a Educacéo se torna uma das importantes
ferramentas.

Por isso, o trabalho educativo ndo pode ser outro sendo o trabalho da
desmistificacdo dos oprimidos, que proporciona o olhar critico para desvelar esses
mitos que sustentam a estrutura dominante. Ainda que alguns trabalhem para a
manutencdo dessa estrutura, outros muitos se engajam em sua radical mudanca. Na
inter-relacédo dialética, o ato-reflexdo permite dois elementos: o concreto e o abstrato.
A concretude existencial codificada — dimensdo dada da realidade — para o
movimento da decodificacdo — criticidade da visdo de mundo — € extraida no
processo educativo, fundado na politicidade e na dialogicidade. Para Freire, a
conscientizacdo é dinamica e implica nocdo de autonomia e posi¢do epistemoldgica.

O racismo e 0 machismo ainda compdem essa estrutura do mutismo. Diante
disso, precisamos compreender o papel da Educagéo na ruptura desse silenciamento.
Mas como quebrar essa amarra do siléncio no dia a dia escolar? E certo que
educadores e educadoras por vezes ndo sabem lidar e, ou, identificar determinadas
formas de opresséo. A pedagogia da naturalizagéo dificulta vermos relagdes de abuso
e de violéncia. O acesso a uma formacdo para relagcdes etnicorraciais e de género
torna-se crucial para essa identificacdo, dando ao docente ferramenta de leitura de
mundo, em que as relagfes sociais, raciais e de género sdo desveladas. Melhor

explicando:
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E, porque eu fico ainda meio decepcionada quanto ao ambiente escolar.
Eu achava que (abre os bragos e sorri)... escola ia ser todo mundo
discutindo e eu falando altas coisas e quando vocé senta 14 na mesa dos
professores, pelo amor de Deus! D& vontade de chorar! Eu ja me senti
assim varias vezes, eu fico olhando, assim, vocés sdo professores, o que
vocés tdo falando? Falas machistas, falas... até racistas, né? E eu ai, meu
mundo com relagdo aos professores desmoronou um pouco, né. Mas ai,
tem que fazer, tenho que fazer o meu, né? A principio. Que depois a
gente trabalha, junta um professor aqui, outro ali, né, e tenta fazer esse
trabalho de, de, de diferenciacdo, dentro do possivel (Beatriz, 22 de
setembro de 2017, no domicilio da entrevistada).

Beatriz revela, para além de uma andlise individual docente, como a auséncia
ou deturpacdo de uma formacdo para relacGes raciais e de género acarreta a
mutilacdo da pratica pedagdgica. Marluce de Lima Macédo (2013) debate como o0s
pressupostos educacionais difundiram teorias racistas criando uma memdria de
inferiorizacdo da populagdo negra com a ideia de “civilizar”.

Essa memoria hegemonica esta latente em espacos institucionais de formacao,
como na atuacdo docente. Contudo, Macédo aponta a oficializacdo de intelectuais
negros e negras como eixo central para (re)construcdo da formacgéo educativa. Dessa
forma, educadores e educadoras também precisam assumir sua posicdo
intelectualizada, que nas palavras dessa autora “rompe e ultrapassa a fun¢do de um
mero repetidor de sentencas fixas, na producdo de um pensamento engajado,
mobilizado pela ideia de (re)invencdo de mundos, que desestabiliza modelos

discursivos, hierarquias e verdades inquestionaveis” (MACEDO, 2013, p. 262).

[...] fiz uma discussdo enorme, mas era eu ¢ a professora de artes, que eu
cooptei pra mim. N&o tem mais apoio da escola. Agora eu fago muita
discussdo, sempre e tudo mais. Mas é eu, minha aula e meus alunos.
Nao ¢é a escola. A escola ndo se envolve nisso. E ... constantemente com
pressdes e coisas que vocé fica assim, cara, sera que aquela pessoa ndo ta
percebendo que ela é racista?! Sacou?! (Diva, 07 de setembro de 2017, no
domicilio da entrevistada).

Diva apresenta uma realidade que Maria da Gloria Calado (2013) aponta
como escolhas pedagdgicas vinculadas aos agentes formativos, de conformidade ou
de superacdo do fendbmeno da opressdo. A escola, assim como os agentes fazedores
da educacgdo, precisam assumir a dimensdo ética e identitaria do processo de
aprendizagem.

Calado nos recorda como movimentos negros lutaram pelo acesso e
permanéncia nos bancos escolares, bem como a instituicdo de politicas de

erradicacdo do racismo e outras formas de opressdo. As inferéncias nas diretrizes
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educacionais baseiam-se na formacdo para a cidadania, para a pluralidade
etnicorracial e a preservagdo dos direitos humanos. Entretanto, chama-nos a atengéo
para considerarmos a escola ndo como entidade isolada, mas constituida e permeada
por sujeitos sociais ativos e carregados de ideologias. Estabelece, entdo, principios
para uma atuacdo docente valorizada e comprometida, a saber: (a)_incentivo aos
profissionais da Educacdo, com reconhecimento e prestigio;_(b) manuseio no trato
das questdes raciais com subsidio de materiais didaticos que abordem abertamente a
tematica, transversalmente; e (c) efetivacdo durante todo o ano letivo da Lei n°
10.639/2003, cabe aqui também pontuar a Lei n° 11.645/2008.>° A escola, composta
por docentes, alunos e familias, perde ao estagnar o avango de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Ja Rosalia se diz otimista com relacdo a abordagem do conteudo racial na
formagédo superior. Descreve suas experiéncias de professora negra como um

constante aprendizado:

Se eu for levar a matemética a ferro e fogo ndo tem espago (para lidar
com quest@es raciais). Essa € a verdade. Se eu for cumprir aquilo ali, tudo
bonitinho, eu ndo tenho espaco pra isso. Mas eu consigo, a partir do
momento que eu abro pra outras areas, entendeu?

[...]

Entdo, eu vejo também uma melhora. Uma melhora no sentido de saber
lidar com os alunos, no sentido de lidar com o conteddo. Melhora no
sentido de saber lidar com questdes que vao levantar dentro de sala de
aula. Questdes raciais, questdes... de bullying, questdes de droga, vérias
outras questfes que emergem ali na sala de aula (Rosélia, 14 de setembro
de 2017, na sala reservada em local privado).

Tais Pereira de Freitas (2015), ao tomar emprestada a concepcdo de
“palavramundo” de Paulo Freire, vai encruzilhando a escola da vida, em que o0s
saberes e a cultura de mulheres negras docentes constituem a vida escolar. Uma
praxis antirracista, em realidade, provoca emancipacdo nao somente de sujeitos
negros, mas da sociedade como um todo. Educadoras negras nesse espaco tecem
possibilidades concretas de intervengfes, muitas vezes rompendo a
institucionalizacdo de planos de ensino ou praticas nao transformadoras e
construindo espacos no dia a dia de diversas maneiras.

As vivéncias embasadas teoricamente em relacdo a género e raca configuram

elementos materiais de impactos significativos, retomando a pose da realidade e da

%Lei que modifica a Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e estabelece as diretrizes e bases da
Educag&o nacional, para incluir no curriculo a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena.
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propria visdo de sendo negro(a), bem como legitimando suas vozes e leituras do
mundo.

Clénia de Jesus Pereira dos Santos (2011) traz duas perspectivas que
enunciam praticas educativas que combatem abordagens historicamente deturpadas:
(a) a ampliagéo dos saberes produzidos em sala de aula, saberes esses de valorizagédo
da matriz africana e de povos originarios; e (b) a importancia do(a) educador(a) para
formacdo do olhar despido de estereGtipos e mitos racialistas e generificados.
Entretanto, a escola ndo € um dado concluso, mas uma realidade construida, em que
o(a) educador(a) pode ressignificar seu trabalho junto aos(as) educandos(as).

Assim, a questdo da identidade e do reconhecimento torna-se enriquecedora
da cultura escolar. Fixar as experiéncias discentes e centrar praticas pedagdgicas se
mostram os principais desafios da inovacao pedagogica. Para isso, quebrar o siléncio
sobre opressfes vivenciadas pelos(as) alunos(as), por exemplo, possibilita
desenvolver valores e atitudes democréticas.

Jacira nos conta sobre a recepc¢do dos(as) alunos(as) no trato das questfes
raciais, assinalando a potencializacdo desse trabalho para o processo identitério, a

autoestima e o despertar do interesse investigativo:

As questdes raciais, €, eu tenho sentido, assim, mais abertura nesse tipo
de discussdo e os alunos também eles querem falar sobre o assunto, eles
querem se posicionar, contar experiéncias deles, contar sobre experiéncias
que eles ja tiveram (Jacira, 14 de setembro de 2017, no domicilio da
entrevistada).

Entdo, se eu tivesse mais professores brigando pelos alunos em relagdo ao
respeito, & maneira como eles se tratam, é... eu fago isso porque eu nunca
tive quem fizesse... na época (Luiza, 06 de setembro de 2017, no
domicilio da entrevistada).

Jacira e Luiza trazem uma compreensdo do que Patricia Santana (2011)
denomina como ambivaléncia do espago escolar. E lugar de discriminacéo racial e de
género presente nas memdrias de mulheres negras também constitui polo de luta
contra opressdes, sendo possivel compreendermos essa relagdo a partir das
experiéncias de construcdo das identidades.

A atuacdo educativa permite formas ndo somente de desconstrucdo da
mentalidade racista, mas de constru¢cdo de uma Educacdo igualitéria, afetiva e
politizada. Porém, ha de se considerar que a elaboracdo de propostas antirracistas
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devem ser institucionalizadas, ou seja, efetivadas por todos os sujeitos, ambientes e

projetos educacionais. Pois, ao:

Estabelecer inter-relagdo entre percursos biograficos e a experiéncia
profissional dos professores negros e ver que, adiante de contextos hostis,
mesmo 0s professores mais convictos da importancia de interferéncias
mais afirmativas na questdo racial, eles se verdo em uma espécie de
isolamento e tensdo dificeis de enfrentar sem o apoio de um grupo
(SANTANA, 2011, p. 131).

Os estudos acerca das trajetorias de educadoras negras compfem vasto
terreno de relacdes entre cultura e identidade negra, formagéo de professores(as) e
praticas pedagogicas antirracistas. O universo de historias registradas faz parte de um
conjunto de uma histéria profunda, em que a Educacdo aparece como campo da
memoria, muitas vezes de forma contraditoria e problematica. Essa presenca negra
no magistério brasileiro sinaliza mudancas sociais, de escolarizacao e trabalho. Para
além das individualidades, a luta contra as discriminacGes, desigualdades e préaticas
antirracistas ressalta e se configura como maneiras distintas entre essas vozes.
Refletir acerca da escola na vida dessas educadoras também nos permite
compreender esse lugar como de superacfes aos obstaculos histéricos e culturais, a

partir da vida escolar.
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4. CONCLUSOES E LIMITACOES DA PESQUISA

A pesquisa nunca se esgota. Ela acaba por se multiplicar em debates,
investimento publico e praticas cotidianas. Este trabalho ndo acaba aqui, mas, por ora,
deixa-nos problematizacbes importantes para avancarmos no campo da Educacédo
com o debate das relagdes etnicorraciais e de género. Essas educadoras percebem
seus lugares enquanto formadoras e entendem esse espago ligado diretamente ao
conhecimento formal ocupado em sala de aula.

Estudiosos(as) com perspectiva critica do conhecimento concordam que a
escola fabrica saberes préprios, tanto institucionais quanto simbolicos, e que é
preciso considerar os contetdos ali (re)produzidos. Nesse cenério, a figura docente
estd associada, numa leitura tradicional, aquele(a) que detém o saber preparado nos
centros universitarios e, por isso, € um transmissor de saber, que didatiza a
complexidade do conhecimento académico. Entretanto, alinhado a perspectiva da
docéncia enquanto fazer-ensinar, ou seja, intervencdo-no-mundo que possibilita
emancipacdo/abertura das mentalidades, este trabalho colabora para aprofundarmos o
significado de ser educador sob os olhos de mulheres negras.

A construcdo histérica da imagem de mulheres negras reduziu-as a locais
marginalizados e estigmatizados na sociedade. Como uma geografia imaginaria,
mulheres  afro-brasileiras sdo mapeadas em zonas de subalternidade,
hipersexualizagdo e inferiorizacdo. O imaginario social e cultural aprisiona a figura
negra e feminina ainda pelos mecanismos do racismo e do sexismo. Negou-se-lhe,

assim, habitar meios da producao dos saberes. Para mulheres negras, o fato de elas se
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situarem nesse ambiente escolar enquanto formadoras possibilita-lhes romper
barreiras raciais, uma vez que elas, institucionalmente e no cotidiano das relagdes
sociais, (re)inventam o ser negra na sociedade brasileira.

Interrogar-se sobre os discursos que legitimam quem ocupa 0S espagos
intelectuais € incorporar um posicionamento epistemoldgico diante da realidade que
opera de formas racializada e generificada. As visibilidades da escolarizacdo de
mulheres negras, a tomada de posi¢do enquanto educadoras e suas narrativas tracam
0S préprios protagonismos e permitem re-pensar 0s processos formativos e praticas
pedagogicas antirracistas. Esta dissertacdo potencializa questionarmos o processo da
feminizacdo do magistério e 0 modo como se da a representacdo de mulheres negras
na ocupacdo desse espaco e como educadoras negras percebem seus papéis
intelectualizados, enquanto formadoras e formadas em uma sociedade racista e
sexista, seus desafios, conquistas e, sobretudo, suas praticas de resisténcias em sala
de aula. As inquietacdes presentes configuram a tentativa de construcdo de um fazer
cientifico que rompa silenciamentos da historicidade do fazer epistémico nao
hegeménico.

Para ouvirmos essas narrativas, fizemos uso da metodologia da histéria oral.
Apoiada em Alessandro Portelli, 0 método tem como elemento priméario a memoria,
atribuida enquanto processo ativo de significacdes e reformulacdes dos sentidos. As
educadoras negras ddo formas as suas vidas de acordo com o dialogo que
estabelecem com seu tempo pretérito. Tecemos e costuramos seus passados e suas
histérias que ddo pontos cruzados. Um deles consiste na inferiorizacdo dessas
mulheres quando criancas, ao serem denominadas feias. Suas estéticas surgem
estigmatizadas pelos colegas, que representam um pensamento ainda vigente na
sociedade: do racismo. O processo de alisamento capilar aparece como rito de
feminizacéo por parte das educadoras, que contam sobre maior aceitagdo no convivio
social e menos perseguicdo racial. Também se entrecruzam na infancia proveitosa, na
casa de suas avoés, sempre rodeadas de mulheres negras fortes, sejam elas amigas,
sejam figuras maternas.

Algo que precisa ser enfatizado foi a recorréncia da auséncia do dialogo sobre
racismo e machismo com a familia, o que pode ser alvo de maiores investigacdes.
Apesar de algumas entrevistadas revelarem ndo ser a docéncia a primeira escolha,
finalizam as conversas ressaltando a Educagdo como ferramenta de desconstrucéo de

mentalidades, emancipacdo e utopia. Longe de querermos depositar nos ensinos

77



bésico e superior a responsabilidade U(nica da erradicacdo das formas de
desigualdades, esses registros narrativos atestam o fortalecimento da Educacédo
publica na expansao de oportunidades e perspectivas.

As historias dentro desse universo de narrativas de mulheres negras
consistem nas a¢des promovidas pelas educadoras que visam a construcdo identitaria,
lugar de encontro de raga e género, de seus(suas) alunos(as) de forma a interromper a
(re)fabricacdo das desigualdades no ambito escolar. Nesse sentido, de abordagem
qualitativa, a analise exposta compde uma pesquisa fruto da relagdo criada entre
pesquisadora e participante. Como Portelii (2000) nos chama a atencdo para a
renovacdo do dialogo como tecnologia democratica, visibilizar os atos-reflexdes do
cotidiano escolar dessas educadoras entrecruzam caminhos para uma Educacao
igualitaria.

Como limitacdo deste trabalho, a pesquisadora ndo acompanhou 0s sujeitos
da pesquisa em seus ambientes de trabalho para captar as impressées do espacgo
escolar sem perder no horizonte a centralidade das relacfes raciais e de género. Esse
mergulho no campo poderia possibilitar a pesquisadora sair da posi¢cdo de mera
entrevistadora para, entdo, respirar o ar de seus sujeitos escolhidos, percebendo
inquietacdes e se permitindo ser afetada pelas experiéncias do cotidiano na escola
dessas educadoras. Entretanto, conseguimos compreender como, para essas mulheres
negras e docentes, suas praticas legitimam suas vozes e suas leituras de mundo,
modificando-se em consonancia com a Educacéo.

A prética formal educativa projeta a vida no sentido de concretizar o ideal
politico-pedagdgico assumido pelo proprio sistema educacional. Nas acfes
cotidianas, a dindmica e organizacdo do trabalho docente direcionam praticas de
valorizacdo da cultura e das historias afrodiaspérica e africana adotadas por esses
agentes sociais. Pensar em educadoras negras € discutir identidades, memorias,
cultura, assumindo o planejamento desses atos-reflexdes desenvolvidos no campo
dos processos formativos subjetivos e em comunidades.

Sdo problematicas suscitadas com as bases tedricas. Em minha trajetéria
particular, a Educacdo possibilitou mudangas, movimentos e invencdes de ser negra.
Porém, tudo isso sob um guarda-chuva de pesares, dores e enfrentamentos. A
Educagdo, sem duvida, configura campo ambiguo: de tensdes e superacOes.
Enquanto espagos formativos, a escola e 0 ensino superior circunscrevem

determinadas praticas que interferem nas construcGes da identidade negra, seja pelo
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curriculo que anuncia saberes que devem ser ensinados, seja pelas relacbes sociais
que ali se (re)produzem.

Todavia, esta pesquisa se desdobrou e se desmontou. No mais, a centralidade
do debate parece ainda permanecer no desvendamento das trajetorias identificatorias
de sujeitos negros, sobretudo de mulheres negras, que carregam consigo
descodificacOes da realidade, historias da Histdria que ndo nos é contada.
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ANEXO



QUESTOES FEITAS DURANTE AENTREVISTAABERTA

1. \Vocé pode me contar sobre sua origem? Onde vocé nasceu, qual sua relacdo
com sua familia e com a comunidade em que vocé vivia?

\Vocé lembra como foram os primeiros contatos com a escola?

\Vocé via alguma forma de discriminag&o por ser negra na escola?

\océ contava para sua familia sobre a escola?

Como vocé se relacionava com sua estética nesse periodo?

Algum professor ou professora presenciou algum discriminagdo?

: Nos anos finais da escola, vocé ja sabia o que fazer? Como vocé decidiu ser
professora?

8. Entdo, vocé ja se via enquanto uma mulher negra nesse espaco académico?

9. E como foi seu contato com a universidade? Havia muitos colegas ou
professores negros?

10. E dentro da sala de aula, como vocé toca nessas questdes raciais e de género?
11.  Vocé vé algum apoio da sua escola para trabalhar esses temas?

12. \océ se enxerga nas suas escolhas em sala de aula? Como vocé se vé nesse
espaco intelectual?

No oobkowd

Intelectuais negras que dao nome as participantes desta pesquisa:

Rosélia de Oliveira Lemos

Doutora em Politica Social pela Universidade Federal Fluminense
(2016), mestre pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1997), bacharela e
licenciada em Quimica pela Universidade Federal Fluminense (1986) e Secretéria de
Governo da Prefeitura Municipal de Niterdi na Dire¢do da Coordenagéo dos Direitos
das Mulheres — CODIM (2003-2008), é Professora (1997) do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ). Atuou na elaboragéo do
Plano Municipal de Educagdo e Igualdade Racial da Prefeitura de Niterdi, ao lado da
Secretaria Municipal de Educacdo (2003); Fundadora da E'LEEKO (1996) e do
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Disque Racismo (2000), atuando no atendimento a vitimas de violéncia racial e na
qualificacdo de policiais (1999/2002) e na ECO/92 inserida no grupo GAECO-
MUNEMA,; e Coordenadora Estadual da Marcha das Mulheres Negras 2015 e do
Comité Impulsor de Niter6i. Integrou a Delegacdo Brasileira no Forum Social
Mundial, Tunisia 2015, realizando Oficina Marcha das Mulheres Negras 2015. E
coautora do Manual Cidadania Etnia/Raga — Secretaria de Ensino Fundamental do
Ministério da Educacdo; e Ativista do Feminismo Negro e do Movimento Negro,

Feminista e Direitos Humanos.

Jacira da Silva

Jornalista e ex-presidente do Sindicato dos Jornalistas do Distrito Federal,
sendo a primeira mulher negra a ocupar essa categoria local. Faz parte do
Movimento Negro Unificado (MNU), do Coletivo de Articulacdo em Defesa das
Cotas Raciais no Ensino Superior, do Forum de Mulheres Negras do Distrito Federal

e do Férum de Educacéo e Diversidade Etnicorracial do Distrito Federal.
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Diva Moreira

Ativista dos movimentos negros, feministas, da anistia e da salde mental,
comegou a se envolver politicamente no Ginasio, antes do Golpe de 1964. Militou no
Partido Comunista, em movimentos sindicais e de bairro, bem como decidiu criar
uma entidade sélida para lutar pelos direitos dos negros: assim nasceu em Belo
Horizonte a Casa Dandara. Sua utopia é ver as criangas brasileiras em escolas de
tempo integral.

Beatriz Nascimento (Maria Beatriz do Nascimento — 1942-1995)




Pesquisadora e ativista, com 28 anos de idade, iniciou o curso de graduagéo
em Historia na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), formando-se em
1971. Concluiu a pos-graduacao Lato Sensu em Historia pela Universidade Federal
Fluminense (UFF), em 1981, com a pesquisa “Sistemas Alternativos Organizados
pelos Negros: dos quilombos as favelas”, mas seu trabalho mais conhecido e de
maior circulacdo foi o filme Ori (1989, 131 mim), de sua autoria, dirigido pela
socidloga e cineasta Raquel Gerber. Tornou-se estudiosa das tematicas relacionadas
ao racismo e aos quilombos, abordando a correlagdo entre corporeidade negra e
espaco com as experiéncias diaspéricas dos africanos e descendentes em terras
brasileiras, por meio das nogdes de “transmigragdo” e “transatlanticidade”. Estava
fazendo mestrado em Comunicacdo Social na UFRJ, sob a orientacdo de Muniz
Sodré, guando sua trajetdria foi interrompida. Beatriz foi assassinada ao defender

uma amiga de seu companheiro violento, deixando uma filha.

Luiza Helena de Bairros (1953-2016)

Graduou-se em Administracdo Publica e de Empresas pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, em uma das primeiras turmas da faculdade. Possuia
titulos de Mestre em Ciéncias Sociais (UFBA) e de Doutora em Sociologia
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(Universidade de Michigan — USA). Morava em Salvador desde 1979, onde atuou
em diversos movimentos sociais, com destaque para 0 Movimento Negro Unificado
(MNU). Durante 10 anos, recolheu informacdes sobre a realidade da comunidade
negra, formando, assim, o primeiro banco de dados nacional dedicado a entender os
problemas sociais que 0s negros enfrentam no Brasil. Trabalhou em programas das
Nacdes Unidas (ONU) contra o racismo em 2001 e em 2005. Foi titular da Secretaria
de Promoc¢do da lIgualdade Social da Bahia e Ministra-Chefe da Secretaria de
Politicas Publicas da Igualdade Racial do Brasil, de 2011 a 2014, durante o primeiro
mandato do governo Dilma. Uma de suas grandes conquistas foi a participagéo ativa
na elaboracdo do Estatuto da Igualdade Racial, em 2009, o primeiro grande marco de
direitos para a populacdo negra brasileira. Também a ela devemos a implementacéo
do Sistema Nacional de Promocéo da Igualdade Racial (SINAPIR), visionario na sua

concepcdo, porem de extrema importancia para uma mudanga real na sociedade.
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