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As EFA:s.



A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras
verdadeiras, com que os homens transformam o mundo. Existir,
humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. (FREIRE, 2012.
p.108)
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RESUMO

PACHECO, Julio César de Almeida, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, maio de
2016. Intensidades e conexdes de um sujeito em sua trajetoria na complexidade do
movimento das Escolas Familias Agricolas. Orientador: Eduardo Simonini Lopes.
Coorientadores: Carlos Riadigos Mosquera e Lourdes Helena Silva.

Minha trajetoria pelas Escolas Familias Agricolas (EFAS) trouxe consigo um conjunto
de problematizaces que compartilho aqui nessa dissertacdo. Da experiéncia de ser
educador na EFA Puris de Araponga, passando pela Associacdo Mineira das Escolas
Familias Agricolas (AMEFA), pela Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do
Brasil (UNEFAB), até o breve contato nas dimensdes internacionais que compdem as
redes das EFAs, me levam a sugerir que o movimento composto pela diversidade dos
sujeitos envolvidos nessas redes é um Rizoma. O movimento social das Escolas
Familias Agricolas é rizomatico e, em suas dinamicas, aproximam uma multiplicidade
de sujeitos sociais, individuais ou coletivos, concepcdes pedagdgicas e ideoldgicas,
simbolos, projetos societarios e de campo que urgem serem revisitados diante do
contexto politico, econémico e social atual. No jogo de forgas que constroem esse
movimento existem hoje propostas que se aproximam entre si e outras que se
distanciam, evidenciando contradi¢cbes e disputas que colocam as EFAs em um
momento especial de sua historia. Na diversidade desse rizoma, em suas relacdes, quem
sdo as EFAs e que movimento social € por elas construido? Mais do que responder a
essa pergunta, eu cartografo minhas ddvidas e apresento-as como problematizacdes

sobre realidades possiveis por mim vivenciadas no rizoma que tal movimento é.



ABSTRACT

PACHECO, Julio Cesar de Almeida, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, May,
2016. Intense experiences and connections of a subject in its trajectory in the
complex Family Farm School (EFA) movement. Adviser: Eduardo Simonini Lopes.
Co-adviser: Carlos Riadigos Mosquera and Lourdes Helena Silva.

My trajectory for Agricultural Family Schools (EFAs) brought with it a set of
problematizations | share here in this dissertation. From the experience of being an
educator in EFA Puris, municipality of Araponga, passing through the Association of
Agricultural Family Schools of Minas Gerais (AMEFA), and the National Union of
Agricultural Family Schools Brazil (UNEFAB), to the brief contact in international
dimensions that make up the networks of EFAs, lead me to suggest that the movement
made by the diversity of the subjects involved in these networks is a rhizome. The
social movement of Agricultural Family Schools is rhizome and its dynamics, near a
variety of social subjects, individual or collective, educational and ideological concepts,
symbols, corporate projects and field that urge be revisited before the current political,
economic and social context. In the game of forces that build this movement there are
now proposals that approach each other and others move away, revealing contradictions
and disputes that place EFAs in a special moment in its history. The diversity of this
rhizome, in their relationships, who are the EFAs and which social movement is built
for them? Rather than answer that question, | cartographer my doubts and present them
as problematizations about possible realities experienced by me in the rhizome that such

a movement is.



1- UM INICIO

Quando me dispus a um trabalho académico, ao ingressar no mestrado em
Educacdo, e mesmo sabendo das fronteiras que cercam também a producdo desse
campo do saber, eu queria contar a minha histéria. Nao porque ela tenha algo especial
por ser minha, mas porque ela traz consigo outras histdrias a engendrar modos de pensar
as Escolas Familias Agricolas (EFAs). Assim, eu queria contar a historia das coisas que
vivi através das Escolas Familia Agricola, ja que nem todas as coisas que percebi nelas
condiziam exatamente ao que era comumente dito sobre as mesmas. Percebia, junto
com outras pessoas que também vivenciavam experiéncias pelas EFAs e nas trocas que
realizdvamos, uma historia sobre a qual eu queria refletir e contar por meio de uma
pesquisa.

Buscar, pois, um ponto de inicio para esta histdria, uma entrada a partir da qual
se pudesse comecar a escrever sobre as EFAs, foi um desafio assumido por mim em um
percurso que agora exige um acordo de convivéncia com as palavras. E toda a
intensidade que elas, as palavras, cobram de nés autores, sinto nessa nova fase da
pesquisa. Sentado em frente as letras, tento agrupa-las em frente aos meus olhos.
Converso com minhas ideias e com um vasto material que cabe a mim costurar nesta
dissertacdo. Como, porém, ordenar aquilo que hoje percebo marcado por intensidades
vibrantes que se mostram diversas, heterogéneas, até contraditdrias, e que, por isso
mesmo, cheias de possibilidades? Como, entdo, escrever sobre a multiplicidade sem
restringi-la ou cristaliza-la em um texto linear?

Por isso, brigo com o tempo para escrever sobre um universo que, imerso em
uma trajetdria particular, mostra-se também conectado a uma amplid&do de coisas que fui
considerando pertinentes ao mapa das Escolas Familias Agricolas por mim tracado. Eu
hoje escrevo sobre um passado pessoal recriado oito anos depois, recheado por uma
caminhada sentimental marcada por uma construcdo teérica e ideoldgica do que
vivenciava nas EFAs, em especial a EFA Puris de Araponga-MG!. O que foi iniciado a
partir desta ultima escola me conduz hoje a entender que, se busco uma sistematizacao
tedrica dos meus percursos pelas EFAs, é porque acredito que tais percursos podem
trazer outras possibilidades de analise elaboradas a margem daquilo que geralmente se

diz sobre essas escolas.

1 Uma experiéncia local de EFA com a qual me envolvi entre 2008 e 2014 como extensionista e educador. Sobre esse
envolvimento e sobre a EFA Puris, tratarei com mais detalhes adiante no texto.
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Mas o que foi historicamente dito sobre as EFAs? Paremos aqui um pouco e
adentremos na trajetoria historica dessas escolas, atentos ao conjunto dos atores e
contextos socio-politicos em suas diversidades.

1.1- O histérico das EFAs

Para demarcar o inicio da experiéncia das Escolas Familia Agricolas, remeto-me
a Franca dos anos de 1930, pds | Guerra Mundial, quando a realidade agraria,
caracterizada pela pequena propriedade de producdo familiar, era marcada pelo
abandono e intensificacdo do éxodo rural, somados & mecanizagdo agricola e crise de
mercados. Nesse contexto, ocorreu o esvaziamento do meio rural acompanhado de um
processo de urbanizacdo e industrializacdo e, consequentemente, do abandono da
educacdo de suas populagdes. O Estado nédo assistia as populacdes do campo em termos
de politicas publicas e era oferecida uma educacdo urbanocéntrica. As escolas onde os
jovens do meio rural poderiam estudar os afastavam de seu contexto socio familiar e
ndo Ihes proporcionava uma formacao adequada ao seu meio de vida. Eles viviam uma
condicdo que os obrigava a sair da propriedade familiar para poder estudar na cidade,
cujo processo formativo ndo atendia as demandas do meio rural, além de forca-los a
abandonar o trabalho familiar. Os agricultores sentiam a necessidade da permanéncia
dos jovens em suas comunidades, mas a escola ndo os preparava para os desafios que
esta opcao trazia, além de que ela lhes restringia 0 acesso ao ensino escolar (SILVA,
2012).

Uma importante figura relacionada ao surgimento daquilo que viria a se
configurar como a Pedagogia da Alternancia e as EFAs mundo afora, o Padre
Granereau, analisou o contexto educacional rural de sua época da seguinte forma:

O Estado, através de seus professores(as) do primario, salvo algumas
maravilhosas excecfes, ndo sabia mesmo o que dizer aos agricultores a ndo
ser o seguinte: seu filho é inteligente; ndo pode ser deixado na roga (...) é
preciso encaminha-lo nos estudos (...) vencera na vida melhor que seu pai (...)

conseguird uma boa posicdo social. (GRANEREAU, A; 1969. p.24. apud
Nosella, 2012. p.46)

O Pe. Granereau se engajava em questdes ligadas ao mundo rural francés, tendo,
por exemplo, participado da fundacdo de um sindicato rural e atribuindo a educag¢éo um

papel fundamental na solugdo dos problemas agricolas. Segundo Nosella (2012):

Desde 1911, o padre Granereau tinha fundado um sindicato rural no intuito
de ajudar os camponeses a superar o isolamento e o individualismo. Em
1914, chegou a conclusdo de que o problema agricola nada mais era que um
problema de educacéo, isto €, de uma formagdo capaz de preparar chefes de

pequenas empresas rurais. (Nosella 2012, p. 47)



Aqui ja& podemos identificar duas questdes que servem a discussdo proposta
nessa dissertacdo. A primeira € que mesmo antes do envolvimento do Padre Granereau
e, consequentemente, da igreja catdlica local com a experiéncia que deu origem as
EFAs, ja existia uma mobilizacdo social na qual a igreja e o dito padre estavam
envolvidos, que foi a criagdo de um sindicato. Contudo, uma segunda questdo aparece
ao explicitar que Padre Granereau defendia que a superacgdo dos problemas enfrentados
pelas populagdes rurais naquele contexto de campo francés do inicio do século XX,
passava por uma formacéo escolar que deveria “preparar chefes de pequenas empresas
rurais”. Esse ¢ um ponto que levanta a questdo se a experiéncia que originou nossas
EFAs de fato nasceram propondo uma transformagéo das condi¢des do campo e de suas
populacBes ou se estavam mais interessadas em adequar o mundo rural as novas
exigéncias impostas pelo modelo capitalista na agricultura.

Em 1930 o padre deixou a pardquia urbana em que atuava e se mudou para uma
pardquia rural em Sérignac-Péboudou, onde, alguns anos depois, um pequeno grupo de
jovens iria procura-lo para dar inicio a uma experiéncia educativa inovadora. Assim, no
ano de 1935, na cidade de Lot-et-Garone, deu-se a articulacdo de familias agricultoras
que, entendendo a necessidade de uma formacdo escolar diferenciada, mobilizaram-se
na construcdo de um projeto educativo que atendesse a essas expectativas e que
permitisse que 0s jovens permanecessem no campo (SILVA, 2012).

A partir de conversas entre Pe. Granereau e as familias de agricultores foi
possivel elaborar uma Idgica de funcionamento que satisfizesse os anseios desse grupo.
Ou seja, foi definido que os jovens ficariam juntos e na companhia do padre durante um
periodo do més em tempo integral, e em outra parte do més permaneceriam na
propriedade de suas respectivas familias. Esse funcionamento foi chamado inicialmente
de a “formula de Lauzun”, ja que a primeira vez que foi colocado em prética de forma
melhor estruturada foi na cidade francesa de Lauzun, depois da etapa inicial e mais
informal ocorrida em Sérginac-Péboudou (NOSELLA, 2012). Dai, em 1937, um grupo
de agricultores se constituiu em uma associacdo e se engajara na compra de uma
propriedade para construir La Maison Familiale, nascendo, entdo, na cidade francesa de
Lauzun, a primeira Maison Familiale Rurale (MFR) (SILVA, 2012). Essa experiéncia é
a origem do que veio a se configurar como a Pedagogia da Alternancia e que se
desenrolou na criagdo das Escolas Familia Agricola ao redor do planeta.

A alternancia é, pois, um elemento que vem com o surgimento das Maisons
Familiales, juntamente com o internato. Como seus principios basicos poderiamos
destacar: a) responsabilidade dos pais e da comunidade local sobre o processo formativo
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na Pedagogia da Alternancia, b) dialogo entre os conhecimentos escolares e aqueles
oriundos do trabalho familiar na propriedade rural e c) alternéncia formativa realizada
entre a Escola-Familia e a comunidade onde vivem os jovens (NOSELLA, 2012).

Marcados, pois, por um carater experimental, os cursos nas MFRs, inicialmente,
ndo tinham nenhum curriculo pré-definido; eram orientados apenas pelo padre e 0s
materiais utilizados vinham de cursos de agricultura, a partir de doagdes de um instituto
catolico e com contetdo totalmente técnico-agricola. Essa dinamica durou até por volta
dos anos de 1942/43, quando as Maison comegaram a construir um curriculo proprio e
mais complexo (NOSELLA, 2012), cuja proposta formativa foi, posteriormente,
associada a formacdo técnica para o trabalho agricola direcionado para a propriedade e
para o cotidiano familiar. Essa formacao deveria ser complementada por uma formacao
geral e tedrica em um centro de formacdo, juntamente com outros jovens em regime de
internato de alguns dias. (SILVA, 2012).

As Maisons se apoiavam, portanto, na proposta de formacéo técnica e de modos
de pensar dos jovens. A formacdo técnica se referia ao aprendizado, aperfeicoamento e
elaboracdo das atividades praticas com as quais os agricultores lidavam e onde os
jovens contribuiam com o trabalho da familia. Entendendo, pois, o trabalho agricola
como uma tarefa bastante elaborada, era importante conhecé-lo e estuda-lo e a formacéo
dos jovens deveria, por isso, considera-lo em seus processos educativos. Havia também
uma formacéo geral ligada aos conteudos disciplinares como, por exemplo, o idioma e a
matematica (SILVA, 2012). E se somarmos ainda o fato de que nos anos iniciais
daquela experiéncia havia uma intima relacdo das Maisons com a Igreja Catdlica, temos
uma formagédo moral que tendia para uma formagéo cristd (BEGNAMI, 2003).

Assim, a histéria das Maisons Familiales Rurales conecta atores diversos, tais
quais o movimento Sillon (movimento cristdo que defendia a democracia como
condicdo para o progresso social), 0 movimento da Juventude Agricola Cristd (JAC), a
Secretaria Central de Iniciativa Rural (SCIR), sindicatos de trabalhadores rurais
(SILVA, 2012). Como reforca Nosella (2012, p. 49):

Outro aspecto caracteristico da Maison Familiale é que sempre manteve uma
relacdo muito estreita, primeiramente, com os sindicatos rurais e, em segundo
lugar, com o movimento da Ac¢do Catdlica Francesa (JAC), Juventude
Agricola Catolica. Isto significa que a Maison Familiale nunca foi uma
escola isolada da acdo e desenvolvimento socioecondmico de seu meio.

Podemos, entdo, considerar que essa experiéncia ndo nasceu de forma
espontanea, mas conectada a outros processos que permeavam a sociedade francesa
daquela época. Ela nasceu do trabalho voltado para o catolicismo social do fim do

século XIX, e este, por sua vez, estava ligado a um sindicalismo agricola que se
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relacionava com 0s movimentos de juventude. Ou seja, existiam na Franca, em periodos
anteriores a criacdo da primeira experiéncia das MFR, fluxos que interviram no
desenvolvimento de sua proposta educativa (SILVA, 2012).

Os anos poés Il Guerra Mundial sdo marcantes no contexto das MFRs francesas
por corresponderem ao periodo de continuidade na expansdo, mas também da
sistematizacdo da proposta pedagoégica de formagdo em alternéncia. A afirmacdo de
uma identidade para as MFRs veio junto a um processo de organizacdo do movimento,
ambos voltados para uma retomada de principios considerados como originais. Nesse
processo houve também a busca por maior autonomia das MFRs por parte das familias
agricultoras, tendo gerado o descontentamento de setores da Igreja e do Estado (SILVA,
2012).

Nesta segunda fase das Maisons Familiales, tinha-se uma Franca que se
repensava diante das consequéncias da ocupacdo alemd durante a Il Guerra Mundial. A
proposta das Maisons, entdo, veio como uma alternativa nacional em um movimento de
redescoberta dos valores do campo e da vida rural. Assim, em 1942 foi criada a Unido
Nacional das Maisons Familiales da qual participavam aproximadamente quatro
escolas. Trés anos depois, contudo, estavam em funcionamento vinte Maisons. Tal
expansdo trouxe consigo uma crise interna nessa Unido porque os agricultores e
liderangas formadas na Acdo Catolica e no sindicalismo buscavam assumir mais o
direcionamento do movimento francés. Somado a isso, houve outros motivos como a
inseguranca dos agricultores em relacdo a administracdo do padre fundador e as relacbes
por ele estabelecidas. Segundo Nosella (2012, p.50),

do ponto de vista da administragdo do Movimento, o bom sacerdote,
evidentemente, ndo era um bom administrador. Levava para a frente as coisas
numa certa desordem”, além de ter se “relacionado, talvez demais, com o

governo colaboracionista dos aleméaes e, também por essa razdo, era prudente
que ele se afastasse um pouco do Movimento.

Somado a isso,

O sacerdote cogitava uma escola camponesa em sentido total e extremada,
sem abertura para a cidade ou para outras formas de educagdo. Ele queria
uma formacdo para o campo totalmente fechada, que escolarizasse todo o
sistema educacional, do primario até a universidade rural. Evidentemente, 0s
agricultores ndo puderam aceitar essa concepcdo, porque ndo era possivel e
nem desejavel que todos os jovens ficassem no campo e, até porque ndo seria
normal fechar um grupo de pessoas do resto do pais (NOSELLA, 2012.
p.51).

Portanto, desde as primeiras décadas do surgimento das Maisons Familiales 0s
caminhos assumidos nessas experiéncias educativas foram sendo moldados na dindmica

propria do contexto em que estavam inseridas e pelas relagdes que neles se davam. As
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consequéncias da participacdo direta da Franca em uma Guerra Mundial, a formacao de
liderancas agricultoras que exigiam participar efetivamente do processo educativo, as
divergéncias com o padre Granereau, tudo isso intervinha nos direcionamentos que as
Maisons assumiam.

Contudo, a indisposicdo dos agricultores em relacdo ao Pe, Granereau levou ao
seu afastamento e consequente reestruturacdo do movimento em termos administrativos,
financeiros e até pedagogicos. Nesse contexto, alguns técnicos em pedagogia iniciaram
um processo de sistematizacdo e andlise do movimento a partir de outras escolas
pedagdgicas, atribuindo-lhe um carater mais tedrico e técnico. O periodo de 1945 a
1960 foi, portanto, de sistematizacdo da experiéncia das Maisons Familiales com
grande aumento da literatura pedagdgica relacionada e de expansdo dessa experiéncia
que se multiplicou rapidamente, passando de 30 para aproximadamente 500 unidades
educativas. Todavia, tal multiplicacdo foi um problema na época porque havia a
preocupacgdo em conservar uma suposta originalidade desses centros educativos, tendo
ocorrido, inclusive, o fechamento de varias escolas (NOSELLA, 2012).

Aqui cabe destacar que a questdo de busca pela manutencdo de um projeto
apresentado como original e puro atravessou a historia das Maisons Familiales Rurales
francesas até os dias atuais das Escolas Familia Agricolas do Brasil. O apego ao que
Nosella (2012) chama de “féormula primitiva” tem sido sentido ainda hoje na pouca
abertura que ainda se da aos contexto politicos, sociais, econémicos, etc. que se tem
experimentado no Brasil e na América Latina como um todo. Entdo, o referido autor,

tratando do periodo de reorganizacdo do movimento francés daquela época, escreveu:
Uma organizacdo tdo grande ficava vulneravel também ao perigo da
burocratizacdo. Evidentemente, € um perigo normal, porém poderia ter sido
tdo grave ao ponto de matar a originalidade da férmula primitiva. Para evitar

este perigo, foi estudado um sistema de reorganizagdo, dando maior
importancia as organizacdes intermediarias (NOSELLA, 2012, p. 52)

Ou seja, para que pudesse ser mantida a coeréncia das Maisons com um suposto
modelo original, foi necessario criar também uma estrutura organizativa que permitisse
a manutencdo e fluxo das concepcdes e praticas pedagogicas e politicas.

Depois de intensos processos de construgdo e aperfeicoamento da proposta
formativa das MFRs (com o surgimento de ferramentas didaticas para orientacdo da
pratica pedagdgica da alternancia® e as definicbes de principios que aglutinassem as
escolas), as Maisons se mantiveram em expansao, agora para outras regides da Europa e

até para outros continentes. Assim, em 1966 foi implementada a primeira experiéncia na

2 Essas ferramentas sdo chamadas de Instrumentos Pedagdgicos da Alternancia. Uma descricdo desses instrumentos
pode ser encontrada em Gimonet (2007).
6



Espanha e, em 1984, Portugal. Na Africa, a partir do final dos anos 1960, a experiéncia
francesa havia se expandido para paises como o Congo (em 1962), Togo e Senegal. Na
Asia, a primeira MFR foi implementada em 1988, a partir das experiéncias espanholas.
Em 1969 a expansdo dessa experiéncia alcancou a Argentina, sendo criadas
posteriormente, MFRs na Nicaragua a partir de 1973 e, ap6s intercambios com a Franca
e suas MissGes organizadas pelo Ministério dos Affaires Estrangeiros, foram
implementadas MFRs em outros paises da América Central (SILVA, 2012).

Entretanto, o primeiro pais que recebeu a experiéncia iniciada na Franca foi a
Italia, quando, em 1954, algumas liderancas de Castelfranco (Trevisa) demandaram por
uma experiéncia educacional nova e que foi apoiada pelo Instituto Profissional para a
Agricultura de Brusegada (Padova)®. Foram criadas, entdo, as chamadas Scuola dela
Famiglia Rurale, as scuola-famiglia. Registram-se também entre as primeiras “escolas-
familia” italianas as nascidas em Soligo (Treviso) em 1961-62 e em Ripes (Ancona) no
ano de 1963-64, em um contexto também de po6s-guerra em que a sociedade italiana
alimentava a confianca de que o povo deveria exercer seu direito a vida publica.
Concomitante a isso, via-se também uma Italia sem empregos, sem infraestrutura e
muito marcada por uma vida politica pouco participativa com espacos de decisdes ainda
bastante fechados. Havia uma efervescéncia dos sindicatos e o mundo agricola
demandava por formacao e cooperagdo. Assim, o formato assumido pela experiéncia foi
basicamente de uma cooperativa com funcao formativa. Posteriormente, alguns lideres
politicos italianos foram a Franca e conheceram as Maisons, tendo a expansdo das
Escolas-Familia na Itdlia se dado junto a adaptacdo metodoldgica das referéncias
francesas no contexto italiano. Uma distincdo importante, contudo, é que no caso
italiano a experiéncia nasceu da intervencao direta de homens politicos que, por sua vez,
permitiu certas facilidades burocréaticas e financeiras, ao passo que na Franca elas
tenham nascido da a¢do de clérigos (NOSELLA, 2012).

1.2 - As EFAS no Brasil:

Em termos latino-americanos, a primeira experiéncia de Escola-Familia ocorreu
no Brasil, especificamente na regido sul do Espirito Santo, sob a influéncia direta da
escola de Castelfranco-Véneto e de padre jesuitas italianos. Desde a segunda metade do
século XX, o campo brasileiro empobrecia e o pais vivia um intenso processo de éxodo
rural, urbanizacdo e industrializacdo. O modelo econdmico urbano-industrial, adotado

pelo governo brasileiro, fundava-se no latifundio e na industrializagdo do campo através

3 Trevisa é uma provincia e Padova uma cidade, ambas na Italia.



da grande producdo agropecudria voltada para o mercado externo, da légica dos
monocultivos, da agricultura patronal e das tendéncias tecnoldgicas na produgio®. O
estado do Espirito Santo atravessava um momento de crise econdmica e social, marcada
pela decadéncia da cafeicultura e consequente evasao rural, considerando que tal regido
se caracterizava por uma economia primaria agricola e sua populacdo majoritariamente
rural. A origem dessa crise vinha do programa do Governo Federal de erradicacdo das
lavouras de café, fato que arruinou a principal fonte econémica daquele estado e
culminou em grande desemprego e miséria. Essa logica trouxe a proletarizacdo do
trabalhador rural e o abandono da agricultura familiar e das populagdes rurais (SILVA,
2012).

A regido havia desenvolvido a cafeicultura em pequenas propriedades familiares
que, com sua decadéncia, deixou desamparados aqueles agricultores habituados com a
monocultura cafeeira. Muitos venderam as terras e com as indeniza¢Ges se mudaram
para centros urbanos do Espirito Santo ou de outros estados, enquanto outros
permaneceram em suas terras com bastantes adversidades. No &mbito da educagéo no
meio rural, esta assumia um carater fortemente economicista, associado a ideia de
modernizacdo e superacdo das mentalidades tradicionais da popula¢do do campo,
sobretudo de suas técnicas agricolas consideradas como rudimentares. Nesse contexto, a
Escola Familia deveria oferecer cursos profissionalizantes, trabalhar as questBes
culturais tidas como atrasos, usar novas ferramentas pedagadgicas, recursos audiovisuais,
para evitar a evasdo escolar e rural. Nesse cenario surgiram as primeiras EFAs do Brasil
como escolas informais cujo objetivo era formar “agricultores técnicos” que
desenvolvessem um projeto de permanéncia no campo e que permitisse a formagéo
humana, moral e cidada dos jovens (SILVA, 2012).

A origem das Escolas Familia no Brasil esta muito associada, segundo a histéria
mais difundida, & figura do Pe. Humberto Pietrogrande, da ordem dos Jesuitas. Em uma
oportunidade de conhecer o estado do Espirito Santo, Pe. Humberto se deparou com a
situacdo das populacBes capixabas, especialmente daqueles descendentes de imigrantes
italianos da mesma regido de onde vinha o referido padre (NOSELLA, 2012). Passando
a atuar, a partir de 1965, na Escola Apostolica dos Jesuitas, no municipio de Anchieta,
no Espirito Santo, Pietrogrande se assumiu como um critico da escola tradicional e de
suas limitagdes em relagdo a sua capacidade de promog¢édo de uma formagdo mais ampla

aquelas populagdes. Tendo, pois, conhecimento das experiéncias de formacdo em

4 Esse modelo corresponde ao proposto pela Revolugdo Verde que se apoia em uma ldgica cientifica-industrial de
controle da natureza, 0 que para alguns autores representa uma ruptura com a histéria da agricultura (BRITTO
PEREIRA, 2012. p.685-689).
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alternancia em seu pais, aquele padre trouxe essa proposta aos agricultores do Espirito
Santo (SILVA, 2012). Nosella (2012, p. 62), ainda contextualiza que:

(...) a Igreja estava passando por uma transformacdo determinada pelo
movimento espiritual do Concilio Vaticano 1l, pela Enciclica Mater et
Magistra do Papa Jodo XXIIl e Populorum Progressio do Papa Paulo VI°.
Esse novo espirito induzia os padres a se preocuparem, ndo somente com
uma acdo sacramentalizante, mas, sobretudo, com uma agdo promocional
socioecondmica do povo. Neste sentido, 0 jovem sacerdote encontrou apoio,
em seu proposito, nos outros sacerdotes da regido. Evidentemente, a partir
desta conviccdo de que precisava fazer algo em prol do povo capixaba, o
Sacerdote comegou a movimentar amigos e instituicdes, a escrever e esbocar
projetos, enquanto esperava a hora de embarcar de novo para o Brasil.

No intuito de trabalhar para mudanca dessa realidade social, foram buscadas
parcerias e conquistados apoios que resultaram na criacdo da Associazione degli Amici
dello Stato dello Espirito Santo (AES)®, com o objetivo de promover o intercambio e
desenvolvimento religioso, cultural, econdmico e social do Espirito Santo (SILVA,
2012. p.52). Essa entidade italo-brasileira foi fundada em 11 de dezembro de 1966 e
conseguiu algumas bolsas de estudos na Italia, sendo que os bolsistas tiveram a
oportunidade de, naquele pais, conhecerem experiéncias de Escolas Familia que
ocorriam em terras europeias. Ao mesmo tempo, trés técnicos italianos (um economista,
um sociélogo e um educador) vieram para o Brasil para auxiliar Pe. Pietrogrande no
planejamento estratégico de acbes para alguns municipios capixabas, entre eles:
Anchieta, Alfredo Chaves, Iconha, Piima e Rio Novo do Sul. Nesse projeto de
promogédo social, a educacdo aparecia como eixo fundamental e a Pedagogia da
Alternéncia e o modelo educacional das EFAs foram muito salientados, ja que um
desses técnicos italianos era diretor de uma Escola-Familia em seu pais (NOSELLA,
2012).

Assim, temos que a AES foi importante para sustentacdo e efetivacdo do
processo de implementacao das experiéncias das MFRs no Brasil, aqui denominadas de
Escolas Familias Agricola (EFAS), e que igualmente fomentaram a criacdo de uma
entidade juridica representativa dessas escolas: o Movimento Educacional e
Promocional do Espirito Santo (MEPES), criado em 25 de abril de 1968. Dessa

5 Os referidos documentos abordam que, concomitante aos avangos cientificos, houve uma crise moral e espiritual da
humanidade e a Igreja Catélica deveria assumir o papel de reaproximacao entre a terra e 0 céu. Em um perspectiva de
ser o centro em um processo de retomada da perfeita doutrina crista, propde uma agdo social da Igreja pautada na
caridade e no assistencialismo, considerando a necessidade de intervir nas questdes das classes oprimidas, dos
humildes. Inclusive, em algumas partes do texto dos documentos associa a crise moral e espiritual a doutrinas
materialistas ou a ateus militantes, colocando como missdo para a Igreja assumir a frente nas questdes sociais. Esses
documentos podem ser encontrados na internet e deixo aqui a sugestdo de sua leitura porque pode indicar caminhos
de andlise da participagdo da Igreja Catolica nas lutas das classes trabalhadoras, nem sempre como uma forga
comprometida com as lutas populares, mas as vezes como apaziguadora de perspectivas de lutas populares mais
desestruturantes do ordem social hegeménica.

6 Associacdo dos Amigos do Espirito Santo (AES).



maneira, em 1969 entraram em funcionamento as primeiras experiéncias brasileiras: a
EFA de Olivania, em Anchieta; e a EFA de Alfredo Chaves, correspondendo a primeira
fase das EFAs no Brasil (SILVA, 2012).

Essas primeiras EFAs eram consideradas ensino de supléncia para jovens com
mais de 14 anos e para formacéo no que seria hoje o Ensino Fundamental. Essa primeira
fase se caracterizou por cursos de dois anos com alternéncia quinzenal, a principio sem
reconhecimento legal. A partir 1972, as familias envolvidas nessas escolas de
alternancia passaram a reivindicar a formalizacdo das mesmas, sendo que um Plano de
Formacdo foi, entdo, articulado com o curriculo oficial, garantindo a escolarizacao
formal e a qualificagdo profissional dos estudantes como técnicos em agropecuaria.
Contudo, o programa inicial para funcionamento das EFAs do MEPES foi construido de
maneira relativamente improvisada, utilizando basicamente traducdes de materiais
utilizados nas escolas da Italia, e que, assim, nem sempre atendiam as necessidades
locais da formag&o no contexto capixaba (NOSELLA, 2012).

Logo foi exigida também a definicdo mais precisa de aspectos como 0s
contetidos dos Planos de Estudos’, objetivos das escolas e definicdes metodoldgicas
sobre a elaboracao e reflexdo sobre os temas pertinentes ao processo formativo. Porém,
a experiéncia tornava-se conhecida em outros estados do pais e liderancas desses
lugares, interessados na proposta, solicitavam materiais e documentos, o que evidenciou
ainda mais a urgéncia de formalizacdo de um Plano Pedagdgico das escolas do MEPES.
Assim, a direcdo do MEPES reuniu um grupo de pedagogos e técnicos de Escola-
Familia do Brasil e franceses residentes na Argentina que, a partir de reunides com
monitores das escolas, encontros, seminarios e pesquisas bibliogréficas elaboraram um
conjunto de documentos que constituiu o Plano Pedagogico das Escolas e do Centro de
Formac&o e Reflexdo do MEPES® (NOSELLA, 2012).

Entre esses documentos destaca-se o “Documento de Santa Helena” que trata da
questdo dos objetivos das escolas e que foi elaborado na localidade de Santa Helena
(Vitéria-ES), com a colaboracdo de um pedagogo e monitores. Desse documento,
alguns pontos chamam especial atencdo. Logo no primeiro paragrafo, ele anuncia que:

Para planejar uma acdo educativa, ndo é suficiente o conhecimento da
realidade onde se atua ou da populacdo com quem se lida, € preciso uma

70O Plano de Estudos é um dos Instrumentos Pedagdgicos da Alternancia. Consiste em pesquisas orientadas na EFA a
serem realizadas na comunidade, com a familia, tendo a propriedade familiar como referéncia e permitindo uma
reflexdo sobre o contexto local onde a juventude estudantil da EFA se insere.
8 O Centro de Formagdo do MEPES era onde acontecia a habilitacdo daqueles que se tornariam os docentes das EFAs
ao trabalho pedagdgico nessas escolas. Tinha como objetivo orientar e unificar a profissdo de Monitor das Escolas
Familias (NOSELLA, 2012) e difundir os principios e filosofia das EFAs (SILVA, 2012).
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opcao filosofica, isto €, é preciso explicitarmos o termo social ‘para que’ nos
queremos trabalhar. (NOSELLA, 2012. p.203)°

Ou seja, as Escolas Familias Agricolas teriam que possuir clareza a respeito de
quais opcdes faziam quanto a intencionalidade dos processos educativos que dinamizam
nas comunidades, nas familias e na juventude envolvida nos seus trabalhos. No
paragrafo terceiro do referido documento, sdo apresentados 0s seguintes
questionamentos: “Para que tipo de sociedade nos queremos marchar? Quais as
caracteristicas fundamentais da sociedade futura que nés queremos?” (NOSELLA,
2012. p.203).

Os paragrafos seguintes do documento sdo dedicados a apontar algumas
respostas a essas questdes levantadas. Dentre elas, temos que a sociedade vislumbrada é
uma sociedade mais aberta para a participacdo na cultura, no poder e nas informacdes,
com condicOes suficientes de trabalho, de formacao, de reflexdo e de analise critica
sobre a realidade. Uma sociedade em que as pessoas pudessem decidir sobre suas vidas,
de forma democrética, nos diferentes espacos de convivéncia social. Além disso, o
documento ambiciona que a sociedade a se construir seja pautada em valores religiosos
e que ndao houvesse mais exploracdo individualmente e entre classes (NOSELLA,
2012).

Embora se tenha ideais democraticos e de participacdo, de distribuicdo das
informac@es, conhecimentos e de poder, e de uma proposta de reflexdo critica sobre a
realidade, Nosella (2012) aponta alguns problemas ja experimentados pelas EFAs, tais
quais: a) as relacdes entre Brasil e Italia eram assimétricas, 0 que soava como trocas
unilaterais que pareciam trazer maiores vantagens, inclusive econémicas, para as
pessoas e organizacOes italianas. Dai que surgiu o questionamento levantado por
Nosella se a experiéncia das EFAs seria uma experiéncia na America Latina ou da
América Latina, em relacdo a autonomia dos brasileiros em desenvolver uma pedagogia
prépria; b) problemas estruturais das organizacfes brasileiras nas quais existia uma
concentracdo de poder por parte da junta diretora do MEPES, naquela época uma
entidade que aglutinava o movimento nacional das EFAs, e que impossibilitava a real
participacdo das familias, estudantes, parceiros, etc. nas decisdes. Esse impasse
acarretava até mesmo contradi¢des relacionadas a manter as estruturas das organizagoes
das EFAs concentradas nas méos de uma junta diretora ou se arriscar a abrir a
participacdo e sofrer retaliacbes econdmicas por parte dos apoiadores financeiros; c)
questdes de ordem metodologica e no plano de formacéo causado pela expansdo das

9 Documento de Santa Helena: os objetivos da Escola Familia Agricola, em anexo no Livro Origens da Pedagogia da
Alternancia no Brasil (Nosella, 2012. p.203-205).
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EFAs, pelo nimero de estudantes matriculados e dos impasses entre o conteudo
formativos proposto nas EFAs e pelo curriculo oficial; d) as concepgdes filosoficas e
pedagogicas das EFAs, que eram muito difusas e diversas, ndo havendo um conjunto de
referéncias teoricas e praticas que orientasse o trabalho dessas escolas; €) dificuldades
de garantir o quadro dos profissionais das escolas e f) problemas financeiros
(NOSELLA, 2012).

O acompanhamento e manutencdo das EFAs eram passados as administracoes
municipais, embora nem sempre as prefeituras assumissem, de fato, os investimentos
necessarios para o pleno funcionamento do projeto. A maior parte das contribuicbes
vinha do governo estadual pela celebragéo de convénios, tendo sido considerada a fonte
mais segura de recursos. Mas, ainda assim, ndo se pode dizer que o governo estadual
esteve disponivel a investir realmente nessas escolas. Em nivel nacional, os recursos
eram conquistados para agdes pontuais — como construcao do prédio de alguma escola,
realizacdo de cursos profissionalizantes, compra de equipamentos — a partir de
fundacdes, entidades, sociedades religiosas e programas especificos de governo
(NOSELLA, 2012).

Esse momento conturbado das EFASs correspondeu aos anos de 1973-1987, que
marcam a segunda fase das EFAs brasileiras. Nesse periodo aconteceu a criacdo de
escolas de Ensino Médio no estado do Espirito Santo, além da expansdo das EFAs para
outros estados como Bahia, Ceard, Piaui, Maranh&o, Rio Grande do Norte, Rondonia,
Amapa, Goias e Minas Gerais (SILVA, 2012).

Pela necessidade de maior articulagédo entre as EFAs para superagdo do
isolamento e dos problemas enfrentados, bem como para fortalecimento do movimento,
foi criada, em 1982, por ocasido da primeira Assembléia Geral das EFAs do Brasil, a
Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB). Esta buscou
autonomia e independéncia do MEPES e passou a organizar formagdes regionalizadas
com o apoio da Equipe Pedagdgica Nacional. Para isso, contou com o apoio da
Organizacdo Nd&o-Governamental (ONG) belga DISOP/SIMFR para realizar
aproximacdes entre as escolas, intercambios com a experiéncia francesa e resgate dos
objetivos, filosofia e concepgdes “originais” das MFRs (SILVA, 2012).

O final dos anos 1980 marcou o inicio da 3° fase com ampla expansao das EFAs
para diferentes regides do Brasil, juntamente com a diversificagdo administrativa das
escolas, indo da total dependéncia dos setores publicos a gestdo coletiva de associagdes

de agricultores (SILVA, 2012). Sendo assim, por sua expansdo e diversificacdo
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administrativa, consequentemente pedagdgica, uma analise mais geral das EFAs torna-
se dificil porque se passou a considerar inimeros e diversos contextos de sua insercao.
Pensar as EFAs, a partir dessa fase e em seu desenrolar até os dias atuais, exige
considera-las na multiplicidade contida hoje dentro do campo de sentidos atribuidos a
essa expressdo. Ela é polissémica e construir reflexdes sobre tal multiplicidade deve

permitir-se acontecer por caminhos também diversos. Porque diversas sdo as EFAS.
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2- UMA IMAGEM CONCEITUAL DA MULTIPLICIDADE DAS EFAs E OS
RECURSOS METODOLOGICOS PARA PENSA-LAS

N&o creio que seja possivel atualmente entender as Escolas Familias Agricolas
como um modelo, uma proposta educativa definida com precisao e que deva ser seguida
de acordo com métodos pré-estabelecidos. Analisando o histdrico das Escolas Familias
Agricolas, desde sua origem na Franca até o surgimento dessa proposta educativa no
Brasil, percebemos que ndo se trata apenas de escolas isoladas e fechadas em si
mesmas. H& nas Escolas Familias um elemento marcante que propde a interacdo
fundamental entre os diversos atores que as constituem e que deve ser materializada a
partir de sua metodologia e préatica pedagdgica.

Como entdo, apresentar a minha trajetéria em um movimento tdo dindmico e
plural que é o das EFAs? Nessa tentativa, a qual se constituiu esta dissertacdo, utilizarei
de uma perspectiva cartografica de pesquisa.

A pesquisa cartografica tem sua inspiracdo no trabalho de Deleuze e Guattari
(1997), quando estes propuseram um outro modo de compreender as producdes de
realidade. Contestando a hegemonia dos modelos arborescentes de pensar (organizados
na imagem hierarquica da arvore), eles propuseram um modelo para o pensamento que
qualificaram como rizomatico. Os referidos autores capturaram da boténica a imagem
dos rizomas, tornando-os uma imagem conceitual para o entendimento dos processos de
enredamento que atravessam individuos e grupos. Em termos biol6gicos, os rizomas sao
caules modificados dispostos paralelamente a superficie do solo que tém grande
capacidade de armazenamento energético e capacidade também de ramificar-se, criando
um emaranhado que se conecta por longas extensdes do solo.

A imagem dos rizomas construida por Deleuze e Guattari — estando em
contraposicdo a imagem das raizes pivotantes ou fasciculadas — é traduzida também em
termos dos modelos de realidade que configuram. As raizes pivotantes, por exemplo,
sdo representadas por um eixo principal que penetra no solo profundamente e traduz
uma noc¢do de unicidade do aparelho radicular transportada para a representacdo do
mundo, seguindo uma l6gica dicotomizante que se sustenta sobre a égide de uma
unidade central, fundante, principio gerador. Ndo rompendo com essa concepgao, as
raizes fasciculadas, embora formadas por feixes de inUmeras raizes, ainda manifestam a
necessidade de uma unidade mobilizada em uma mesma direcdo linear e objetivos

totalizantes em que a realidade natural aparece no aborto da raiz principal, mas sua
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unidade ainda como passada ou por vir, como possivel (DELEUZE; GUATTARI,
1997. p.14).

www.estudamos.com.br

Figura 2: raiz fasciculada (extraido de www.estudamos.com.br. Acesso: 24/04/2015).

Um rizoma, por sua vez, € um sistema que interage em diversos niveis com as
condigdes reprodutivas, ambientais, hidricas, energéticas e as trocas realizadas nas redes
criadas em um sistema vivo e dindmico. Como definido por Deleuze e Guattari (1997,

p. 32):
0 rizoma conecta um ponto qualquer com outro ponto qualquer e cada um de
seus tracos ndo remete necessariamente a tracos de mesma natureza. [...] Ele
ndo é feito de unidades, mas de dimensdes, ou antes de dire¢des movedigas.

Ele ndo tem comeco nem fim, mas sempre um meio pelo qual ele cresce e
transborda.

Por ndo se configurar a partir de uma estrutura enrijecida, congelada por uma
suposta unidade universal e suposta coeréncia atribuida aos seus elementos, eles podem
ter formas diversas e extensfes variadas, formados por partes intercambiantes que se
definem por estados transitérios. Por isso, compreende linhas de segmentaridade
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segundo as quais ele é estratificado, territorializado, organizado, significado,
atribuido, etc.; mas compreende também linhas de desterritorializacdo pelas quais ele
foge sem parar (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 18).

Os referidos autores se servem, entdo, da imagem do rizoma para pensar as
conexdes histdricas, culturais, politicas, estéticas, econdmicos, etc, compreendendo-as
como dimens@es imanentes ao tecido social. Ou seja, a partir de uma metafora boténica,
eles compreendem a sociedade como um conjunto de interrelagdes estabelecidas entre
0s atores sociais, as instituicdes, que passam a ser pensados ndo como entidades
isoladas, mas como processos em relacdo, uma vez que estabelecem uma (e se
estabelecem numa) multiplicidade de interagcdes (DELEUZE; GUATTARI, 1997).

Nesse sentido, o rizoma:

...ndo é feito de unidades, mas de dimens6es, ou antes de dire¢des movedigas.
Ele ndo tem comeco nem fim, mas sempre um meio pelo qual ele cresce e
transborda. [...] Oposto a uma estrutura, que se define por um conjunto de
pontos e posi¢des, por correlacBes binarias entre estes pontos e relagdes
biunivocas entre estas posi¢des, o rizoma é feito somente de linhas: linhas de
segmentaridade, de estratificagdo, como dimensBes, mas também linha de
fuga ou de desterritorializagdo como dimensdo maxima segundo a qual, em
seguindo-a, a multiplicidade se metamorfoseia, mudando de natureza. [...] O
rizoma é uma antigenealogia. E uma memdria curta ou uma antimemoria. [...]
0 rizoma se refere a um mapa que deve ser produzido, construido, sempre
desmontavel, conectavel, reversivel, modificavel, com multiplas entradas e
saidas, com suas linhas de fuga. (DELEUZE; GUATTARI, 1997. p.31-32).

Nessa perspectiva, 0s rizomas sdo redes que conectam cadeias de sentidos
compostos em dimensdes descentralizadas e heterogéneas, configuradas na

multiplicidade das conexdes que se estabelecem, ndo existindo, pois, numa unidade

fechada, ou um centro, um ponto de origem.
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Figura 3: Representagdo de um rizoma. Extraido em 08/02/2015 de
http://flickrhivemind.net/flickr _hvmnd.cgi?search type=Tags&photo number=50&photo type=250&noform
=t&quicksearch=1&sort=Interestingness&textinput=rizoma+ramificaciones&.submit=Search+Tags

16


http://flickrhivemind.net/flickr_hvmnd.cgi?search_type=Tags&photo_number=50&photo_type=250&noform=t&quicksearch=1&sort=Interestingness&textinput=rizoma+ramificaciones&.submit=Search+Tags
http://flickrhivemind.net/flickr_hvmnd.cgi?search_type=Tags&photo_number=50&photo_type=250&noform=t&quicksearch=1&sort=Interestingness&textinput=rizoma+ramificaciones&.submit=Search+Tags

Sequir, portanto, as linhas de um rizoma € praticar uma cartografia, desenhar um
mapa das intensidades, das conexdes, percorrendo seus nos, alongar seus fios, seguindo
pelas linhas tortuosas dessas redes que constituem uma geografia complexa.

Penso, entdo, que minha trajetéria no movimento das EFAs é também uma trama
rizomatica pois se configurou no processo de (des)encontros com diversas interaces
entre atores, condicionantes geograficos, estruturais, culturais, politicos, econdmicos e
as transformacbes que os (des)estruturam. Peco, portanto, licenca as palavras para
seguirmos juntos porque acompanhar meus trajetos e minha constituicdo como
professor/pesquisador nas EFAs é tracar um mapa. E ligar pontos sobre territorios
tomados como existentes e relacionaveis e nele delimitar algumas fronteiras. No seguir
essas conex0des é praticada uma acdo de mapear as linhas que se entrelagam e, enfim,
pratica-se uma cartografia. Assim, cartografar — ao contrario das l6gicas que convidam a
busca por esséncias ou purezas universais — € uma pratica que se compromete com a
multiplicidade do mundo, tracando as possibilidades inauguradas nos encontros e nas
tramas. Logo,

mais do que desvendar verdades, decodificar informagoes, ler o que esta “por
tras” de narrativas e fatos, a proposta cartografica estd comprometida com o
empreendimento de acompanhar processos de subjetivacdo e produzir
visibilidade a producéo de universos que ndo se apresentam pré-dados, mas
que se configuram no calor da caosordem cotidiana (LOPES, 2011. p.99).

E cartografar as intensidades de meu trajeto pressupfe mapear movimentos,
relagdes, forgas processo (ALVAREZ, J. PASSOS, E. 2010) tomados como estratégias
de analise critica e acdo politica capilarizada no campo social (FILHO; TETI. 2013).
Como sugere GOHN (2014), trazendo uma perspectiva cartografica em seus
argumentos:

O trabalho do pesquisador € cognitivo e politico porque ele deve realizar um
rastreamento para elaborar uma cartografia de processos sociais “se fazendo”
e ndo j& dados, prontos ou acabados. Recomenda-se retracar 0S percursos,
captando-se as inquietagdes, os conflitos e as controvérsias porque as redes
sdo polissémicas, diversas e ndo univocas. Os estudos destacam como 0s

atores tecem seus percursos na rede, mas 0 pesquisador continua esta
tessitura ao elaborar suas cartografias. (GOHN, 2014. p.25).

Mais que desenhar um mapa fisico, cartografar como me construi e fui
construido nas tramas sociais das EFASs, consiste em acompanhar movimentos, jogos de
poder, de forcas, de lutas. E colocar verdades em jogo, seus enunciados, objetivacdes e
subjetivacdes, como uma estratégia critica e politica de descrever relagdes e trajetorias
em suas linhas de fluxos e contrafluxos. E produzir novas realidades possiveis que
possam ser pensadas em suas conexdes microssociais e politicas, abrindo médo de
mundos estaticos pré-existentes para dar visibilidade a outros, dindmicos e relacionais,
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que podem tanto estancar quanto organizar resisténcias ou outros jogos objetivos e
subjetivos (FILHO; TETI. 2013).

Por isso, a cartografia se presta ao desafio de desenhar ndo a légica de um
mundo ideal, porque 0s conhecimentos gerados nesse processo investigativo estdo
aliados a heterogeneidade da vida. No exercicio cartografico, enquanto uma ferramenta
de producdo de conhecimentos abertos as instabilidades do existir em processo, ndo
existe uma técnica ou procedimentos pre-definidos a pesquisa, sendo que o que se
espera de um cartégrafo é que esteja aberto e receptivo aos encontros, aos imprevistos.

Portanto, na pratica de uma cartografia os problemas e questdes se constroem
“com” e ndo “sobre” um determinado objeto (ALVAREZ; PASSOS, 2010), o que faz
da prética cartografica, como anuncia Gohn (2014), uma proposta de pesquisa
construida na imersdo do pesquisador nas tramas da realidade que se pretende
investigar, tornando-se o pesquisador parte dessa mesma trama.

A opcdo pela cartografia nesse processo de pesquisa se justifica, portanto, pela
necessidade de problematizar os caminhos e impressdes que construi ao longo das
situacbes que experimentei por entre meus percursos no movimento das Escolas
Familias Agricolas. Eu cartografo meus percursos e deles os leitores devem tracar suas
proprias conexdes para construirmos outras possiveis realidades interpretativas sobre as
EFAs.

Como suporte metodoldgico a cartografia que elaborei servi-me de entrevistas
(TEDESCO, S.H. et al., 2013) para a construcdo do histérico da EFA Puris de
Araponga-MG e anotacbes em caderno de campo (SAEZ, 2013) para registro dos
percursos cartograficos. Além dessas duas ferramentas centrais de construcéo dos dados
dessa presente pesquisa, foi realizada também uma pesquisa bibliografica para
composicdo do historico das EFAs desde seu surgimento na Franca até sua expansdo
pelo Brasil. Foi realizada também uma analise documental, especialmente dos estatutos
das diferentes entidades representativas das EFAs, para analise das concepces
organizativas dinamizadas nas redes que compdem o0 movimento dessas escolas.

O processo do entrevistar ndo é entendido aqui como uma técnica pronta, sendo
que, a entrevista na cartografia ndo visa exclusivamente a informacéo, isto €, ao
conteudo do dito, e sim ao acesso a experiéncia em suas duas dimensdes, de forma e de
forcas, de modo que a fala seja acompanhada como emergéncia na/da experiéncia
(TEDESCO, S.H. et al. 2013, p. 303). Desta maneira:

Ao conceber as relagdes de determinacdo mutua entre expressao e contetdo,
priorizamos a experiéncia produzida na propria fala que se manifesta em
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enunciagdes constituidas ndo apenas por componentes linguisticos da frase —
Iéxico e sintaxe —, mas também e, principalmente, por componentes extra-
linguisticos como variacfes de entonacgdo, de ritmo e de velocidade somados
a componentes como expressdes faciais e corporais (GOBART, 1976;
DEPRETO, 1997). A escuta na entrevista deve acolher os multiplos fatores
determinantes do sentido presente na experiéncia do dizer em curso. Esses
fatores, indicadores do comparecimento da dimenséo do contetido, servem ao
entrevistador como garantia de que o acesso imediato a experiéncia esta se
efetivando. (TEDESCO, S.H. et al. 2013, p.305)

A partir deste entendimento, acreditamos que as entrevistas possibilitam o
encontro com diversidades que potencialmente complexificam as redes das Escolas
Familias Agricolas, uma vez que conexdes que configuram tais redes podem ser
sugeridas na relacdo entre seus atores e atraves daquilo que expressam sobre elas. As
entrevistas realizadas foram gravadas em audio e sua sistematizacdo feita a partir da
transcricdo das falas de seus participantes, buscando trazer para essas transcri¢oes as
intensidades expressas durante as entrevistas.

As situacdes vivenciadas em meus percursos cartograficos foram registradas em
diarios de campo. As anotac¢des envolveram o registro de impressdes, questionamentos,
relato de situacdes, falas, fatos e circunstancias experimentadas nos caminhos seguidos
nas redes das EFAs, complementando, assim, 0s elementos construidos ao longo desta
pesquisa. O diario de campo, ferramenta metodologica trazida da antropologia e,
especialmente, da area da etnografia, é considerado um elemento fundamental.
Constitui-se de anotacGes do dia-a-dia da pesquisa, com suas davidas, sentimentos,
registros de conversas a principio despretensiosas e impressdes do pesquisador sobre

situacdes experimentadas. E, pois:

..no diério onde ficam consignadas as interpretacdes prematuras, onde
permanecem 0S equivocos, 0s nds, 0s impasses, as tentativas, as percepgdes
importantes que ndo sdo entendidas como tais no momento, as vias de analise
que depois foram descartadas em favor de outras, as resisténcias dos nativos
ou do préprio pesquisador a tratar de certo assunto... E também no diério que
fica consignada a ordem temporal de tudo isso, a apari¢do (e as circunstancia
da aparicdo) de personagens ou noc¢des que jogam um papel essencial na
pesquisa e cujo crescimento posterior poderia fazer esquecer o0 modo em que
se inseriram nela. A memoria do pesquisador tende a construir um relato
mais ou menos coerente e muito menos complexo do que foi a sua pesquisa,
e o diario Ihe restitui essa complexidade por inteiro. (SAEZ, 2013. p.167)

Os diérios de campo foram, pois, adotados aqui como ferramenta na construgao

dos dados porque, conforme lembrado por Barros e Kastrup (2009, p. 70):

...para a cartografia essas anotagdes colaboram na producéo de dados de uma
pesquisa e tém a funcdo de transformar observacBes e frases captadas na
experiéncia de campo em conhecimento e modos de fazer. H4 transformacéo
de experiéncia em conhecimento e de conhecimento em experiéncia, numa
circularidade aberta ao tempo que passa.

19



Nos relatos registrados em diarios de campo ficam marcadas as intensidades que
emergem das impressdes provocadas nos encontros do pesquisador com as situagoes
experienciadas na pesquisa. S&o informagOes que, de descricbes mais ou menos
detalhadas, tornam-se impressbes e analises preciosas, precisadas e explicitadas
posteriormente nas descri¢cdes daquilo que se da no plano das forcas e afetos. A partir da
explicitacdo da experiéncia, antes inconsciente e preé-refletida, o cartografo traz a tona
processos de construcdo de conhecimentos dispersos na multiplicidade de vozes que
constroem uma situacdo de campo em pesquisa de totalidades ndo homogéneas. Mais
que simples relatos ou informacgdes que colocam em segundo plano, em um plano
complementar dos dados da pesquisa e que faz dos participantes da investigagdo meros
objetos pesquisados, no diario de campo a experiéncia de pesquisar permite falar de
dentro da experiéncia e ndo apenas sobre a experiéncia. Nessa perspectiva,
participantes, experiéncia e autor se tornam um, o que ndo faz da pesquisa uma mera
confirmacdo de modelos tedricos pré-existentes. Fala-se do que o pesquisador viu,
ouviu, do que ele mesmo percebeu, mas também de relatos de outras pessoas sobre sua
prépria experiéncia, marcando intensidades que constituem um universo que se pesquisa
(BARROS, L.P; KASTRUP, V; 2009). Assim, acredito que os didrios de campo sao
preciosos a essa pesquisa cartografica porque eles permitem desenhar um pouco da
complexidade por mim vivida nos processos de investigacdo. Mas ndo apenas isso. O
diario, mais do que relato dos fatos, envolve também um seguir as intensidades, afetos,
angustias, que me atravessam como pesquisador, o qual nunca é neutro naquilo que vive
€ No que narra.

Desta forma, esta dissertacdo assume um carater narrativo dos lugares por onde
andei e das intensidades por mim experimentadas rizomaticamente nesses lugares. Por

iSSO,

...busca por outras formas de conhecer e de expressar 0s conhecimentos que,
assumindo a impossivel descrigdo “neutra e objetiva” de uma realidade
preexistente aos sujeitos que nela se inscrevem, requer descobrir/inventar
novos modos de ver/ler/ouvir/sentir o mundo e de narra-lo e aos diferentes
fazeres/saberes/valores e emogdes que nele circulam e dialogam.
(OLIVEIRA, 1.B; GERALDI, J.W; 2010. p.19)

Ela permite pensar e expressar a complexidade do movimento EFA, ndo em um
texto linear desprovido de sujeitos, mas envolvendo a vida em sua producdo e
rompendo com hierarquizagdes que tentam reduzir o fazer cientifico a uma suposta
objetividade e neutralidade que emudece as palavras com as quais se busca descrever

uma situacdo observada. Como escreve Inés Barbosa e Jodo Wanderley (2010), o
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chamado discurso cientifico €, nessa perspectiva, uma impossibilidade linguistica e
epistemoldgica (OLIVEIRA, 1.B; GERALDI, J.W; 2010, p.18). E acrescenta:

...essa forma dominante que assumiu a escrita da ciéncia, despersonalizada,
generalizante e formal, impeliu e impele a buscar outras formas de expresséo
que possam dar acesso aos eclementos que essa escrita “cientifica” ndo
consegue captar ou expressar. Assim, para expressar conhecimentos em seus
aspectos qualitativos, ou conhecimentos nao aprisionaveis por esse modelo,
sdo requeridas outras fontes, outras formas de dizer e fazer perceber o mundo
que transcendem os limites da cientificidade escrituristica. [...] Uma dessas
fontes, utilizadas crescentemente nos mais diversos contextos sociais, Sao
obras artisticas imagéticas — pinturas e fotografias — entendidas como um
meio de evitar as armadilhas dos textos escritos e suas verdades “neutras e
objetivas”. (OLIVEIRA, I.B; GERALDI, J.W; 2010. p.22-23)

Entdo, a utilizacdo de fotos e imagens colecionadas em meus percursos € tida
como ferramenta metodoldgica da qual me servi nessa pesquisa para apresentar 0s
elementos que pude perceber urdidos também no conjunto das relagdes que séo
estabelecidas entre os diversos atores das EFAs.

Ainda, como parte fundamental na construcdo dos dados de pesquisa, as
conversas informais, encontros e vivencias no cotidiano das redes das EFAs comp&em o
universo pesquisado. Assumo o cotidiano como meu campo de pesquisa e, como trata
Spink (2008),

..Ser um pesquisador no cotidiano se caracteriza frequentemente por
conversas espontaneas em encontros situados. (...) pequenos momentos
gravados na meméria, acontecimentos ndo planejados, associa¢fes entre o
social e o material, entre redes frouxas de sentidos que conectam os pedagos
do dia a dia. Sdo pequenos momentos do fluxo didrio, abertos as
possibilidades da convivéncia cotidiana; sdo fragmentos, as vezes de pedacos
de materialidade, as vezes de documentos que nos chegam as maos e as vezes
de relatos da midia. (SPINK, 2008. p.72-73)

Eu traco conexdes entre os atores das EFASs e as configuracdes possiveis de suas
redes a partir das conexfes que eu também fiz em meu trajeto. Das anotagdes nos
diarios de campo e através das entrevistas realizadas, pelas observacdes e fotos que fiz,
por fatos que li nos livros ou que ouvi pelos lugares por onde andei, pelas conversas que
tive, pelas reunides onde estive e pelos documentos que Vi, por pessoas que conheci e
convivi, pelos caminhos que percorri munido ou ndo de caderno, caneta e um gravador.
Mas sempre de olhos, ouvidos, boca, nariz, pele e coracdo, da presenca do corpo
agucado por uma investigacio da propria experiéncia em processo de pesquisa. E dai

que se passa a construgédo desta cartografia que eu passo a narrar.
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3- MEUS PERCURSQOS PELAS EFAs

No ano de 2008, quando ainda cursava licenciatura e bacharelado em Biologia
na Universidade Federal de Vicosa (UFV), ouvi, por meio de amigos, a respeito de uma
escola diferente que comecava a funcionar em fevereiro daquele mesmo ano e onde eles
iriam trabalhar. Era a Escola Familia Agricola (EFA) Puris de Araponga-MG,
localizada na Zona da Mata mineira, em um municipio onde agricultores familiares
protagonizavam experiéncias referentes a Agroecologial®, a distribuicdo de terras, ao
ressurgimento da historia da etnia indigena Puri na regido e a uma proposta educativa
inserida nesse contexto. Com suas origens na organizacao histérica dos agricultores
familiares de Araponga desde o fim da década de 1960, a EFA Puris fazia parte de um
conjunto de lutas que, j& no fim dos anos 1980, demandava por uma escola que
permitisse aos jovens daquela comunidade rural uma formacdo diferente da que era
ofertada pelo Estado. Entdo, em 2008, a Escola Familia Agricola Puris iniciou suas
atividades mesmo enfrentando uma série de adversidades relacionadas a questdes
financeiras e de infraestrutura.

Quando procurei saber melhor sobre essa escola, deparei-me com uma proposta
que buscava dialogar conhecimentos diversos construidos tanto no mundo da familia, da
comunidade, do trabalho e demais saberes que envolviam estar no mundo. Instigado
pelo que aos poucos aprendia & medida que me aproximava da EFA Puris, me lancei em
suas redes, tendo, inclusive, desenvolvido um projeto de extensdo universitaria que
culminou com meu Trabalho de Conclusdo de Curso de Biologia (TCC)*.

Apds me formar, em dezembro de 2010, e sentido a necessidade de imergir mais
na experiéncia apresentada pela EFA Puris, tornei-me educador dessa escola em janeiro
de 2011 e, a partir de entdo, pude estar mais intensamente ligado aquela EFA. Das
conversas na secretaria da escola, nas reunifes da equipe de monitores, nas festas
comunitarias e eventos promovidos pela escola, nas conversas com 0s agricultores e

também lendo textos e observando as vivéncias que esses agricultores praticavam a

10 A Agroecologia pode ser entendida segundo a definicdo de um agricultor Puri de Araponga-MG, Seu Nenem
Lupim: “Agroecologia é Folia de Reis, ouvir o sabid cantar”. Também como ciéncia, movimento e pratica (Wezel et
al; 2009) ao considerar trés diferentes dimensdes alcancadas pela Agroecologia. Tendo o termo origem nos anos de
1690 enquanto uma disciplina cientifica que discutia a relagao entre outras duas disciplinas, a ecologia e a agronomia,
a partir dos anos 1980 emerge cada vez mais sua compreensdo como um movimento social em conexdo com outros
movimentos no enfrentamento aos impactos da agricultura industrial, difundida pela Revolugdo Verde. Também
enquanto pratica, especialmente na América Latina, a Agroecologia se apresenta como suporte para a construcéo de
uma agricultura que conservar 0s recursos naturais, adaptada as condi¢des ecoldgicas, da biodiversidade, social e
economicamente viaveis, apontadas a partir do conjunto de saberes dos agricultores tradicionais (camponeses,
indigenas, povos da floresta, entre outros).
11 Etnobotanica de quintais de trabalhadores rurais: Pesquisa em interface com ensino (EFA Puris - Araponga, MG -
Brasil) (PACHECO, 2010).
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partir de suas lutas, percebi que aquela escola conectava-se a uma diversidade de outros

enfrentamentos; enfrentamentos estes que desenhavam sua complexidade.

3.1 - A EFA Puris de Araponga-MG

As EFAs em Minas Gerais, de forma geral, surgiram a partir da articulacdo de
grupos de agricultores e liderancas da regido, muito motivadas pelo trabalho realizado
pelas Comunidades Eclesiais de Base (CEBs)*. A repercusséo do trabalho das CEBs foi
abrangente, implicando em uma reflexdo por parte das comunidades rurais sobre temas
diversos da realidade experimentada por esses trabalhadores e trabalhadoras. Foram
destacadas nessas reflexGes teméticas sobre a relagdo com o meio ambiente, sobre
acesso a terra, relacdes de trabalho e sobre a organizacdo desses trabalhadores. Ainda
nesse contexto, o tema da educacgdo surgia como um ponto necessario para formacéo e
possibilidade de permanéncia dos jovens do campo em suas comunidades ao longo de
seu periodo de escolarizacdo: uma educagdo que pudesse criar melhores perspectivas
para 0s jovens do campo. Assim, as primeiras Escolas Familias de Minas Gerais
surgiram a partir do ano de 1984 como resultado de mobilizacbes em diferentes
comunidades, mas bastante influenciadas pelas experiéncias do MEPES no Espirito
Santo e das EFAs baianas (OLIVEIRA, 2012).

Especificamente na Zona da Mata do estado de Minas Gerais, a historia das
EFAs, em especial da EFA Puris de Araponga-MG, foi-me contada em entrevista por
Romualdo Joseé Macedo e Maria Rosénia Lopes Duarte. Romualdo, popularmente
conhecido como Romu, é agricultor familiar, técnico agricola e hoje € também
estudante do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, Ciéncias da Natureza e
Agroecologia (Licena) da Universidade Federal de Vicosa. Ele esteve envolvido no

processo de criacdo de organizacOes sociais do municipio de Araponga e regido e da

12 Inseridas em um debate sobre a necessidade da Igreja na América Latina se posicionar junto aos povos e as classes
oprimidas, contrariando um posicionamento histdrico da Igreja em favor das classes dominantes e aliada as elites
burguesas do regime capitalista, as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) se colocaram no desafio de um trabalho
pastoral em favor dos povos latino-americanos na luta por sua libertacdo das opressdes causadas pelo modo de
producéo capitalista e sua carga ideoldgica. As primeiras surgiram na década de 1960 no Brasil e formaram milhares
de comunidades em diversos lugares do pais, tendo existido, segundo estimativas ndo oficiais, 80 mil CEBs que
congregavam cerca de dois milh8es de pessoas. Entre elas estavam, na zona rural, assalariados agricolas, posseiros,
arrendatarios, pequenos proprietarios, pedes e seus familiares, e nas areas urbanas, operérios, donas-de-casa,
subempregados, aposentados, jovens, moradoras e moradores das periferias. Enfim, participavam das CEBs pessoas
das classes populares. Sendo influenciadas também na América Latina pelo Concilio Vaticano Il que pretendia uma
aproximacgdo da Igreja junto as camadas populares, as CEBs se assumiram também como espago de organizagdo e
mobilizagdo dos trabalhadores, criando um tecido social que conectava diversas organizagdes ou mesmo sendo
incentivadora da articulacdo de movimentos populares autbnomos, inclusive durante a ditadura militar brasileira. A
orientagdo metodoldgica praticada pelas CEBs baseada no método do ver-julgar-agir e dos circulos biblico teve
grande influéncia sobre a organizacdo de diversos movimentos e lutas dos trabalhadores no Brasil. Para maiores
informacdes, procurar em Frei Betto (1981).
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prépria da EFA Puris, além de atuar como monitor nessa escola desde sua criacao.
Rosénia ¢ agricultora familiar, atual diretora da escola em questdo e também estudante
da Licena. Ela esta envolvida com a EFA Puris desde a retomada de seu processo de
implementacao por volta do ano de 2004, sendo desde essa época uma figura importante
na conducéo dos trabalhos da EFA.

Na Zona da Mata mineira eram vividos processos populares também
dinamizados pelas Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), e a discussdo sobre uma
proposta educativa diferente comecou a ser feita na regido. Nesse contexto, em 1987,
Dom Luciano Mendes de Almeida havia assumido a Diocese de Mariana e, porque ja
conhecia a experiéncias das EFAs na Bahia, divulgou nos municipios de atuagdo de sua
Diocese a proposta dessas escolas. E entre esses municipios, estava o de Araponga.

Araponga conta com uma populacdo de 8.152 habitantes, predominantemente

rural, segundo o senso 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

) Densidade
Urbana | Total |Urbana| Urbana Area demog_raflca
total | da unidade
Municipio | Total | Urbana territorial
na ?e_de percentual | percentual na §gde Km2 Hab/Km2
municipal municipal
percentual
Araponga |8.152| 3.041 2.116 |100,00% | 37,00% | 25,00% |303,8 26,83

http://www.censo02010.ibge.qgov.br/sinopse/index.php?uf=31Acessado dia 29/10/2015

Localizada no entorno do Parque Estadual da Serra do Brigadeiro (PESB), na
Zona da Mata mineira, teve os indios Puri como habitantes. Posteriormente, membros
de expedicdes oficiais para exploracdo dos solos, e mineradores vindos de Ouro Preto e
Mariana, deslocaram-se para a regido desse municipio. Tendo a explora¢do do ouro
declinado
(ZANELLI, 2009).

Esta ocupacdo esta diretamente relacionada a destruicdo da Mata Atlantica local

rapidamente, iniciou-se outro processo de ocupacdo daquele lugar

pela expansdo das culturas comerciais marcada pelo latifandio, pelos grandes
produtores de café e pela auséncia de sitiantes. A vegetacdo na Zona da Mata foi
substituida inicialmente pela cultura da cana-de-agucar, mas em meados do século XIX
esse processo se intensificou com a cafeicultura, que trouxe consigo o crescimento
demografico, ferrovias, urbanizacgdo, industrializacdo e, consequentemente, exploracéo
da terra com monocultivos agricolas e extracdo desequilibrada de madeira (CAMPOS,
2006).

24


http://www.censo2010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?uf=31

A cafeicultura introduzida na regido teve seu apice entre os anos de 1870 e 1905,
estabelecendo a grande propriedade e o trabalho escravo como pilares da organizagéo
social da época. Com a assinatura da aboli¢do da escraviddo em 1888, os cafeicultores
se viram frente a indisponibilidade de mao-de-obra escrava, tendo que criar outras
formas de relacdo de trabalho. Nessas relacGes fez-se necessario permitir 0 acesso
parcial ao uso da terra pelos trabalhadores. Desprovida da forca de trabalho escrava, as
fazendas de café foram fragmentadas em propriedades menores e os agricultores
passaram a adotar um padrdo produtivo de culturas de subsisténcia diversificadas.
Entretanto, a partir da década de 1960, o governo, por meio de programas estatais,
buscou reerguer a cafeicultura na regido, tendo o café voltado a ser o principal produto
na geracgdo de renda para as familias de produtores (CAMPOS, 2006).

Foi nesse contexto social, que dividia a populacdo em patrées e empregados, que
as discussdes promovidas nas CEBs desencadearam uma série de questionamentos
sobre as condi¢des sociais, politicas e econdémicas dos trabalhadores e trabalhadoras de
Araponga. Muito caracterizada pela concentracdo de terra e pelo acesso desigual aos
recursos, este municipio pdde experimentar, desde o final da década de 1980, a
experiéncia de Conquista de Terras em Conjunto®. Esta partiu da iniciativa de
agricultores da regido que, insatisfeitos por ndo terem seu proprio pedaco de terra,
iniciaram um processo de compra coletiva de terra. Nessa compra, cada agricultor
contribuia financeiramente de acordo com suas possibilidades, sendo que o lote de terra
comprado era dividido entre todos, e aqueles que tiveram menor contribuicdo financeira
na compra assumiam uma divida com quem contribuiu mais. Por sua vez, o
ressarcimento dessa divida era garantido por lagos de confianca e parentesco
estabelecidos entre essas pessoas, que podiam, entdo, fugir dos perigosos vinculos
criados com instituicdes bancarias (CAMPQOS, 2006).

Em Araponga, nessa época, portanto, estavam ocorrendo articulagdes
protagonizadas pelos agricultores e agricultoras familiares locais e que também teve as
Comunidades Eclesiais de Base como dinamizadoras importantes. As CEBs
fomentaram a organizacdo dos agricultores(as) a partir de discussdes que encorajavam
as pessoas a se perceberem capazes de promover transformacdes nas condi¢fes que
viviam enquanto trabalhadores(as) rurais. E, de acordo com Maria Rosénia, as CEBs
criaram as orientacbes que embasaram todo o movimento social no municipio de

Araponga, dos quais a EFA Puris descende.

13 para maiores detalhes, consultar Campos (2006).
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A EFA aqui nasce é a partir dos movimentos sociais. Na verdade ela é fruto
de todos esses movimentos porque antes ja tinha outras discussdes, mas até
chegar nela percorreu um caminho. Primeiro foram as CEBs que é a
Comunidade Eclesial de Base, que é onde foi embasado todo o movimento
social de Araponga. O povo descobriu que podia se organizar. Eles nédo
sabiam. (Maria Rosania)

Nesse processo de trabalho das Comunidades Eclesiais, o sindicato dos
trabalhadores rurais foi criado, respondendo a demandas de documentacdo das terras
conquistadas pelo(a)s trabalhadores(as), encaminhamento de beneficios, regularizacdo
documentacao pessoal, entre outras fun¢Ges. Contudo, 0 acesso a terra era visto como
uma frente de trabalho muito importante do sindicato, ja que ter sua propria terra
representava para aqueles agricultores uma carta de libertacéo.

O sindicato assumiu a compra de terras e, a partir disso, 0 que era um
movimento de “Conquista da terra em conjunto” de alguns grupos (geralmente
membros de uma mesma familia) se tornou um movimento coletivo no municipio de
Araponga e um fato inédito no mundo no que diz respeito ao acesso a terra por
trabalhadores(as). Atualmente, sdo 300 familias assentadas em mais de 700 hectares de
terras conquistadas nesse processo, embora isso ainda ndo represente uma
reconfiguracdo fundiaria do municipio porque, mesmo que as pequenas propriedades
tenham ultrapassado as grandes propriedades em termos de nimeros absolutos, a maior
parte das terras, em extensdo, ainda pertencem aos grandes proprietarios rurais. Mas a
partir do sindicato e da discussdo sobre o acesso a terra, outras demandas foram
apontadas e outras organizagdes foram criadas nesse movimento, como a associacao de
agricultores familiares de Araponga e a comissdao de mulheres.

Ja por volta do ano de 1990, Dom Luciano iniciou a discussdo para elaboragédo
de um estatuto dessa escola diferenciada que ainda ndo era chamada de EFA, mas de
Comunidade Educativa Popular Agricola (CEPA). Em Araponga, havia um grupo de
liderancas das CEBs que desenvolvia um trabalho comprometido no municipio e, por
isso, era da vontade de Dom Luciano que essa experiéncia educativa diferenciada fosse
implementada naquela localidade. Entretanto, as liderangas locais — entre elas
Romualdo José de Macedo - ndo acharam pertinente assumir esse projeto ali, uma vez
gue essa discussdo néo estava amadurecida em Araponga.

N&o tinham um lugar para sediar a escola; politicamente, as relagbes com o
poder publico local, em termos de parcerias, ndo eram garantidas; e ndo se tinha um
debate mais amplo com a popula¢do do municipio. Uma vez que nessa mesma época
estava surgindo também o sindicato de trabalhadores rurais de Araponga, trazendo

consigo todos grandes desafios no efetivar de sua criagdo, os envolvidos naquela
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discussdo ndo achavam prudente assumir também a criagdo de uma EFA. Eles teriam
que dar conta de dois projetos, o que poderia fragilizar a situagdo do grupo.

Diante desse cenéario, o projeto da CEPA foi transferido, através da Fundacédo
Marianense, para uma area de posse da Diocese de Mariana em Vigcosa-MG, na Coldnia
Vaz de Melo. E 1a foi construida uma escola de Ensino Fundamental que funcionou
durante aproximadamente um ano e meio, entre 1996 e 1998. Depois desse prazo, a
escola foi fechada por desentendimentos entre o grupo de agricultores e representantes
da Fundacdo Marianense, entidade parceira e proprietaria do terreno onde estava
funcionando a CEPA. Rosania nos conta que os impasses surgidos nessa relacdo se
deram por divergéncias quanto a quem deveria estar a frente da gestdo daquela escola:
se a Fundacdo Marianense ou o grupo de agricultores(as). Em suas palavras:

Porque a escola, por ser gerida por uma associa¢do, la tinha uma pessoa que
era um padre que achava que a Fundagdo Marianense era que tinha que dar as
cartas, né, da escola, né. Ela que ia ser a gestora. Entdo houve um
desentendimento e as pessoas que eram do municipio de Araponga e Paula
Candido, que eram realmente os fundadores dessa escola la. Quem lutou
construindo casa velha, fazendo sala de bambu e organizando a propriedade,
ndo concordou e ndo conseguiram se entender. Entdo eles vieram embora e
trouxeram esse modelo de educacdo e continuaram com esse desejo. (Maria
Roséania)

A experiéncia da CEPA em Vicosa, entretanto, mesmo tendo sido encerrada, fez
surgir outras EFAs na Zona da Mata. Contudo, em Araponga essa proposta ficou
adormecida até 2001, quando as discussbes foram retomadas pelo movimento sindical
local, a partir do Plano de Desenvolvimento Local (PDL), cujo objetivo era pensar
melhorias para 0 municipio e regido’*. A discussio do PDL envolvia questdes referentes
a educacdo, saude, agricultura, entre outros pontos, mas o tema da reivindicacdo de uma
escola diferenciada surgiu como eixo fundamental em um diagnostico participativo
realizado para o Plano. Naquele municipio muitos jovens do campo estavam parando de
estudar devido a distancias das comunidades rurais até o centro de Araponga ou do
distrito de Estevao de Araujo, onde as escolas de Ensino Médio eram oferecidas. Para
concluir o ciclo escolar basico era quase necessario que 0s jovens se mudassem para a
cidade de Araponga a fim de viabilizarem as possibilidades de escolarizacdo. Por isso,
surgiu a exigéncia das comunidades rurais por uma escola de Ensino Médio acessivel
para os jovens do campo e que também tivessem uma proposta de formacdo mais
proxima da realidade rural.

Entdo, a partir da mobilizacdo do sindicato, foi realizado um seminério de

Educagdo do Campo no municipio de Orizania, localizado a 74 Km de Araponga, em

14 para maiores informagdes, consultar Campos (2014).
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que a proposta de criacdo da Escola Familia foi discutida mais amplamente com outros
parceiros e organizagOes sociais. Eram organizagGes, em sua maioria, ligadas ao
movimento sindical, ONGs como o Centro de Tecnologias Alternativas da Zona da
Mata (CTA-ZMY), a Associacdo Mineira de Escolas Familias Agricolas (AMEFA),
alguns secretarios de agricultura da regido e associacbes locais relacionadas a
agricultura familiar, além de pessoas de varias comunidades rurais interessadas.

Assim, a partir do diagnostico, de encontros e reunides com as comunidades, do
seminario de Educacdo do Campo, e tendo se destacado a demanda de uma proposta
educativa para os jovens do campo, foi proposta a criacdo de uma EFA em Araponga,
que seria uma escola de Ensino Médio para atender jovens que tinham interrompido os
estudos por falta de oportunidade. O grupo de Araponga realizou reunides com pessoas
dos municipios de Porto Firme e Paula Candido que haviam se envolvido com a CEPA
em Vicosa, e adaptaram e transferiram a documentacdo daquela experiéncia para iniciar
a discusséo da EFA em Araponga.

Logo em seguida aconteceu mais uma compra da Conquista de Terra, no fim de
2001. Nessa compra, que deu origem a comunidade Novo Horizonte, as pessoas que
haviam adquirido as terras acordaram de doar uma parte do terreno para a implantacao
da EFA. Dessa forma, temos que, em Araponga, a EFA nasceu a partir da articulagdo de
varios movimentos sociais que estavam sendo organizados no municipio.

Sobre aquele momento, Roséania relatou que:

Naquela época eles [os agricultores] ndo sabiam nem por onde comegar né.
N&o tinha recurso para prédio, ndo sabia nada de documentagdo da parte
burocratica da escola, mas o desejo de construir uma escola era muito grande.
E é uma coisa muito interessante que eu gosto muito de estar falando aqui. E
que 0s NOssos gestores, que é a associacao, eles tém uma sabedoria imensa. E
que ndo foi a universidade que deu para eles. A maioria s6 tem quarta série.
Outros nem quarta série. Mas eles sabiam exatamente o tipo de educacdo que

queriam e eles sabem exatamente onde essa escola pode ir, o potencial que
ela tem para estar funcionando. (Maria Rosania)

A demanda da EFA, até entdo, estava sendo assumida pelo sindicato, que
também vinha conduzindo as discussdes do PDL, em parceria com o Centro de
Tecnologias Alternativas da Zona da Mata (CTA-ZM) e com a Fundagdo Banco do
Brasil. Considerando a grande demanda que todos esses processos traziam sob as

responsabilidades do sindicato, a transferéncia da associacdo da CEPA para Araponga

150 CTA-ZM foi fundado em 1987 por liderancas sindicais,agricultores/as familiares e profissionais das ciéncias
agrarias com o objetivo de capacitacdo social e desenvolvimento de sistemas produtivos adequados ecoldgico,
econdmico e politicamente ao contexto da Zona da Mata mineira. Tem hoje por missdo a promoc¢&o da Agroecologia,
o fortalecimento das organizac@es, a equidade nas relagdes de género e a melhoria da condi¢do de vida das familias

agricultoras. (www.ctazm.org.br; acessado dia 22/03/2016)
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exigiu que fosse criada a Associacdo Escola Familia Agricola Puris de Araponga
(AEFA Puris) para lidar com o projeto educativo que vinha sendo discutido entre os
agricultores(as) do municipio e regido. O sindicato local de Araponga passou a ser um
parceiro dessa associacdo que ficou, a partir dai, com a responsabilidade de descobrir
caminhos para angariar recursos para construcdo do prédio da escola, resolver as
questdes legais para criagdo da EFA e buscar meios de garantir profissionais que
pudessem assumir o funcionamento desse projeto.

Somado a esse contexto, havia a discussdo das politicas federais de territdrios,
uma vez que na regido de Araponga e municipios vizinhos, estava sendo criado o
Territorio Serra do Brigadeiro juntamente com o Parque Estadual da Serra do
Brigadeiro (PESB)!°. Nessas discussdes, e pela insisténcia do grupo dos agricultores de
Araponga, o projeto de implementacdo da EFA Puris foi assumido como parte das agdes
territoriais e conseguiu aprovacdo para ser contemplado pela politica territorial, em
2004.

Foi naquele momento da histéria da EFA Puris que Maria Rosénia foi desafiada
a contribuir na implantacdo da escola. Uma vez que a AEFA Puris tinha procurado um
pedagogo para participar desse processo e nao tendo encontrado quem se dispusesse a
tal funcéo, especialmente pela falta de recurso para custear o trabalho desse profissional,
Maria Rosénia assumiu esse compromisso. Ela tinha apenas o Ensino Médio concluido
e havia feito o magistério, mas ja havia trabalhado em uma escola com estudantes do
Ensino Fundamental. Assim, ela fez inimeros cursos de formacdo para elaboracdo de
projetos, estagios para conhecer o funcionamento de uma EFA, orientagcdes sobre as
documentacBes necessarias. As informacgdes obtidas eram socializadas e discutidas
com as pessoas envolvidas com a EFA: alguns professores da rede estadual de
Araponga, estagiarios do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Vigosa (UFV)
que ajudaram na construcdo do Projeto Politico Pedagdgico, uma educadora que havia
chegado a Araponga vinda do Para onde trabalhou em uma Casa Familiar Rural'’, e
contribuiu na elaboracdo do calendario escolar e das matriculas. Algumas pessoas
envolvidas com as organizacdes das Escolas Familias em nivel estadual e nacional

também auxiliaram na discusséo e elaboracdo do Plano de Curso e Plano de Formagéo

16 para maiores informagdes, consultar Campos (2014).
17 As Casas Familiares Rurais (CFRs) séo experiéncias educativas que também tém a Pedagogia da Alternancia como

referéncia na organizacdo dos processos pedagdgicos. Foram implementadas no Brasil a partir da década de 1980,
desvinculadas das EFAs brasileiras, mas vinculados ao movimento internacional das Maisons Familiales Rurales
(MFRs) em parceria com o governo brasileiro e tendo referéncia direta das MFRs francesas (SILVA, 2012).
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e, de forma mais proxima, as pessoas que participavam da associacdo acompanhavam
todo esse trabalho.

Havia varios encontros para discutir a implantacdo da escola, 0s quais contavam
muitas vezes com aproximadamente 50 pessoas, 0 que gerou uma forte mobilizacdo dos

movimentos locais. Contudo, Maria Rosania salientou que:

Entdo, assim, o movimento era bem forte nessa discussdo para implantacdo
da escola. S6 que com a questdo da morosidade do tempo né, os prédios nao
saiam do papel. Entéo a gente ndo tinha como a escola comegar. Entdo ficou
2005, 2006, 2007 discutindo papel. Mandavamos para a secretaria, voltava
tudo para tras.

Nesse movimento, a Associacdo da EFA Puris (AEFA Puris) estava determinada
em alcangar esse objetivo, mesmo temendo que o projeto da escola caisse em
descrédito, uma vez que o mesmo j& vinha sendo discutido na regido desde os anos de
1990, quando da elaboracdo do estatuto da CEPA. Assim, por volta do ano de 2005 o
grupo resolveu que comecaria a viabilizar a construcdo da escola por meio de projetos e
apoios vindos de uma entidade, a Fundacdo Ford, que financiava atividades do CTA-
ZM e contribuiu na compra de alguns equipamentos. Mas para a construcdo do prédio, a
associacdo local da EFA teria que conseguir outros meios.

Em 2007 a AEFA Puris definiu que eles comecariam a escola no ano seguinte,
em 2008, de qualquer maneira. Esta associacdo se dedicou, entdo, em organizar toda a
documentacdo necessaria para a autorizacdo da escola e a apresentou a Secretaria de
Educacdo. Contudo, se a AEFA passou a conhecer as leis que amparavam as escolas do
campo e tinham todas as documentacdes solicitadas, os profissionais da Secretaria de
Educacao sequer recebiam e verificavam a papelada exigida. Dai, para se precaver desse
descaso, os(as) agricultores(as) passaram a solicitar a assinatura desses profissionais em
oficios que registravam a apresentacdo dos documentos e a ndo aceitacdo deles.

Segundo relatos de Rosania:

E eu acho assim, que a gente foi recebido com muito deboche, com.. ah, é a
escolinha né. Entdo, assim, a gente foi visto com deboche mesmo. E néo foi
uma vez sO. Foram vérias vezes que a gente foi tratado é com humilhacdo
mesmo. Entdo naquela época eu ainda tinha o ensino médio, eu nédo tinha o
ensino superior, mas eu sabia, juntamente com a associacdo, todas as leis,
todas as documentagdes que nés tinhamos feito. A gente sabia tudo. E eles
ndo davam o luxo nem de olhar. Mandou nds voltarmos com a documentagéo
toda para tras. Ndo quis nem ficar com a documentacéo |4 para vocé ter uma
ideia. E s6 que ai a gente comecgou a perceber que se fosse para a gente fazer,
a gente ia ter que precaver né. De ter algum documento que garantisse que a
gente estava entregando ou que eles ndo quiseram receber. Entdo nds
levamos a documentacéo. Devolveu? A gente chegou ca, pensou como que ia
se organizar e comegamos a oficializar as coisas. Tudo bem! Se ndo quer
receber ndo tem problema, mas assina aqui que ndo esta recebendo, porque a
gente esta tentando por meios legais né.
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Mesmo sem ter a autorizacdo da escola garantida ainda, a diretoria da escola e a
equipe de seus educadores foi montada, e Maria Rosania iniciou também um curso
superior para obter um diploma em Pedagogia e institucionalizar aquilo que havia
aprendido sobre escolas na pratica. Diante das dificuldades de se ter uma estrutura fisica
para receber a escola, em 2008 a EFA comecou a funcionar na casa cedida por uma
familia agricultora, com um novo grupo de jovens recém formados no Ensino

Fundamental. Como nos conta Romu:

Ai a gente recorreu entdo a familia né, de agricultores e agricultoras que
foram assentado na Conquista de Terra no ano de 1989, que foi o Cosme, o
Seu Cosme e Dona Amélia, e eles nos ofereceram a casa deles para a gente
comecar a escola.

E nas palavras de Rosénia:

...nbs comecamos a funcionar a escola, sem autorizagdo, debaixo de um pé de
manga. Primeira sala de aula foi um pé de manga. Primeiro quadro era um
colchdo e tinha uma mesa redonda onde n6s pregdvamos tarjetas. E a gente
adaptou a casa de Cosme e Amélia para ser a nossa escola. Adaptamos
todinha. L& dentro era secretaria, era alojamento. O banheiro deles era o
nosso, a cozinha. A casinha de fora virou sala de aula e também outra parte
da secretaria. E alojamento. N6s construimos a primeira sala com bambu e...
Na primeira semana de aula nds recebemos uma noticia que a nossa
secretaria ia fazer para nds uma visita para fechar nossa escola. Uma escola
que ndo estava autorizada, nem aceitado eles tinham, ndo estava no terreno
deles, mas que eles iam fechar a nossa escola.

Ora, tratava-se de uma escola que ndo havia sido autorizada e que nem mesmo
sua documentacdo havia sido conferida. Porém, aproveitando a ocasido dessa visita
encomendada, uma vez que ndo haviam sido recebidos na Secretaria de Educacdo, a
AEFA Puris deixou toda a documentacdo organizada, de forma que, durante a visita,
quando foram solicitados, todos os documentos estavam ali disponiveis.

Por ndo ter porque impedir o funcionamento da escola alegando problemas nos
documentos, os visitantes do Estado olharam para aquela sala de bambu e disseram que
uma sala de aula ndo podia ser confeccionada com aquele material. Sala de aula,
segundo a Secretaria de Educacdo, tinha que ser de alvenaria. Entdo, mais uma vez
aquela comunidade se mobilizou e, mesmo sem recurso financeiro, a sala de alvenaria
foi construida em trés dias com doacdo de tijolos, telhas, madeira, méo de obra, cimento
e tudo o mais que foi preciso.

Algumas conquistas, contudo, também vieram nesse periodo de dificuldades
para animar as lutas que a associacdo vinha travando. Depois de quatro anos esperando
pela liberacdo de recursos para a construcdo do prédio, no inicio de 2008 essa obra teve
inicio, dando forcas & caminhada da EFA Puris por oferecer um primeiro elemento

concreto de que essa escola iria acontecer. Sobre isso, Romualdo, ao nos contar sobre
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esse momento em entrevista, traca conexdes entre o contexto local de implementacédo da
EFA Puris e o das politicas publicas ao dizer que:
...quando o governo Lula assumiu o governo, em 2003, ele criou, entdo, a
politica territorial. NOs acessamos entdo essa politica, que foi final de 2004,
por ai. A gente assumiu, acessou essa politica pablica para a gente fazer um

projeto para construir essa nossa escola aqui. 1sso que sé foi iniciar as obras
em 2008. Em abril de 2008 que comecaram as obras. (Romualdo Macedo)

Enquanto isso, a AEFA continuava insistindo com as documentacdes da escola
para sua aprovacao. Muitos documentos foram devolvidos inUmeras vezes, muitas vezes
rabiscados, porque os profissionais da Secretaria de Educacdo ndo conheciam o que era
uma EFA e, sendo assim, ndo sabiam, por exemplo, quem deveria assinar 0s

documentos: se o presidente da associacdo ou o diretor da escola.

Até que um dia, um domingo, estava Cosme e eu la e parece que foi
automatico. Acho que foi iluminagéo divina assim. N6s dois pensamos: mas
porque ndo? Por que que ndo leva documento assinado pelo diretor e pelo
presidente e leva eles também? Entdo nés enchemos, fizemos uma comitiva e
enchemos o carro, com o presidente, com o diretor, com os documentos, com
pendrive, com grampeador. Até o grampeador nds levamos que era para ndo
ter desculpa nenhuma. Levamos tudo. Fomos recebido da mesma forma né,
com aquele mesmo estilo né, de arrogancia, de rir, a escolinha, ndo sei o que,
né. (Maria Rosénia)

Mas a AEFA Puris fez o possivel para cercar de todas as formas qualquer risco
de ndo conseguirem avangar naquele processo. Foi entdo que, desse dia em diante, ela
comecou a ser orientada para que, de fato, a escola pudesse ser autorizada. Os
documentos, contudo, tiveram que ser refeitos inUmeras vezes, muito pelo
desconhecimento dos 6rgdos publicos a respeito do funcionamento de uma Escola
Familia Agricola, mas foram acertados de acordo com as exigéncias feitas. Todos os
desafios encontrados fizeram do ano de 2008 um periodo dificil, mas, no fim daquele
mesmo ano, a EFA Puris foi finalmente autorizada e a sede da escola foi entregue a
AEFA Puris.

Eis que, entdo, em 2009, as aulas reiniciam no novo prédio, coroando um
momento que enchia a comunidade escolar de expectativas quanto a uma nova etapa da

escola.
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Figura 4: Vista aérea do prédio da EFA Puris e de parte da Comunidade Novo Horizonte.

Contudo, essa nova etapa veio acompanhada do impacto de sair do conforto da
casa de Dona Amélia e Seu Cosme, que assumiam muitas responsabilidades relativas a
manutengéo da casa, tais como realizar consertos nas infraestrutura, verificar as contas
de luz, cuidar para que ndo faltasse agua.

Na nova sede da EFA houve problemas de falta de &gua, de luz (porque as
instalacBes elétricas queimaram), a rede de esgoto estourou, faltaram recursos para o
funcionamento da escola (ja que ndo foram constituidos convénios com a prefeitura) e a
equipe de educadores chegou a ficar seis meses sem remuneragdo. Ou seja, 0 ano de
2009 também se constituiu em um ano de muitos desafios.

Para contornar as dificuldades, foi realizado um diagndstico em conjunto com as
familias, associacGes, monitores e estudantes para apontar tudo que precisava ser feito
para o funcionamento da escola e delinear um planejamento de ac¢des. Foi diante desse
cenario também que aquelas pessoas decidiram que a escola funcionaria com ou sem
recursos. Que todos iriam se mobilizar para viabilizar a continuidade do projeto a partir
de um planejamento de melhorias gradativas da escola.

Um ponto forte naquele momento da histéria da EFA Puris e das organizacdes
locais envolvidas com o projeto estava no fato de terem estabelecido relagGes proximas
entre diferentes atores nas redes compostas naguele grupo. E, de acordo com Romualdo,
essas relaces possibilitaram que a EFA seguisse se estruturando e se efetivando
naquela comunidade, mesmo com todas as adversidades que vinham sendo enfrentadas.
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... a articulacdo que tivemos que fazer foi de fundamental importancia para a
gente construir ndo sé o seminéario, mas também depois para a gente construir
nossa escola. Se ndo fosse através da organizagcdo dos agricultores e
agricultoras e também de outras organizacdes que sdo parceiras, como 0
proprio CTA, é... a propria AMEFA'® e também alguns professores da
Universidade Federal [de Vigosa], a gente ndo tinha conseguido esse projeto
para a gente construir, através da Fundacao Ford, para a gente construir esse
nosso espago aqui. A partir dai, entdo, a gente deu continuidade né, e hoje,
gracas a Deus, a escola esta ai. (Romualdo Macedo)

Os lagos estabelecidos assumiam também uma dimensdo comunitaria de
fundamental importancia para garantir os avangos dos processos que envolviam a EFA
Puris. A dimensdo local foi, sem duvida, aquela que, naquele momento, segurou a
continuidade desse projeto educativo. Nesse ponto, a tensao necessaria entre as relacdes
nas redes locais deve ser enfatizada como primordial na conducdo do processo de
criacdo de uma Escola Familia Agricola, retomando, inclusive, um dos pilares
atribuidos a Pedagogia da Alternancia: a centralidade da associacao local na gestdo dos
processos escolares.

E em 2010, a partir do diagndstico realizado no ano anterior com o grupo, seu
planejamento decorrente comegou a ser colocado em prética. A prioridade dos topicos
elencados era a de solucionar os problemas quanto ao abastecimento de agua porque
isso trazia 0s maiores transtornos, ja que faltava dgua na escola praticamente todos os
dias. Entdo, mesmo sem recursos, foi possivel, em janeiro daquele ano, reestruturar a
parte hidraulica da escola a partir de doacGes. Em fevereiro, através de mutirbes e
novamente por doages, foi construida mais uma sala de aula para que fosse possivel
comportar as trés turmas que passaram a funcionar na EFA Puris, porque era uma
exigéncia da Secretaria de Educagéo que existisse uma sala de aula para cada turma. A
partir dai, o grupo se fortaleceu ainda mais, percebendo que sua capacidade de
conquista ia além do que imaginavam.

Aguele grupo que participava naquele momento construia uma experiéncia de
EFA que respondia aos contextos em que estava inserido. O planejamento financeiro da
escola foi também estabelecido, dentro dos limites com os quais a escola podia confiar,
por exemplo, quanto a remuneracdo dos monitores.

Diante de tantos enfrentamentos, a proposta da Puris foi a de capacitar os jovens
por meio de uma perspectiva de formacdo integral, no que diz respeito ndo s6 ao
aprendizado de conhecimentos tecnico-cientificos, mas também enquanto sujeitos
sociais. Dessa forma, mais do que somente trabalhar contetdos disciplinares, a escola
pretendia uma formagédo para a vida em grupo e para a inser¢do da juventude nas

questdes cotidianas e comunitérias de maneira coletivamente organizada.

18 Associagdo Mineira das Escolas Familias Agricolas (AMEFA).
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Essa formacéo foi colocada em pratica por meio de principios metodologicos da
Pedagogia da Alternancia. Mesmo que adaptando esses principios as possibilidades do
contexto local, foi uma metodologia que manteve o internato no periodo em que o
estudante esta na escola. As alternéncias entre os tempos escolar e socio-comunitario
sdo de 15 dias em cada espaco e essa caracteristica foi fundamental ao processo
educativo proposto porque aproximava 0S jovens e 0S monitores e criava espacos
informais de aprendizado a partir da convivéncia no internato escolar. Além disso, tem-
se que a alternancia ndo rompe o vinculo do jovem com o campo, mas estabelece um
fluxo de conhecimentos e informacdes entre 0 ambiente escolar e o familiar e social.

Assim, a proposta escolar da EFA Puris comungava com o reconhecimento da
importancia do campo e da agricultura, relacionando o cotidiano do jovem e de sua
familia, a partir do qual se pode desencadear uma transformacéo na propriedade familiar
e na comunidade de cada estudante. O elo entre a escola e 0s diversos contextos sociais
vivenciados pelos educandos é, portanto, considerado o elemento diferencial nesse
processo.

Dois outros aspectos que surgem como constitutivos da proposta construida na
experiéncia da EFA Puris sdo: a Agroecologia (enquanto foco na formacdo dos
educandos) e os aspectos culturais como dinamizadores de processos sociais. O
primeiro, da Agroecologia, vem do trabalho que desde as CEBs ja havia sido iniciado
com relacdo a ressignificacdo da relacdo com 0s recursos naturais e com a agricultura e
que atravessou também a propria iniciativa da Conquista de Terra em Conjunto. Logo, a
énfase dada a formacdo dos educandos em técnicos estd na Agroecologia. As questdes
culturais complementam a proposta, ao reviver nas manifestacfes artisticas-culturais,
um passado de privacdes de direitos que reforca na juventude uma perspectiva histérica
de lutas.

Nessa trama entre diferentes influéncias e aliancas, a EFA Puris mantém ainda
parcerias com o sindicato de trabalhadores rurais do municipio, com a Cooperativa de
Crédito, com o CTA-ZM e com departamentos da UFV. Entre eles o Departamento de
Solos, de Fitotecnia, de Zootecnia e de Educacdo que contribuem, por exemplo, com a
disponibilizacdo de espacgos da universidade para realizar aulas praticas da EFA e com
visitas de estudantes da universidade a EFA para conhecer a sua proposta educativa e
metodoldgica. Além disso, existe uma aproximacao entre as diferentes EFAs da regido
que estabelecem um fluxo de estudantes entre elas.

Podemos assumir que a EFA Puris - mesmo que com contradi¢des internas, por
exemplo, ligadas as pressfes quanto a demanda dos estudantes por ingresso em cursos
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superiores em universidades e faculdades da regido - tem no campo, na agricultura e na
cultura camponesa seu plano de referéncia formativa. Os projetos de sociedade e de
escola que constr6i vem das definicbes dos trabalhadores/as envolvidos nos
movimentos sociais do campo, a partir dos quais se configurou uma escola que
incorpora em seu plano pedagogico e metodologico os saberes socialmente
compartilhados que a EFA traz dentro de seus processos educativos. O artesanato local,
as expressdes artistico-culturais da regido, os saberes dos agricultores que participam de
aulas na escola como conhecedores profundos de temas abordados nas disciplinas
curriculares, a orientacdo técnica voltada para o contexto da producéo agricola familiar,
ressignificando préaticas ecoldgica e socialmente mais comprometidas. Enfim, o
conjunto dos processos educativos da EFA Puris, carrega a proposta de um campo
diferente daquele implementado pelo modelo do agronegécio. Ela se liga a
Agroecologia como matriz agricola e social e & Cultura Popular’® como base de

elaboracdo de um projeto de campo e de sociedade.

Figura 5: Aulas praticas na horta agroecoldgica da EFA Puris.

19 Como um conceito ainda em construgdo e que ndo pretendo aprofundar nesse trabalho, o termo Cultura Popular
vem sendo utilizado entre as EFAs para designar o conjunto das expressdes culturais que afirmam uma identidade
camponesa, seja através da musica, da danca, dos tecidos, dos alimentos, da linguagem escrita ou oral, que estéo
presentes no modo de vida dos sujeitos camponeses.
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Figura 6: Aulas sobre artesanato local de taquara com um agricultor.

Figura 7: aulas sobre artesanato local de palha de café com uma artesa do municipio.
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Figura 8: Evento cultural promovido pela EFA Puris com a participacdo da comunidade e parceiros da escola.

Figura 9: Aula na mata da EFA Puris com agricultores locais para reconhecimento da flora local e dos processos
ambientais da regido.
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Figura 10: Grupo de quadrilha da EFA Puris depois de uma apresenta¢do na festa junina da comunidade local.

Figura 11: Apresentacéo do Coral Popular Cosme Damido da EFA Puris na festa junina da comunidade local.
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Figura 12: Ensaios do Coral Popular Cosme Damido na EFA Puris. O Coral € uma iniciativa de promogdo de
processos educativos através Cultura Popular na escola.

Foi enquanto eu vivia nesse processo educativo em sala de aula ou na cozinha da
escola, na horta ou nos dormitorios, dando bronca, falando sobre contetdos
disciplinares ou jogando conversa fora, no futebol, nas festas ou nas visitas escolares,
que conheci sobre a EFA Puris. E conhecendo sobre a EFA Puris, conheci também
sobre as EFAs. Ndo como simples historias particulares e isoladas, mas como histérias
em rizoma.

Aquilo que compds a historia da EFA Puris e que chegam aos dias atuais, a
historia recente dessa escola, coloca em conexdo diversas dimensdes e elementos: das
concepcdes educativas aprendidas nas CEBs, dos desejos e expectativas de
trabalhadores e trabalhadoras rurais que promoveram a abertura de novos caminhos
naquelas comunidades que participaram nessa historia, as relacbes ambiguas com 0s
poderes publicos e com instituicdes religiosas. Ou seja, das inimeras possiveis relacoes
que sao/foram estabelecidas quando pensamos uma EFA em especifico, ou nas relacdes
que sao/foram/podem ser estabelecidas entre as EFAS.

E por isso também, ao falar das Escolas Familias Agricolas, é prudente situar
esse debate na perspectiva dos movimentos sociais. Mais que definir se as EFAs sdo ou
ndo um movimento social, a proposta aqui € provocar esse questionamento nas redes

das EFAs, percorrendo por parte dessa rede, pensando quem sdo as EFAs hoje.

40



3.1.1 - A COMPLEXIDADE RIZOMATICA DOS MOVIMENTOS SOCIAIS

Como apresentado, a EFA Puris ndo se constituiu em um vazio, mas em tramas
onde participaram diferentes movimentos sociais. Assim, a imagem do rizoma pode ser
estendida também a compreensao dos movimentos sociais. Como parte de um complexo
tecido social, eles se constituem na gama de relagcdes estabelecidas nos processos socio-
historicos que configuram a dindmica das sociedades modernas.

O debrucar sobre o estudo dos movimentos sociais na atualidade exige de nds
que consideremos o cenario exposto nessas primeiras décadas do século XXI. As
sociedades contemporaneas atravessam, portanto, um momento de sua histéria no qual
se percebe uma intensa interpenetracdo de atores, grupos, coletivos, em campos sociais
diversos. Nesse sentido, Melucci (1989) alertava para a necessidade de conceber os

movimentos sociais como um sistema de relacdes. Em suas palavras:

o que ¢ empiricamente chamado “movimento social” ¢ um sistema de agdes
que liga orientacdes e significados plurais. Uma acéo coletiva singular ou um
evento de protesto, além disso, contém tipos diferentes de comportamento e
as andlises tém de romper sua aparente unidade e descobrir os varios
elementos nela convergentes e possivelmente tendo diferentes consequéncias.
(MELUCCI, 1989. p.56)

Tais movimentos séo, pois, fendbmenos sociais, politicos, culturais e historicos
expressos empiricamente nas acdes coletivas de grupos mais ou menos organizados pela
mudanca ou preservacao de determinadas condi¢des. Estdo diretamente vinculados aos
atores que deles participam, sendo permeados por valores e identidades, pautas e
objetivos socializados interna e externamente ao movimento (MOCELIN, 2009). Sendo
sistemas relacionais, 0s movimentos sociais articulam atores coletivos heterogéneos
cuja analise precisa ser desenvolvida em seu contexto e universo cultural, nos quais sdo
tracados também seus objetivos (GOHN, 2014).

Por imersos que estdo no cotidiano social, a conceituacdo tedrica e definicdo dos
movimentos sociais tem sido historicamente um desafio. Eles transitam em um campo
indefinido pela sua propria acdo no sistema, por espacos nao consolidados da estrutura
social (GOHN, 2014). Uma vez que sdo analisados no contexto das transformacdes que
promovem e sendo por elas influenciados, sua conceituacdo torna-se dificil e leva esse
campo de analise a conviver com certas indefinicbes. Por estarem inseridos em
processos dindmicos, sua teorizacdo é diversa e tratada sob diferentes perspectivas,
interpretacdes e questdes orientadoras, privilegiando enfoques e andlises também
variados (ARAUJO, N.V; LIMA A.J; 2010).

Se até a década de 1960 os estudos sobre os movimentos sociais destacavam as

lutas operarias e sindicais a partir de uma perspectiva marxista, nos anos 70 surgem
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novos conflitos sociais que envolviam uma diversidade de sujeitos mobilizados em
torno de problematicas também diversas e entre grupos sociais heterogéneos. Seus
atores ndo se agrupavam necessariamente por classe social, mas envolviam novos
grupos como indigenas, quilombolas, de mulheres, por questdes ambientais, etc,
organizados em coletivos formados por trabalhadores, clérigos, intelectuais, politicos,
dentre outros. Nesse novo cendrio, aconteceu a complexificacdo dos conflitos e dos
movimentos sociais nas novas tramas criadas (MOCELIN, 2009).

Os movimentos sociais, no fim dos anos 1970, distinguidos como os “novos
movimentos sociais”, foram caracterizados pela sugestdo de um modelo tedrico baseado
na cultura, negando o marxismo, e consequentemente a luta de classe, como Unica base
explicativa da agdo dos individuos e coletivos daquela sociedade. Criavam um sujeito
coletivo ndo-hierarquizado, organizado contra a desigualdade de acesso aos bens
modernos e que, destacando a politica nas analises, forcavam a redefini¢do desse campo
ao exigirem a ampliacdo da participacdo da sociedade civil nos processos decisérios
através de mecanismos de democracia direta. Os atores sociais eram considerados em
suas acOes coletivas e segundo identidades coletivas construidas nos processos sociais
dos movimentos. A emergéncia desses movimentos trouxe em seus discursos elementos
como a democracia de base, a livre organizacdo, autogestdo, direito a diversidade,
respeito a individualidade, identidade local e regional, liberdade individual ligada a
liberdade coletiva (MOCELIN, 2009).

As sociedades complexas foram marcadas pela convivéncia com novas formas
de agregacédo social, novas formas de socializa¢do, novas formas de relacbes com os
sistemas institucionais e novas também as formas de acdo, de participagdo e
organizacdo politica. Considerou-se que o sistema capitalista ndo era assegurado
simplesmente pelo controle da forca de trabalho e pela exploracdo dos recursos naturais
a favor do mercado, mas que incidia cada vez mais sobre as relagdes sociais, nos
sistemas simbolicos, na identidade individual e sobre as necessidades. Logo, ndo estava
restrito a esfera econbmica, agindo também nas estruturas politicas e culturais e
empurrando os conflitos para a esfera cotidiana (MELUCCI, 1989).

A década de 1980, entdo, foi marcada pela redefinicdo da situacdo dos
movimentos sociais e dos conflitos, o que afetou principalmente grupos que passavam a
ndo reivindicar apenas bens materiais ou maior participacdo no sistema politico, mas
também projetos simbdlicos e culturais e uma outra orientacdo da agdo social.
Acreditavam que a mudanca da vida cotidiana advinha de mudancas mais profundas e
gerais da sociedade, as quais o sistema politico tradicional ndo se adequava
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(MELUCCI, 1989). Os debates predominantes eram orientados por uma perspectiva que
separava 0s movimentos representados pelas classes operérias e de orientagdo marxista
— tidos como os “classicos” — daqueles relacionados as lutas por direitos civis,
feministas, ambientalistas, etc., os “novos movimentos sociais” (GOHN, 2014; GOHN,
2004).

J& nos anos 1990, os estudos sobre 0os movimentos sociais como um todo foram
marcados pela tematica da “crise dos movimentos”, seguida da questdo de participagdo
institucional da sociedade civil. Naquela década se destacaram temas como inclusao
social/exclusdo social, descentralizacdo, espontaneidade, redes de solidariedade,
Terceiro Setor, privado e publico, capital social, protagonismo, territdrio, escalas,
mobilizacdo, responsabilidade social e compromisso social (GOHN, 2014).

Nesse contexto, a América Latina encontrou-se, pois, huma conjuntura social e
politica contraditoria, na qual alguns movimentos puderam se organizar melhor
enquanto outros perderam forgas. Houve radicalizagOes e ressurgimento de lutas sociais
de grupos tradicionais ao mesmo tempo em que houve eleicdes de chefes de nagéo
ligados a questdes pautadas pelos movimentos. Ainda, novos conflitos surgiram junto a
grupos insurgentes e a articulacdes globais. A educacdo cada vez mais apareceu como
area estratégica para o desenvolvimento de outras formas de sociabilidade. Nesse novo
cenario, a questdo da desigualdade econémica foi acrescentado o conjunto das
diferencas sociais e culturais dos grupos, para equidade e para a necessidade de
ampliacdo da participacdo social por meio de medidas distributivas e compensatdrias.
Alteraram, pois, as relacBes entre os diferentes sujeitos sociopoliticos presentes na
esfera publica com a ampliacdo dos protagonistas da acdo coletiva e de suas formas de
mobilizacdo e atuacdo (GOHN, 2013).

A partir dos anos 2000 tem-se como eixos analiticos importantes aos
movimentos sociais temas como: 1) a cultura e 0s processos de construcdo de
identidades; 2) as teorias criticas sobre justica social, reconhecimento das diferencas e
desigualdades; 3) o eixo voltado para as novas formas de lutas por um mundo néo
orientado pelo mercado, e lutas contra o neoliberalismo e contra as formas inconclusas
de participacdo e integracdo social; 4) as teorias pos-coloniais ou das racionalidades
alternativas que tratam da descolonizacdo dos saberes; 5) por fim, as teorias focadas nos
processos de institucionalizacdo das acOes coletivas e dos vinculos e redes de
mobilizagdo das pessoas (GOHN, 2014).

Ha de se considerar que novos temas e coletivos continuam a surgir sob outras
roupagens e trazem a necessidade de ampliacdo continua dos debates sobre os
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movimentos sociais na contemporaneidade. Nesse sentido, as EFAs chegam hoje como
que se emaranhando nesse debate. Em suas relagdes percebo linhas de contatos que me
instigam nesse pensar esse grupo de escolas, em suas redes, como um movimento
social. Nas oportunidades de conhecer a EFA Puris e a organizacdo das EFAs mineiras,
pude perceber que algumas dificuldades tidas em Araponga eram comuns também as
demais escolas do estado. Tratavam-se também de questdes politicas em diversos niveis
e de outras que diziam respeito ao dominio dos elementos metodoldgicos, de
compreensdo da insercdo social que os acompanha, dos aspectos organizativos com 0s
quais o coletivo das escolas esbarrava e das concepcdes educacionais e objetivos que as

EFAs assumiam.

3.2-NO RIZOMA: MINAS GERAIS

Ao me tornar monitor da EFA Puris em 2011, minha formacgdo como educador
se deu imersa no trabalho cotidiano de um projeto escolar que se colocava em dialogo
com circunstancias sociais, politicas, ecoldgicas e culturais e cujo fazer pedagogico
devia estar com elas comprometido. A realidade que eu percebia era a de um trabalho
educativo marcante na formacdo dos jovens e das familias, com reflexos, portanto, nas
comunidades rurais do entorno da escola. Porém, as dificuldades e restricdes
financeiras, além da caréncia de formacdes para os monitores, familias e associacdes
locais, também ganhavam destaque na configuracdo do que seria uma realidade
enfrentada pelo grupo dessa escola. Mas, enquanto monitor de uma EFA, descobri que
existiam outras realidades em outras EFAS, entre outras pessoas que também traziam
consigo questdes importante ao cotidiano comum que liga os sujeitos dessas escolas.

Por me envolver na EFA Puris, eu pude conhecer outras EFAs de Minas Gerais,
outros monitores, agricultores e agricultoras, estudantes e sujeitos engendrados na
articulacdo das escolas e associacbes. Enquanto monitor EFA Puris, me envolvi
rizomaticamente nas EFAs mineiras, participando de reunies, seminarios e encontros
realizados para discutir e encontrar caminhos para a construcéo da realidade das EFAs.
Em sua dimensdo regional, no nivel estadual, os sujeitos envolvidos com cada EFA
compartilhavam (e ainda partilham) elementos que estdo mobilizados em torno da
superacdo dos desafios que tém as escolas e também de avangos frente aos quais ndo
estavam (e ainda ndo estdo) dispostos a retroceder. Conectando-se numa trama
enredada, as EFAs de Minas Gerais se articulam na constituicdo da Associacdo Mineira
das Escolas Familia Agricola (AMEFA).
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A AMEFA é uma entidade civil sem fins lucrativos e foi criada em 24 de julho
de 1993 em Virgem da Lapa-MG, durante uma Assembleia Geral Extraordinéria das
Associacdes Escolas Familia Agricola de Minas Gerais, para coordenagdo, animagéo,
promocao educacional e representacdo politica das EFAs mineiras (AMEFA, 2005).

Essa entidade foi fundada porque estavam surgindo EFAs no estado mineiro de
forma dispersa e a partir de atores sociais variados que, muitas vezes, ndo estavam em
consonancia com a proposta difundida sobre a Pedagogia da Alternancia. Por exemplo:
algumas experiéncias estavam sendo iniciadas por governos locais ou pela igreja
catdlica local, sem o protagonismo das familias de agricultores na conducdo dos
processos. Ainda, por falta de uma coordenagéo estadual que garantisse a articulagdo
dessas experiéncias com o restante do movimento das EFAs, a AMEFA foi criada como
uma associacdo de representacdo e coordenacdo dessa proposta educativa em Minas
Gerais. Ela congrega atualmente 20 associacdes locais de Escolas Familias e assume a
misséo de:

Contribuir para que as EFA’s desenvolvam uma formacdo integral e
personalizada de jovens trabalhadores rurais e suas familias, em harmonia
com o meio ambiente; articulada com valores humanos, cristdos, técnico-
cientificos e artistico-culturais; centrada em politicas de geragdo de trabalho e
renda familiar, na perspectiva do fortalecimento da agricultura familiar, da

Educagdo do Campo e da solidariedade e sustentabilidade no campo.
(https://amefa.wordpress.com/, acessado em 21/10/2015)

A AMEFA assume ainda o proposito de trabalhar por uma “consciéncia
ecologica” e incentivar a busca por praticas agricolas alternativas e sustentaveis, além
de estimular que as EFAs se tornem centros de referéncias locais no que diz respeito a
promogédo do meio rural e na articulagdo com outros movimentos populares do campo
(AMEFA, 2005). Além disso, o estatuto da AMEFA versa sobre objetivos especificos
de:

- ajudar articular, formar e acompanhar tecnicamente as Associa¢fes Escolas
Familias Agricolas e suas parceiras para auto-gerir e administrar a Escola
Familia, assegurando os principios da participacdo e da autonomia.

- obter recursos para manter as EFAs do estado, podendo esse recurso ter
origem em fontes variadas;

- garantir os principios politico-pedagdgicos, metodolégicos e filosoficos das
EFAs que sdo: uma associacdo autbnoma das familias, a Pedagogia da
Alterndncia e seus instrumentos pedagodgicos, uma formacgdo integral e
conectada a comunidade local e o desenvolvimento local sustentavel e
solidéario.

- auxiliar o envolvimento entre a EFA e as familias para efetivacdo de um
processo formativo que integre a escola e a comunidade, com reflexo direto
nas propriedades familiares, nos processos comunitarios, no curriculo escolar
e na escola em si, fortalecendo e diversificando o campo da Agricultura
Familiar.

- apoiar as organizacdes de mulheres para conquista de direitos e 0 combate a
violéncia machista, o combate a exploragcdo infantil, o fomento a
comunicacgdo e troca de materiais didaticos entre as escolas e promogdo de
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espacos formativos para estudantes, familias, agricultores e outros atores
sociais locais (AMEFA, 2005).

Por todos esses objetivos, a associacao regional tem um papel de organizacao
das lutas sociais nas quais as EFAs se comprometem e, por isso, as op¢des e caminhos
selecionados na construcdo dessas lutas refletem sobre os processos pedagdgicos e
politicos conduzidos pelo grupo das EFAs de um estado e incide na articulacdo das
EFAs e associacdes locais ligadas em cada associacdo regional. Além do papel de
articulacdo entre as escolas e associagOes locais, as associagdes regionais cumprem a
tarefa de didlogo com os poderes publicos regionais, no ambito de apoio institucional e
mesmo das lutas por politicas publicas, parcerias, investimentos financeiro, etc. que
acontecem em cada estado da federacao.

Em se tratando do movimento atual das EFAs em Minas Gerais, arrisco-me a
indicar que a Agroecologia vem sendo assumida como um principio que contempla as
questdes pretendidas nas relacdes de desenvolvimento local em acordo com as
caracteristicas ambientais, ecologicas, econdmicas e sociais das EFAs mineiras. Mesmo
que se trate de uma construcdo em processo, as aproximacdes feitas pela AMEFA com
outros movimentos sociais, universidades, entre outros atores, apontam no sentido de
reforgar a Agroecologia como parte do trabalho das EFAS nesse estado.

Em sua dimensdo regional, sugiro que as EFAs assumam-se em uma orientacao
que passa pelos movimentos sociais camponeses e pela busca por si inserir nas questdes
apontadas nesses movimentos. Isso pode ser percebido, por exemplo, durante o IlI
Encontro Mineiro de Educacdo do Campo (I11 EMEC) que aconteceu na Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), em julho de 2015, e teve a AMEFA como parceiro
na organizacdo do evento.

Eu estive nesse evento e nele, enquanto assistia aos debates, participava dos
grupos de discussao, das apresentacdes de trabalhos, me vinham a mente reflex6es sobre
um conjunto de relacdes e de posicionamentos diante das questdes decorrentes do tema
geral que orientava o Encontro — a Educacdo do Campo -, das quais eu percebia o
movimento mineiro das EFAs inserido. Se observamos a foto abaixo, vemos a AMEFA
conectada a uma diversidade de movimentos populares e participando de uma
construcdo elaborada no conjunto das relacGes estabelecidas entre os sujeitos que ali

representam uma rede relacional.
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Figura 13: Mesa de abertura do 11l EMEC. A esquerda, Idalino Firmino — secretario executivo da AMEFA. As
bandeiras representam diversos movimentos populares do campo brasileiro e latino-americano, tais quais: Via
Campesina, MST, MAB, CONTAG?X e das EFAs. Na mesa, representantes de movimentos sociais, de Universidades
e do Poder Publico.

Ou seja, temos no estado de Minas Gerais a articulacao de sujeitos inseridos em
processos sociais que objetivam a transformacéo das condigfes sociais atuais do campo,
condicGes estas que refletem as légicas capitalistas por um modelo econdmico, social e
cultural excludente, preconceituoso, urbanocéntrico, que produz o mundo rural como
atrasado (versus o moderno da cidade), ignorante (versus o culto urbano) e pobre
(versus o fetiche do mercado capitalista). E as concepcdes que orientaram o 11l EMEC
se davam no sentido da ndo aceitacdo dessas logicas.

Desse evento também pude perceber alguns elementos metodoldgicos e de
perspectiva educativa assumida nas redes da educacdo do campo em Minas Gerais. Nos
simbolos que representavam 0s movimentos ali presentes eram evidenciadas as
ferramentas de trabalho do campo, como enxadas e peneiras, mas também flores e
mudas vegetais, além de instrumentos musicais e bandeiras. Estes simbolos se somavam
as musicas e encenagOes teatrais, performances artisticas, declamacgdes de poesias e
textos que retratavam as lutas camponesas na construcdo de movimentos sociais do

campo. Todo esse universo simbolico compunha a mistica que reafirmava um conjunto

2 Via Campesina ¢ uma organizagdo mundial que articula movimentos camponeses em defesa da agricultura
familiar em pequena escala e agroecoldgica, reconhecendo a diversidade do campesinato no mundo e trabalhando
pelo desenvolvimento da agricultura que garanta os direitos dos povos do campo (Fernandes, 2012. p.765); MST:
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra; MAB: Movimento dos Atingidos por Barragens; CONTAG:
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura.
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de questdes apresentadas a sociedade, cujas imagens apresento a seguir. Nela, cada
representante das organizagOes envolvidas no evento entrava na roda feita pelos
participantes, declamando textos que tratavam das lutas populares por uma educacéo
diferenciada do campo. Eles traziam diversas bandeiras que afirmavam os elementos

simbolicos compartilhados por cada grupo.

x

Figura 14: Mistica de abertura do 111 EMEC (UFMG, 2015).
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Figura 15: Mistica de abertura do 111 EMEC (UFMG, 2015). Entre os elementos da mistica: bandeiras, flores e
mudas vegetais, livros, computador, enxadas, violdo, peneiras de palha, banners, cartilhas, materiais produzidos a
partir de pesquisas académicas, entre outros.
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Figura 16: Elementos simbdlicos presentes no I1l EMEC (UFMG, 2015).

A Mistica, enquanto uma apropriacdo feita pelos movimentos populares que
aproxima a consciéncia das condi¢cdes de vida presente com a utopia de futuro é

expressdo de cultura, de arte e de valores compartilhados por sujeitos coletivos que
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experimentam lutas por transformacgdes de sua realidade social (BOGO, 2012). Ela
expressa, em atos verbais ou ndo, aquilo que 0s sujeitos sociais em movimento
pretendem para si e para a sociedade, percebendo que as conquistas nédo se restringem a
lutas fisicas, mas incidem sobre sentimentos e sobre afetividade.

Mas a afirmacdo de uma cultura camponesa, a se materializar nas praticas das
EFAs e da AMEFA, exige um campo que a produza. Um campo enquanto territorio,
como lugar, como espaco em que possa acontecer. Considerando seu vinculo com a
agricultura, exige também uma matriz produtiva que respeite e conviva
sistematicamente com seu lugar e com suas pessoas, incidindo, portanto, sobre o
modelo de agricultura pretendido.

Por isso, nos processos sociais das EFAs de Minas Gerais, e da AMEFA
enquanto sua entidade politica, cabe aqui uma pausa para pensarmos sobre suas
aproximacdo com outros processos dinamizados nos Ultimos anos no campo

educacional brasileiro.

3.2.1- AEDUCACAO DO CAMPO

A sociedade brasileira viveu nas ultimas décadas muitas transformacdes no que
diz respeito a relevancia dada ao campo e a agricultura no cenério politico, econdmico e
social nacional. Seja pelo viés de sua insercdo na légica do mercado capitalista e de suas
demandas que se reformulam em cada ciclo desse sistema, ou seja pelo olhar sobre os
conflitos e resisténcias que também acompanharam esse mesmo processo. Fato é que
existem movimentacOes intensas que envolvem disputas por projetos societais e,
portanto, vdo em direcdo as perspectivas construidas em torno do mundo rural. Nesse
sentido, especialmente a partir das duas ultimas décadas, vem se fazendo presente
nessas disputas um conjunto de sujeitos que se relacionam em torno da Educacdo do
Campo.

Como um conceito em construcdo e também como categoria de analise da
situacdo ou de praticas e politicas de educacdo dos trabalhadores do campo
(CALDART, 2012. p.257), a Educacdo do Campo envolve uma gama de atores sociais e
coletivos que dinamizam na sociedade brasileira um conjunto de possibilidades a partir
dos movimentos sociais do campo. Assim, a Educagdo do Campo se distingue como um
movimento das/os trabalhadoras/es do campo organizadas, objetivando uma incidéncia
politica frente ao Estado na dire¢éo de reivindica¢Bes quanto a cultura, ao trabalho, aos

conhecimentos e as lutas sociais. Assim, traz um embate entre projetos de campo, de
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pais e de sociedade que se tornam explicitos nas concepcdes de politica publica,
educacéo e formacdo humana em disputa (CALDART, 2012).

Ela nasce como Educagdo Basica do Campo, no contexto das discussdes iniciais
promovidas em torno da educacao dos trabalhadores do campo (CALDART, 2012) que,
em meados dos anos de 1990, comeca a constituir o chamado Movimento de Educacgéo
do Campo no Brasil. Pode ter como seu marco histérico de origem o | Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréria (I ENERA), realizado em
1997 (MUNARIM, 2008).

As discussdes preparatorias para esse evento tiveram inicio em agosto de 1997 e
nelas o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) foi desafiado a discutir
de forma mais ampla a educagédo no meio rural (CALDART, 2012). Cabe destacar que o
nascente Movimento de Educacdo do Campo teve grande influéncia das experiéncias
promovidas pelo MST (MUNARIM, 2008), mas foi reforcado em seguida por outras
entidades. Segundo Munarim (2008):

Destaque-se as organizacBes de ambito nacional ou regional, a saber: o
Movimento dos Atingidos pelas Barragens (MAB), o Movimento das
Mulheres Camponesas (MMC), o Movimento dos Pequenos Agricultores
(MPA), sindicatos de trabalhadores rurais e federacBes estaduais desses
sindicados vinculados a Confederacdo dos Trabalhadores da Agricultura
(CONTAG), o Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais — vinculado a
CONTAG e que tém sustentado, p.e., a campanha chamada “Marcha das
Margaridas” —, a Rede de Educagio do Semi-Arido Brasileiro (RESAB) e,
por fim, a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), além de uma série de
organizacdes de &mbito local. (MUNARIM, 2008. p.5)

Tem-se nesse grupo inicial também a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), o Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e a Universidade de
Brasilia (UnB) como apoiadores do | ENERA e, posteriormente, da | Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Bésica do Campo, outro evento marcante na histéria da
Educacdo do Campo no Brasil (CALDART, 2012).

E interessante ressaltar que na origem deste movimento devemos considerar as
lutas histéricas dos movimentos sociais do campo pela reforma agraria e das
experiéncias educacionais que foram acumuladas por esses movimentos ao longo de sua
trajetéria. Ha que se situar ainda a existéncia de lutas docentes no Brasil em torno na
educacdo publica, gratuita e de qualidade e de sua universalizagdo, culminando, por
exemplo, em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB- Lei
9.394/96) que oxigenou os debates sobre a renovacdo da entdo Educacdo Rural ao
incluir as populagbes do campo como sujeitos sociais a serem contemplados em suas

especificidades pela educacdo (MUNARIM, 2008).
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A | Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, realizada em 1998, é, entéo,
um outro momento historico importante no percurso do Movimento de Educagdo do
Campo no Brasil, j& como um resultado configurado a partir do | ENERA (MUNARIM,
2008). Foi nas discussdes preparatorias da conferéncia que 0s primeiros argumentos que
contrapunham a nocio caracterizada pela Educagdo Rural?® foram apresentados. Dai
decorre também que, a partir desse debate, foi feita a substitui¢do do termo “Educacao
Basica do Campo” para “Educagdo do Campo”, ampliando ainda mais essa questdo para
as dimensoes da cultura, do trabalho, da formacéo e participacédo social dos movimentos
camponeses. Ou seja, o termo Educacdo do Campo abarca a compreensdao de uma
educacéo considerada em todos 0s processos sociais que formam os sujeitos, inclusive
agora o escolar, e estende o direito a educagdo em todos os niveis, da educacéo infantil a
universitaria (CALDART, 2012).

Como resultados das lutas que foram travadas nesse ambito e tendo,
consequentemente, acarretado outros resultados nesse processo, ocorreram conquistas
politicas no interior do Estado brasileiro através da aprovacdo, em 2001, do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas
Escolas do Campo, em 2002.

Na verdade, o PNE foi tido como uma medida unilateral e excludente porque
considerado um documento elaborado de maneira fechada a contribuigdo do Movimento
de Educacdo do Campo, em termos da influéncia e inclusdo de propostas pelo
movimento ja apontadas. Sendo legalmente da alcada do Ministério da Educacao
(MEC),

...todo o pouco que o PNE propde referente ao rural é, pois, rejeitado pelos
sujeitos que compdem o Movimento de Educacdo do Campo, seja por que
sdo metas insuficientes, seja por que é o antipoda da qualidade por eles
requerida (MUNARIM, 2008. p.9).

A elaboracdo das Diretrizes Operacionais, entretanto, foi legitimada pela
participacdo das organizacdes e movimentos sociais articulados em torno do debate da
Educacao do Campo, formalizando uma proposta de educacéo escolar a partir dos povos
do campo. Tendo sido feito no ambito do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), seu
real impacto social e politico encontraram desafios relacionados a efetivacdo dos

direitos requeridos no plano normativo, porque exigiam disposi¢do do poder executivo

21 Em confronto com a Educacdo do Campo, a Educagdo Rural pode ser entendida como a perspectiva educacional
promovida como estratégia de desenvolvimento capitalista e de modernizacdo do campo. N&o reconhece as
populagdes camponesas como conhecedora e produtora de conhecimentos e nem articula os processos educativos
escolares com aqueles dinamizados pelo trabalho agricola e pela cultura camponesa (Ribeiro, 2012)
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em apostar nessa concep¢do de educacdo. Sobretudo em relacdo ao MEC, essa
disposicao néo foi verificada (MUNARIM, 2008).

Mesmo que cercado por questionamentos e contradi¢cGes quanto ao real contetdo
politico desses documentos e até mesmo de atores envolvidos nas redes do Movimento
de Educacdo do Campo naquele contexto (como a UNICEF que representa um brago do
capitalismo global e de suas proposi¢cdes educacionais no plano internacional), esse
momento configurou um processo politico importante de abertura ao debate
reivindicado pelos movimentos sociais do campo. Mas foi também um momento
arriscado no que dizia respeito a cooptacdo dos movimentos sociais na gestdo estatal,
imobilizando-os (MUNARIM, 2008).

Naquele momento foi percebida a necessidade de esforcos para articular lutas
mais amplas sobre a educacdo dos trabalhadores do campo, assumindo que elas se
inserem em um contexto maior e que esta ndo se resolve em si mesma e ndo Se restringe
em proporcOes locais. Por isso, foi preciso trazer para perto outras experiéncias
historicas como a das Escolas Familia Agricolas (EFAs), do Movimento de Educagéo
de Base (MEB), das organizacdes indigenas e quilombolas, do Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), dos sindicatos e de diferentes escolas rurais
(CALDART, 2012).

Assim, foi discutido um projeto de educacdo no e do campo como direito dos
trabalhadores de ter uma educacdo pensada para o lugar em que vivem, com sua
participacdo, e considerando sua cultura e necessidades humanas e sociais. Nesse
contexto, ficou explicitado um confronto entre modelos econdmicos e sociais que,
polarizados, representariam de um lado o Agronegocio e do outro a agricultura
camponesa (CALDART, 2012).

O periodo de transicdo para o governo Lula, ou seja, das eleicdes em outubro de
2002 e inicio de seu primeiro mandato em janeiro de 2003, foi marcado pela expectativa
dos movimentos sociais e, no caso, do Movimento de Educacdo do Campo, de
efetivacdo das propostas por eles apontadas. Assim, no intuito de deixar claro ao Estado
qual seu dever constitucional para com esse grupo, foi promovido também nesse
periodo um Seminario Nacional pelo conjunto dos sujeitos da Educacdo do Campo
(MUNARIM, 2008).

A importancia desse seminario é abordada por Munarim (2008) e nos revela
aspectos interessantes referentes as redes relacionais que foram construidas pelo
movimento nacional em torno da Educacdo do Campo. Nessas redes, percebo a
articulacdo de lutas diversas que tém, na discussdo de perspectivas para 0 campo
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brasileiro e nas questdes gerais e estruturantes de nossa sociedade atual, eixos que as
conectam. Mais especificamente, trata-se de um conjunto de movimentos que tem, na
perspectiva das trabalhadoras/es e enquanto movimentos sociais populares, seu lugar

social. Como nos apresenta Munarim (2008. p.10):

Destaco desse seminario sua importancia politica na medida que propde aos
diversos sujeitos sociais uma agenda afinada no trato a Educacdo do Campo
nas oportunidades de relacionamento com o Governo que se instalava. E
assim, por exemplo, que a ‘“Pauta de Reivindicagdes da Marcha das
Margaridas — 2003?2” apresenta um titulo especifico com seis itens sobre
Educagdo do Campo, em perfeita sintonia com a pauta do “Grito da Terra
Brasil — 200372 que, por sua vez, apresenta um capitulo com nove itens
sobre a mesma questdo. Em ambos os casos, aparecem em primeirissimo
lugar a “Implementagdo das Diretrizes Operacionais das Escolas do Campo”.

O destaque dado ao envolvimento da “Marcha das Margaridas™ e do “Grito da
Terra Brasil” justifica-se porque evidenciam uma maior aproximagdo do movimento
sindical dos trabalhadores rurais, por meio da CONTAG. Inserida agora na “Articulagdo
Nacional por uma Educagdo do Campo” e aproveitando os anos iniciais do governo
Lula, esse ambiente politico potencializou a mobilizacdo do movimento da Educacao do
Campo, o que resultou na organizacdo da “II Conferéncia Nacional por uma Educagédo
do Campo”, no ano de 2004 (MUNARIM, 2008).

A Il Conferéncia foi marcada pela ampliacdo dos sujeitos envolvidos, tendo sido
construida por milhares de participantes, dezenas de organiza¢fes, movimentos sociais e
6rgdos governamentais. Nela houve o reforgo contrapositivo ao projeto de campo e de
agricultura do agronegdcio. Com o lema “Educac¢do do Campo: direito nosso, dever do
Estado” ficou expressa a posicdo comum de que a luta pela Educagdo do Campo ¢
especifica, necessaria e justa e deve ser assegura e garantida pelo Estado por meio de
politicas publicas condizentes com o0s anseios e demandas das populacdes e
organizagOes camponesas (CALDART, 2012).

Esse evento marcou uma nova fase de relacdo entre o Estado e 0s movimentos
sociais e organizagdes dos povos do campo, em especial no que concernia a educacéo
escolar. Se esta conferéncia foi o0 maximo até entdo experimentado em termos de
construcgdes conjuntas nessa relacdo, o descumprimento das pautas dela decorrente por

parte do MEC fez com que os movimentos sociais envolvidos naquele contexto

22 Inspirada na Marcha Mundial das Mulheres que é uma agdo do movimento feminista internacional, a Marcha das
Margaridas ¢ uma mobilizagdo nacional das mulheres trabalhadoras rurais do Brasil que se originou a partir do
movimento sindical. No ano de 2003 a Marcha teve um carater de dentncia das condi¢des de desigualdades em que
estdo submetidas as mulheres, de sua mobilizacdo e formagdo tedrica e politica, de proposi¢do de alternativas as
desigualdades e na formulacdo de politicas publicas que atendam as demandas e direitos exigidos pelas mulheres
trabalhadoras (Marcha das Margaridas, 2004)
2 O Grito da Terra é uma mobilizacdo descentralizada promovida todos os anos pelos movimentos sindicais das
trabalhadoras e trabalhadores rurais do Brasil.
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perdessem parte de sua capacidade de intervencdo. Ou entdo, eles tiveram que alterar
suas estratégias de mobilizacdo, apesar de ser necessario cautela ao considerar o que
essa segunda avaliagcdo sugere (MUNARIM, 2008).

Em seus termos pedagogicos, as lutas histéricas dos movimentos e organizagdes
sociais do campo se colocaram em interface com o sistema escolar oficial. Os sujeitos
sociais do campo ocuparam 0 espaco cultural e fisico-estrutural da escola, ampliando
sua préatica educativa para o campo da educagdo formal, mas trazendo para dentro dessa
escola seus métodos e técnicas oriundos de seus fazeres educativos populares. Assim,

passam a disputar também um outro projeto de escola. Para Muramim (2008 p.13):

Trata-se de uma evidéncia que, aliada a outras percepc¢Ges, me faz ousar dizer
que, no seu contetdo pedagdgico, o Movimento de Educagdo do Campo de
que estou falando resulta dos esforcos de interseccdo, de fusdo entre a
tradicdo da Educagdo Popular, antecedente aos “novos movimentos sociais”
dos anos de 1980, com a educacdo escolar, esta tdo velha e tdo permanente.

A luta pela Educacdo do Campo como pratica social foi, e continua a ser, uma
luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a educacdo (e ndo qualquer
educacdo). Assume a dimensdo de pressdo coletiva por politicas publicas mais
abrangentes ou mesmo de embate entre diferentes ldgicas de formulacdo e de
implementacdo da politica educacional brasileira (CALDART, 2012. p.261),
combinando-a com a questdo fundamental de luta por Reforma Agréaria que envolve o
direito ao trabalho, a cultura, & soberania alimentar e ao territorio. Essa intercesséo foi o
ponto chave na relagdo da Educagdo do Campo com 0s movimentos sociais de
trabalhadoras/es do campo.

A Educacdo do Campo nasceu, pois, de questdes praticas e ndo como uma teoria
educacional (mesmo que ndo abra médo de construcdes tedricas), mas ndo perdendo de
vista também sua perspectiva de emancipacdo, de vinculo a um projeto histérico em
processo de construcdo. Sendo assim, sua proposta pedagogica foi pensada por seus
sujeitos a partir de sua propria realidade experienciada e em suas rela¢cbes com um todo
social (CALDART, 2012).

No conjunto das lutas populares do campo no Brasil, protagonizadas por aqueles
que podemos tratar aqui COMO 0S “novos movimentos sociais”, vimos surgir em nosso
pais uma “dimensdo conscientizadora” que a escola passa a assumir, conforme incitado
por antigos sujeitos antecessores de tais movimentos sociais (MUNARIM, 2008).
Mesmo que muito influenciada pelas concepcdes partilhadas pela Igreja Catolica, essa

“dimensao conscientizadora’ seria;:
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Em resumo, conforme essa orientacdo, a educacdo no interior da escola
partiria de uma critica a realidade social, politica, econdmica e cultural
vigente, e teria como ponto de chegada a transformacdo compartilhada pelos
sujeitos educadores e educandos e, por associacdo, pelos pais dos educandos.
(MUNARIM, 2008. p.14)

Contudo, esse entendimento sobre o papel da escola esbarrava em uma viséo que
esta se constituia apenas como um “aparelho ideolégico do Estado” e, portanto, ndo
servia para a formacdo dos trabalhadores. Sua formacédo deveria estar, sobretudo, nos
processos “nao-formais” e era essa uma logica recorrente atribuida a Educagéo Popular
no momento inicial das discussdes sobre uma escola do campo.

Em sua atualidade, as questbes colocadas pelo Movimento de Educagdo do
Campo indicam que os diversos sujeitos sociais coletivos do campo tém um de seus
focos na educacdo escolar e se organizam hoje na constru¢do de uma “identidade da
educacdo do campo”. Nela, se pretende conceber social, politico e pedagogicamente
uma outra escola: democratica, coletiva, solidaria, contextualizada, ativa e em coeréncia
com os educandos. Tudo isso em construcdo pelos movimentos e organizacfes sociais
do campo e diante de uma nova visdo sobre as relacbes com o Estado. Segundo
Munarin (2008, p.16)

Em vez da perspectiva da luta pela quebra do Estado, protagonizada pelas
vanguardas, por exemplo, estaria se pondo no horizonte a conquista de
politicas publicas, entre o que, a educagdo escolar como fator de
fortalecimento de suas lutas e de construgdo de suas identidades.

Mas ao tratarmos desse movimento também ndo devemos entende-lo pelo viés
das purezas. Sobretudo hoje em dia, a expressdo “Educagdo do Campo” é cada vez mais
presente no campo académico e politico. Estd em muitas pesquisas, seminarios, nas
universidades, nas agendas de governo, institucionalizada pelo Estado, e até mesmo nos
discursos pretendidos pelo polo do capital (via agronegécio, por exemplo) que busca
associar o termo a “modernizacdo da escola rural”. Isso ressalta a relevancia daquilo que
preenche seu sentido e faz da Educacdo do Campo um debate a ser considerado ao
pensar a realidade educacional do Brasil. Logo, embora historicamente ainda recente, as
concepcdes que perpassam hoje tal termo estdo em disputas (CALDART, 2015).

Ha de se fazer, entretanto, uma distincdo entre a diversidade de ideias que
rodeiam o termo “Educag¢do do Campo” e a educa¢do do campo como a construcéo
historica dos sujeitos trabalhadores do campo organizados. Hoje a luta passa por discutir
um projeto de pais contra a tendéncia hegemdnica de um modelo neoliberal assumido

que recoloca na pauta do Estado a nocdo de educacdo rural, onde se fomenta a
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associacdo de empresas privadas e recursos publicos na politica educacional
(CALDART, 2015).

A posicdo dos movimentos sociais sobre sua Educagdo do Campo no Brasil esta
localizada, sobretudo, na luta de uma classe pela instauracdo de uma forma social que
tenha como pressupostos vinculados entre si, a “igualdade material e culturalmente

substantiva, ndo meramente formal” e o respeito a diversidade (na sociedade como na

natureza) (CALDART, 2015. p.4). E Caldart (2015, p.10) acrescenta que:

Isso quer dizer que a realizacdo da tarefa originaria imediata da Educacéo do
Campo, vinculada a superacgdo das desigualdades educacionais entre campo e
cidade, nas relacbes de determinacdo que as constituem historicamente,
requer trabalhar sobre dois confrontos que ao mesmo tempo expressam e
ajudam a produzir a contradicdo fundamental entre capital e trabalho na
dindmica da sociedade atual. Estamos nos referindo ao confronto
(antagbnico) entre agronegocio e agricultura camponesa, e entre politicas
neoliberais-empresariais de educacdo e exigéncias formativas dos
trabalhadores, e o direito de todo povo, a uma educacdo ampla, integral e
permanente.

Estdo, pois, em choque logicas de desenvolvimento que incidem de maneira
diferenciada sobre 0 mundo rural e carregam consigo um segundo confronto relativo ao
acesso e a qualidade da educacao para suas populacdes. E novamente Caldart (2015,
p.12) considera que:

A contradicdo de objetivos, que ndo costumam ser apresentados, assim como
na agricultura, é basicamente a seguinte: do lado do capital, o objetivo é
organizar acesso, contetido e forma da educacdo publica (a privada pode ter
um pouco mais de liberdade) para atender as necessidades (oscilantes) da
preparagdo dos trabalhadores (“mao-de-obra”), de modo a adquirirem
competéncias (cognitivas e comportamentais ou agora “socioemocionais”
adequadas a cada momento, visando 0 aumento dos lucros das empresas, e
compondo o velho conhecido “exército industrial de reserva”. Do lado do
trabalho, ou das pessoas, em contraponto, o objetivo é organizar a politica de
educacdo visando atender o direito humano, portanto, de todos, a uma
formacdo que ajude seu desenvolvimento mais pleno, formacdo que seja
ampla e diversificada, e que trabalhe todas as dimensdes da vida.

A tensdo entre esses objetivos, que ndo deixa de fora o campo, a agricultura e
suas populacgdes, é vista na ofensiva promovida pelas empresas do agronegocio sobre as
escolas do campo. Em uma situacgao de sucateamento da educacéo, elas promovem uma
propaganda ideoldgica a favor da agricultura empresarial em seus moldes de exigéncia
da formacdo dos trabalhadores. Incidem sobre a educacdo dos jovens para que possam
aspirar a entrada nos mercados capitalistas “fendo seu préprio negécio” (CALDART,
2015).

Em contraponto a esse objetivo, o esfor¢co da Educagdo do Campo se dirige ao

posicionamento da sociedade diante de algumas questdes fundamentais, a saber:
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...que tipo de alimentos queremos consumir? - Como devem ser produzidos
esses alimentos? - Como garantir que todas as pessoas (em qualquer lugar do
mundo, em cada regido, em cada local) tenham acesso aos alimentos de que
precisam para viver com salde? - Qual a principal finalidade da agricultura
(produzir alimentos ou produzir commaodities)? - Qual o0 uso que devemos dar
a terra, a gua, ao conjunto dos recursos naturais? O que deixaremos como
heranga para nossos filhos e netos? - Quem deve controlar a producéo
agricola de um pais? (CALDART, 2015 p.20)

Portanto, a perspectiva da Educacdo do Campo entende a necessidade de exigir
politicas e recursos publicos que permitam a construcdo de um projeto educativo que,
desde as novas geracOes, possibilite uma formacdo para a desalienagdo e
desmercantilizacdo da vida, e que tal projeto seja construido pelos trabalhadores de
maneira autbnoma e possa incidir nas dimensdes da producdo, da cultura e das demais
dimensGes da experiéncia social, individual e coletiva.

Para além das diferencas que participam dos debates em torno do tema, temos
que o campo ndo esta parado, mas vive-se nele intensos processos que o tornam palco
de muitas problematizacdes e garantem a existéncia de um movimento social do campo.
Junto, tem-se também um movimento pedagogico, amplo e nacional, que pergunta por
um projeto popular de educacéo e, portanto, de sociedade (ARROYO, 2011).

Por isso, as experiéncias construidas/em construcao que diferentes movimentos
sociais colocam a sociedade compreendem também um movimento de renovacdo
pedagdgica porque se insere num movimento social e cultural, brota do proprio
movimento social do campo ou dos movimentos sociais da cidade (ARROYO, 2011.
p.68). Mas néo deixa de lado que a luta por educacgéo escolar situa a educagdo do campo
na luta por direitos: direito das mulheres, dos jovens, dos homens, das crian¢as de uma
formacdo que permita-lhes se constituirem como sujeitos sociais, concretos, historicos,
seguindo suas matrizes culturais (ARROYO, 2011).

Por estarmos, portanto, tratando de processos que abrangem uma dimensao
nacional, eles alcancam as EFAs do Brasil que, distribuida por uma vasta area do
territério nacional, participam do contexto campesino do pais e encostam também nesse
debate. O movimento das EFAs se alarga e ele se mistura ao movimento de Educacgéo
do Campo. E assim, a medida que esse movimento se complexifica, passamos a
conceber as EFAs também como um movimento entre movimentos. Com suas questdes
proprias, concepgOes, organizacdes e relagBes construidas em engendramento com
outros movimentos sociais e com a educacdo do campo, 0 movimento das EFAs ¢

trama, é rede, numa escala nacional e internacional.
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3.3 - ADIMENSAO NACIONAL DO MOVIMENTO EFA

Se o0s debates tedricos sobre 0os movimentos sociais caminharam no sentido de
perceber as relagdes estabelecidas entre seus atores com o conjunto de outros atores e
contextos que se conectam na sociedade, discutir os enredamentos estabelecidos pelas
Escolas Familias Agricolas é pertinente. Isso porque ndo se enquadram em modelos
rigidos, ndo sendo entendidos apenas como uma estrutura organizativa especifica.
Como um movimento social complexo, as EFAs atravessaram contextos sociais e
politicos diversos que, assim como exposto sobre 0os movimentos sociais de forma geral,
vieram através da histéria moldando constantemente a maneira como este movimento
em especifico se configurou.

Hoje, se consideradas em suas redes, as EFAs brasileiras estdo ligadas desde as
associacOes locais até um movimento global que envolve uma diversidade de atores
pelo mundo e que, direta ou indiretamente, estabelecem trocas intensas. Nessas trocas
estdo engendradas as concepcbes formativas, principios orientadores do fazer
pedagogico, dos instrumentos e metodologias desenvolvidas, a recursos financeiros, as
experiéncias particulares de cada comunidade, estado, pais e mesmo problematicas de
nivel continental. O movimento das EFAs é tdo grande e se dad em tantas realidades
diferentes que ndo deve ser considerado homogéneo e “puro”, mas marcado,
especialmente nos dias atuais, por invencdes e conflitos.

Do ambito nacional ao local, passando pelas articulagbes regionais, meus
caminhos por entre as EFAs brasileiras me trouxeram experiéncias variadas, fruto da
diversidade dos contextos politicos, econdmicos, sociais, culturais, ecoldgicos, etc. nos
quais elas estdo inseridas. Ou seja, embora existam conexdes que aproximam as EFAs
umas das outras, ndo me é possivel entendé-las na perspectiva de ideias
universalizantes.

Como pode ser visto pelo mapa abaixo, as EFAs estdo distribuidas por uma
vasta area do territério nacional e, portanto, constituem-se a partir de inGmeras

realidades experimentadas no Brasil.
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Mapa dos CEFFAs do Brasil
Escolas Familias Agricolas
e Casas Familiares Rurais

® Sede da ARCAFAR Sul

@ Scde da ARCAFAR Nordeste/Norte

263 CEFFAs no Brasil, presente em 20 Estados

< > R 2

suL

gﬁ

FAILILS AGRICOUAS DO SASD.

145 EFAs 71 CFRs 47 CFRs

Fonte: EPN/CEFFAs - Outubro de 2009
24

Mesmo se pensarmos apenas no estado de Minas Gerais, as relagdes construidas
em cada local ndo sdo iguais. As EFAs da Zona da Mata mineira, do Vale do
Jequitinhonha ou do Sul de Minas enfrentam circunstancias politicas e ambientais
distintas. Elas sdo constituidas por pessoas que estdo em contextos culturais diferentes
e, por isso, suas construcdes de sentido de realidade ndo sdo os mesmos. Da mesma
maneira, a EFA Puris, em Araponga, tem uma histéria propria que a configura em suas
redes locais. Assim, cada EFA, no calor de sua experiéncia cotidiana, constroi suas
redes e nelas se configuram a escola e sua teoria-pratica-teoria pedagdgica, embora,
enquanto parte de um movimento, haja um caminhar conjunto.

Mas as EFAs brasileiras se constituem também nas articulagbes que séo
estabelecidas entre elas. Na dimensdo nacional, representada pela Unido Nacional das
Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB?), temos uma entidade responsavel por

24 Os Centros Familiares de Formagéo por Alternancia (CEFFASs) correspondem a rede nacional formada pelas Casas
Familiares Rurais e Escolas Familias Agricolas em que, no ano de 2005, na ocasido do VIII Encontro Internacional
da Pedagogia da Alternancia realizado no sul do Brasil, foi proposta a articulacdo das EFAs e CFRs sob a designacéo
comum de CEFFAs (SILVA, 2012). As CFRs tem como entidade representativa a ARCAFAR NORDESTE e
NORTE do Brasil e a ARCAFAR SUL. As EFAs sdo representadas nacionalmente pela UNEFAB.

%5 Atualmente, a UNEFAB é composta por 12 associages regionais filiadas e 3 EFAs, a saber: MEPES (Movimento
de Educacdo Promocional do Espirito Santo), AECOFABA (Associacéo das Escolas das Comunidades e Familias
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articular as EFAs nacionais entre si, entre as associacdes regionais, com 0s poderes
publicos e demais atores brasileiros e internacionais que compdem suas redes, no
sentido de fomento, animacdo e coordenacdo nacional do projeto educacional das
Escolas Familias do Brasil. Configura-se pela organizacdo entre as entidades
representativas regionais e que se desdobra em um movimento em termos de pais, no
didlogo politico com governos e no planejamento de estratégias a serem conduzidas
como um projeto de abrangéncia nacional.

Se meu percurso pelas EFAs aqui apresentados se dispde a levantar possiveis
relacBes nas redes que constituem esse movimento, faco-o também porque, ao longo do
meu envolvimento com as EFAs do estado de Minas Gerais através da AMEFA, fui
indicado para ser seu representante junto a entidade nacional. E ao conhecer a
articulacdo nacional das EFAs brasileiras, a UNEFAB, em meados do ano 2013, tornou-
se evidente para mim que questdes que atravessavam o cotidiano de cada escola se
relacionavam em nivel local, regional e nacional a diversos tracos experimentados entre
as diferentes instituices de ensino.

A UNEFAB foi fundada em 11 de mar¢o de 1982 como uma organizacao da
sociedade civil sem fins lucrativos, “de carater educacional, organizacional,
filantropico, assistencial e promocional, com autonomia administrativa e financeira”
(UNEFAB, 2009, p.1). E tida como uma organizagdo de “educagdo, estudo, pesquisa,
servico promocional de assisténcia técnica, extensdo e formacdo, coordenacao,
animagdo e representagdo nacional” (UNEFAB, 2009. p.1) e tem por finalidades:

I. Estimular e promover a melhoria técnica, profissional, cultural,
social, politica e espiritual dos associados, através de assessoria,
estudos, pesquisa, formacdo, assisténcia técnica, avaliagdo e a
comunicacdo das experiéncias e conhecimentos produzidos pelo
Sistema EFA no Brasil.

I1. Contribuir para a promocéo e a sustentabilidade ambiental, social e
econdmica, através da formagdo de adolescentes, jovens e adultos,
através da Pedagogia da Alternancia.

I11. Defender e ajudar a promover os valores da formacéo integral e
integrada, humanista e personalizada, do meio ambiente, da

Agricolas da Bahia), AEFACOT (Associacdo das Escolas Familias Agricolas do Centro Oeste e Tocantins -
recentemente extinta para organizacao de uma regional por estado), AEFAPI (Associacdo Regional das Escolas
Familia Agricola do Piaui), AEFARO (Associagdo das Escolas Familia Agricola de Ronddnia), AMEFA (Associagdo
Mineira das Escolas Familias Agricola), IBELGA (Instituto Bélgica Nova Friburgo), REFAISA (Rede das Escolas
Familias Agricolas Integradas do Semiarido), RAEFAP (Rede das Associagdes das Escolas Familias do Amapa),
RACEFFAES (Regional da Associagdo dos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia do Espirito Santo),
UAEFAMA (Unido das Associagdes das Escolas Familia Agricola do Maranhdo), AGEFA (Associacdo Galcha Pro-
Escolas Familias Agricolas), Escola Familia Agricola Dom Fragoso — Efa Dom Fragoso, Escola Familia Agricola
Jean Pierre Mingan e Escola Familia Agricola Prof. Jean Hebette (acessado dia 21/10/2015).
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democracia participativa, da igualdade étnica, racial, geracional e da
equidade de género. (UNEFAB, 2009 p.2)

Do estatuto da UNEFAB apresento alguns de seus objetivos especificos:

I. Promover a unidade politico-administrativa e pedagdgica do
Sistema EFA no Brasil, assegurando-lhe a vivéncia de seus principios
constitutivos, quais sejam:

a. Uma associacdo autbnoma constituida de familias, pessoas e
entidades do meio;

b. Uma Pedagogia da Alternancia;

c¢. Uma formacdo Integral,;

d. Uma dindmica de desenvolvimento sustentavel.

Il. Desenvolver a reflexdo e avaliagdo permanentes das praticas
pedagdgicas e associativas, contribuindo para o aprofundamento,
atualizacdo e construcdo dindmica de uma Pedagogia da Alternancia
apropriada as diversidades ambientais, culturais, sociais e econdmicas
do Brasil.

IV. Promover e estimular processos formativos permanentes de
liderancas de organizagdes, em geral, ligadas aos seguimentos da
agricultura familiar, dos povos da floresta, das comunidades
tradicionais, pescadores, entre outros.

VI. Prestar assessoria técnico-pedagdgica e associativa para as
AssociacOes Regionais;

VIII. Incentivar e assessorar a diversificagdo profissional nas EFASs.
IX. Incentivar a expansao das EFAs em todos os niveis: fundamental,
medio profissionalizante e superior.

XI. Produzir e divulgar trabalhos cientificos sobre o movimento
educacional da Pedagogia em Alternancia.

XIl. Promover, entre as Associacdes Regionais e entre paises
interessados, o intercambio de jovens, monitores, Diretores,
Coordenadores Pedagogicos, dirigentes, familias e parceiros, atraves
de viagens e visitas de estudo e de estagios de vivéncia.

XIIl. Promover a cooperagdo internacional, prioritariamente, com
paises da América Latina e Africa, para o desenvolvimento da
formag&o em alternancia.

XIV. Participar e fortalecer a politica nacional de educacdo do campo.
XV. Representar e defender os interesses dos associados perante
organizagdes governamentais, ndo-governamentais, empresariais e
sociais, nacionais e internacionais.

A partir desses objetivos vemos que a UNEFAB tem o papel de articular as
EFAs brasileiras entre si com outros atores sociais, seja 0s poderes publicos ou
entidades educativas de outros paises. Além disso, tem como objetivo socializar
experiéncias entre o conjunto desses atores e promover a reflexdo sobre a praxis
pedagdgica da Alternancia. Inserida nas lutas sociais do campo brasileiro, o estatuto da
UNEFAB coloca essa entidade no polo dos trabalhadores camponeses e se abre para a
dindmica de nosso contexto brasileiro ao considerar a necessidade constante de atualizar
a pratica e teoria pedagdgica da Alternancia segundo as condicionantes ambientais,
culturais, sociais e econémicas do nosso pais. Logo, afirma estatutariamente que deve se

envolver nas disputas apontadas pelo movimento nacional de Educacdo do Campo.
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Por se tratar de uma entidade nacional de um pais das propor¢des do Brasil,
obviamente, as questdes organizativas deste movimento nacional que a UNEFAB
representa tornam em desafio o construir de uma rede coesa. Nesse sentido, refletir
sobre as redes nacionais desse movimento também € desafiador, sobretudo porque, para
isso, seria necessario um estudo mais aprofundado sobre a prépria articulacdo entre as
regionais e sobre cada regional em especifico, 0 que ndo esta ao alcance da presente
pesquisa.

Contudo, fica lancada a questdo e em aberto a demanda atual de debater mais
profundamente sobre as opc¢des feitas pela UNEFAB em termos de seu papel enquanto
representacédo politica. Quais sdo as concepgdes organizativas e ideologicas dinamizadas
a partir dessa entidade e que implicacOes elas podem ter nas demais dimensfes que
configuram as EFAs do Brasil? O cenario atual do pais e da UNEFAB colocam essa
pergunta na ordem do dia e essas questdes carecem de uma reflexdo mais ampla entre 0s
atores que compdem e constroem e movimento nacional das EFAs. Contudo, tais
questionamentos ndo serdo por mim respondidos aqui nessa dissertacdo, pois acredito
que as respostas devem surgir nas/das redes desse movimento, dos sujeitos dessas redes

em movimento.

3.4 - NAS REDES INTERNACIONAIS DO MOVIMENTO DAS EFAs

As ligacOes entre as EFAs ndo se fecham apenas entre essas escolas no Brasil.
Elas extrapolam, inclusive, sua abrangéncia para um movimento internacional de grande
incidéncia no planeta e carregam um conjunto de fatores que o torna poderoso em
termos de sua capacidade de intervencdo no fazer pedagogico de milhares de centros
educativos espalhados pelo mundo. Ha uma dimensao internacional que envolve uma
proposta audaciosa de articulagdo, em termos globais, das experiéncias educativas
relacionadas a proposta da Pedagogia da Alternancia.

Por eu fazer parte da UNEFAB como segundo secretario eleito em 2013, e
representando a AMEFA junto a essa unido nacional, pude também ter um breve
contato com as redes internacionais quando na oportunidade de participar do evento
promovido pela Associacdo Internacional dos Movimentos Familiares de Formacao
Rural (AIMFR).

A AIMFR é uma associacdo internacional que congrega associa¢fes nacionais
de diversos paises em que existem escolas de alternancia como as EFAs e Casas
Familiares Rurais (CFR) do Brasil, as Maisons Familiales Rurales (MFR) francesas,

EFAs europeias e experiéncias em outros paises da América Latina, Asia e Africa.
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Las Asociaciones de los Centros Educativos Familiares de Formacion en Alternancia - CEFFA del Mundo

B Miembros de la AIMFR
[ Iniciativas CEFFA

Figura 17:”As Associagdes dos Centros Educativos Familiares de Formagdo em Alternancia — CEFFA do Mundo”.
As associagdes se distribuem por diversos paises espalhados em diferentes continentes. Em verde, aquelas que séo
membras da AIMFR. Em amarelo, experiéncias educativas em alterndncia ndo vinculadas a AIMFR.
http://www.aimfr.org/en/paises-miembrso.html, acessado dia 21/10/2015.

Essa organizacdo internacional foi criada em 1975 durante um encontro
internacional dos Centros Educativos Familiares de Formacdo em Alternancia
(CEFFASs), em Dakar entre os dias 12 e 16 de maio. Nesse encontro participaram
representante de diversas organizagdes nacionais e regionais referentes a 19 paises do
mundo (7 paises africanos, 7 latino-americanos, 5 paises europeus e de territorios
ultramarinos franceses) e com a presenca de mais de 80 delegados.?®

A AIMFR posiciona-se como uma rede que congrega os CEFFAs de todo o
mundo. Assim, é tida como uma associacdo para promocdo mundial desse sistema de
formagéo e pretende que todas essas experiéncias possam pertencer a uma unidade
comum. Ela atua para o desenvolvimento e expansdo dos CEFFAs, para sua
fundamentacdo tedrica e compartilhamento das experiéncias, sendo uma forca de
negociagdo que busca promover o reconhecimento oficial dos CEFFAs nos diferentes
paises e de apoio politico para cada uma das redes nacionais ja existentes.

A AIMFR, segundo seu estatuto, deve estimular agdes definidas para cada
continente, atuar como mediadora interna e externa entre as redes dos diferentes paises,
fomentar vinculos entre as redes nacionais e organismos colaboradores, promover
intercdmbios e organizar eventos, congressos e seminarios, além de participar de

instituicOes internacionais. Ainda, pretende promover um sistema educativo e de

%6 (http://www.aimfr.org/, acessado dia 21/10/2015).
64


http://www.aimfr.org/

desenvolvimento adequado as diferentes realidades, dispondo-se a buscar fundos
externos para atender a esses objetivos e se diz solidaria aquelas redes com poucos
recursos, visando permitir a participacdo em suas atividades (AIMFR, 2010). Como

objetivos, a AIMFR propde:

- Animar e promover o desenvolvimento de acfes de todas as organizacdes
de CEFFAs entre paises, continentes e em nivel mundial,

- Representar 0s interesses dos CEFFAs diante dos organismos
supranacionais e internacionais, além de estabelecer relagdes com eles;

- Difundir os principios definidos nos Estatutos da AIMFR diante da opinido
publica e especialmente no meio rural, profissional, familiar e educativo;

- Assegurar a relacdo e os intercAmbios de experiéncias e de material
educativo entre as organizagGes de CEFFA a nivel de paises, continentes e a
nivel mundial;

- Criar o0s servigos comuns necessarios para o bom funcionamento da
Associacdo e, especialmente, um servico central de informagdo e de
investigacdo pedagdgica. (AIMFR, 2010)

Como podemos perceber, a perspectiva audaciosa da AIMFR é ser elo central de
articulacdo dos CEFFAs de todo o planeta e de difusdo de concepcBes e orientacdes
para todas essas experiéncias espalhadas pelos continentes. Nesse sentido, é também a
entidade que pretende por o projeto educativo dos CEFFAs em didlogo com outros
poderes internacionais e supranacionais, inserindo esse projeto nas dindmicas mundiais
em curso através das ligacdes que estabelece. A AIMFR €, entdo, um ator que participa
das redes nas quais se ligam a EFA Puris, as EFAs em Minas Gerais, as do Brasil e do
mundo e que constituem uma parte desse movimento; movimento que pode ser
entendido como que organizado em 4 dimensGes. HA uma trama que envolve as
associacOes locais (AEFAS), as associacdes regionais (no caso mineiro a AMEFA), a
associacdo nacional (UNEFAB) e a associaco internacional (AIMFR). E uma ligagéo
real que pode ser percebida, por exemplo, quando pensamos 0s repasses das cotizacOes
financeiras entre essas associacoes.

Traco, pois, aqui, um esquema que pretende ilustrar (ainda que de forma
precéaria, pois ndo traduz os movimentos e rupturas das relacdes) um mapa rizomatico —
e igualmente desmontavel — de como vivi as conexdes, algumas vezes hierarquicas,

outras vezes horizontais, entre as diferentes instancias do movimento das EFAS:

65



Elaborado por Jalio César de Almeida Pacheco, 2015

‘ AIMFR . UNEFAB ﬁ- ASSOCIACOES REGIONAIS . ASSOCIACOES LOCAIS ® QUTROS ATORES SOCIAIS

Por entre todas estas conexdes, circulam diferentes concepgdes, ideologias,

orientacdes politicas, intencdes formativas que sao constantemente elaboradas no calor
das relacdes criadas nessas redes. E essas conexdes se fazem e refazem ao longo da
historia das EFAs, sendo que as relacdes que se ddo no cotidiano dessas redes ndo
acontecem linearmente, existindo fluxos intensos que movem em direcGes mdltiplas as
construcdes que sdo promovidas no seio desse movimento. Nele percebo um momento
historico de possibilidades, de disputas e de processos inacabados que hoje urgem por
novos olhares, por considerar novas problematizagdes colocadas nas diferentes
dimensGes do movimento. Sdo redes compostas pelas EFAs brasileiras ligadas a atores

muito diversos e até mesmo contraditérios entre si.
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4 - PROBLEMATIZANDO EM RIZOMA O MOVIMENTO DAS EFA

Foi catando aqui e acol& fragmentos de discussdes e impressdes ao longo dos
ultimos oito anos que construi em mim o que sdo as EFAs. E ficaram impressdes
escavadas em uma densa trama. Nos diferentes momentos pelos quais passei em minha
trajetéria pelo movimento das Escolas Familias, a historia das EFAs ganhava
sentimentos que variavam por esses tempos transitérios. Em alguns elas me soaram
quase como a histéria de uma pedagogia revolucionaria e profundamente engajada na
transformacdo da vida dos trabalhadores e trabalhadoras do campo. Em outras me
pareceu uma historia fragmentada e incompleta.

Eu desenhei para mim uma imagem de EFA a partir tanto do que vivenciei na
experiéncia da EFA Puris, quanto também do que conheci, ao longo da minha trajetoria,
de outras EFAs e organizacdes em Minas Gerais e em outros estados do Brasil. E
qguando lia sobre as experiéncias que deram origem a elas na Franga, transpunha uma
nogdo de engajamento social das EFAs também para os processos percorridos pelas
experiéncias francesas.

Mas, se me disponho a me pensar nas redes do movimento das EFASs e, a partir
dessas redes, penso um movimento social por elas configurado, a historia estatica ndo
me serve porque ndo € capaz de acompanhar a dindmica das intensidades por mim
vivenciadas nesse processo. Se falo do meu rizoma pelas intensidades desse movimento,
faz-se necessario olhar a historia das EFAs em seus fluxos relacionais, nos conflitos,
contradicGes e em seus pontos de coeréncia, atentos aos contextos que cercam esse
conjunto de condicionantes.

A medida que me urdi nas tramas das EFAs, me vi imerso em um balaio de
perguntas, sugestdes de respostas, interpretacdes difusas e intensificadas no turbilhdo de
praticas cotidianas que as construiam e que também me (des)organizavam. O
movimento das Escolas Familias Agricolas seria um movimento organizado em torno
das EFAs? N&o. O movimento das EFAs é um movimento entre outros movimentos, em
rede com outras redes que se compdem mutuamente.

E nesse meu percurso pessoal pelas redes compostas com as EFAs, em meados
do ano de 2015 eu tive a oportunidade de me “internacionalizar” e ver lugares que me
trouxeram um olhar agucado sobre as muitas relacfes existentes historicamente nas
Escolas Familias Agricolas. Minha vivéncia nas redes internacionais foi (como segundo
secretario da UNEFAB e representante da AMEFA no conselho da entidade)
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participando do grupo das EFAs do Brasil que foi a Europa representar a UNEFAB na
delegacéo internacional da AIMFR. Essa vivéncia se deu durante um intercambio na
Europa para conhecer as experiéncias em alternancia e organizagOes a elas ligadas na
Espanha, Franca e entre outros paises que estavam ali representados, além da
participacdo na Assembleia Geral e 0 X Congresso Mundial da AIMFR.

A expectativa de conhecer as experiéncias em alternancia no continente de sua
origem era a de revisitar a historia das EFAs e ter um contato com as redes
internacionais que dinamizam, nas EFAs do Brasil, referenciais sobre essa proposta
educativa.

Na oportunidade de ir & Europa, um horizonte de memodrias, leituras, vivéncias e
sentimentos me vinham como uma perturbacdo constante. Eu, imerso em uma
cartografia dos meus percursos pelas Escolas Familias Agricolas, encontrava-me, entéao,
na possibilidade de transitar agora pelos caminhos internacionais desse movimento que
sdo as EFAs. Ao buscar situd-lo no emaranhado dos movimentos sociais
contemporaneos, e tendo a constituicdo de seus atores sociais como um elemento
importante, perceber as Escolas Familias Agricolas nas dimens@es internacionais pode
revelar quédo desafiador € desenhar esse movimento plural.

Foi assim, envolvido num turbilhdo de questdes que me interrogavam acerca da
trama que eu elaborava com as EFAs que, no dia 22 de junho de 2015, parti para a
Espanha onde iria encontrar o grupo de pessoas com as quais eu pude viver essa minha
experiéncia cartografica. As emocgbes daquele momento podem ser seguidas nas
descricbes em meu didrio de campo, ndo como um comprometimento com uma
“verdade” do relato, mas com o que foi vivido no instante em que eu experienciava
situacBes diversas no universo internacional do movimento das EFAs. Portanto, meu
comprometimento ndo esta com a neutralidade e sim com as implicacdes das
experiéncias em intensidades vividas. Dessa forma, o uso do di&rio de campo neste
momento esta relacionado a expressdo de um universo intensivo e o que é cartografado
ndo sdo apenas as conexdes ativadas na Europa, mas também as intensidades que me

afetaram, fazendo-me viver de forma singular a experiéncia a ser narrada. Assim,

Depois de um pouco mais de um més e meio de mobilizacdo, e-mails, cartas
e conversas, estou no avido rumo a Barcelona. Em breve chegarei ao Velho
Mundo, cheio de expectativas, desafios e no pensamento que esta viagem
sera bastante construtiva em minha caminhada pelas e com as EFAs. Espero
que, além de conhecer a origem dessas escolas e também berco de onde saem
as concepcdes que as orientam ainda hoje, eu possa ter uma no¢do do que
elas sdo hoje no mundo, uma vez que espero encontrar pessoas de diversas
nacionalidades onde existem essas experiéncias (22/06/2016).
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Confesso que além de ter uma grande expectativa com relacdo a essa
experiéncia, eu tinha também receio de como tudo iria acontecer.

N&o sei 0 que me espera la. Ndo sei se minhas ideias serdo bem aceitas. Nao
sei se terei espaco para expd-las. Mas ndo interessa. Estou indo respaldado
pelos estudantes que convivi e com aqueles que vi a vida transformada pela
EFA, pelos monitores que conversei nas reunides e que partilhamos
angustias, pelos agricultores que se mobilizaram em favor de uma educacédo
escolar da qual foram privados. Ou seja, sigo firme naquilo que vim vendo
ser construido e essa viagem é apenas uma pequena parte disso (22/06/2016).

A confianca que eu tinha na experiéncia brasileiras das EFAs me dava suporte
para olhar as experiéncias educacionais europeias sem querer transplantar para nosso
contexto as condi¢Oes que esperava ver nelas. Eu imaginava que as condigdes
socioecondmicas de um pais europeu e seu percurso histérico mais longo com essa
proposta educativa apresentariam, obviamente, uma configuracdo diferente entre nossas
EFAs e as deles.

Contudo, o que vi l& me chocou profundamente porque entendi que aquilo era
muito distante do que eu via ser construido pelas EFAs que conheci, enquanto proposta
educativa. Mas ndo s6 educativa. Proposta de campo, de sociedade, de formacdo, de
agricultura, de organizacdo, de cultura. Enfim, propostas muito diferentes da
multiplicidade de lutas travadas pelos grupos sociais do campo com 0s quais eu tinha
estado nas redes das EFAs que percorri até ali.

As experiéncia das Maisons Familiales Rurales francesas e das EFAs da
Espanha que conheci me pareceram destoar muito do que considero como a construcao
brasileira das escolas em alternancia, especialmente daquelas que apresentei neste texto,
quando contava sobre a EFA Puris e sobre a articulacdo dos movimentos sociais do
campo em torno da Educacdo do Campo, da qual as EFAs mineiras participam e se
representam pela AMEFA. A experiéncia europeia por mim acompanhada destoava
mesmo dos esforcos da UNEFAB para se aproximar das lutas nacionais ligadas ao
reconhecimento politico das EFAs brasileiras, na exigéncia dos direitos constitucionais
de garantia de educagé@o (e ndo qualquer educacéo) para as populagdes camponesas e
dos demais direcionamentos que seu estatuto orienta.

Ao ter o primeiro contato com as redes internacionais, vi dimensfes
indissocidveis entre as quais h& constantes trocas simbdlicas: seja pelas concepgoes
teorico-praticas acerca da Pedagogia da Alternancia e de suas orientagdes
metodoldgicas, seja pela ligagdo historica entre as EFAs do mundo e a Europa como

berco de origem dessa proposta educacional. A oportunidade de participar de um evento
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internacional promovido pela AIMFR com a representacdo de delegacGes de diversos
paises me sugeriu muito sobre quais redes estamos envolvidos.

Assim, no dia 24 de junho de 2015 me encontrei com a turma que participou do
evento da AIMFR, composta por pessoas de diversos paises, tais quais: Brasil,
Argentina, Peru, Colémbia, Honduras, Guatemala, Mocambique, entre outros, além dos
espanhdis e franceses. Nossa primeira hospedagem aconteceu em uma EFA na Espanha,
na localidade de Masies de Voltregd (Barcelona), e onde passamos as primeiras trés
noites da programacéo do evento.

No primeiro dia de atividades ja surgiram em mim inquietacbes que me
questionavam sobre um distanciamento entre rumos assumidos no Brasil e na Europa. A
primeira EFA que visitamos na Espanha, e onde teve inicio a programacéo do evento,
funcionava em um prédio antiquissimo, construido num terreno muito caro de 240
hectares e cujo proprietario era uma instituicdo bancéaria. As instalacdes da EFA eram
excelentes: quartos com toalhas, cobertores, sabdo liquido, sala de informatica. Nao
faltava nada! Ou melhor. Para mim faltavam os agricultores, as familias envolvidas com
a escola, os proprios estudantes, atores fundamentais ao pensarmos as EFAS brasileiras.

Dessa EFA espanhola nos deslocamos para a primeira visita que fizemos,
realizada na propriedade de um ex-aluno dessa escola e que trabalhava com turismo
rural. Nela havia uma boa estrutura que servia para recepcdes, festas, casamentos e

instalacBes para hospedagem.

. B i it

Figura 18: Vista de uma das instalacGes voltadas para o turismo na propriedade.
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Figura 20: Pequeno bosque e monocultivo ao fundo.
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Figura 21: Saldo para recepcoes e festas.

Depois da visita a propriedade do jovem ex-estudante, retornamos a EFA onde
estdvamos hospedados e fomos conhecer parte de suas instalagbes que ainda nédo
haviamos visto. Visitamos salas de aulas tedricas, areas de jogos e algumas areas
externas do prédio da escola. Entre as areas onde eram realizadas as aulas técnicas,
havia uma oficina muito bem equipada, com muitas ferramentas e maquinas, em um
galpdo estruturado para as atividades préaticas. Tratava-se de muitos equipamentos e
maquinarios que, segundo nos foi contado pelos anfitrides da EFA, vieram de doacGes
de empresas.
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Figura 22: Galpao onde fica a oficina da escola. Vista de parte do maquinério.

Figura 23: Vista de parte das ferramentas da oficina.
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Figura 24: Vista de parte do maquindrio.

Figura 25: Algumas motosserras que a oficina tem. Nos papeis colados, uma lista com os nomes de cada estudante e
sua respectiva maquina.
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Figura 27: Alguns tratores que a EFA tem para as aulas tedricas e praticas.

Conhecemos também alguns laboratorios de ciéncias que, da mesma forma que a

oficina, tinham uma estrutura muito bem montada.

75



Figura 28: Infraestrutura dos laboratdrios de aulas praticas.

Figura 29: Infraestrutura dos laboratérios de aulas praticas.

E é claro que fui observar as salas de aulas tedricas.
A prética pedagogica das EFAs brasileiras, inspirada em concepcfes que dizem
sobre a horizontalidade dos saberes escolares e comunitarios e na perspectiva de que

educadores e educandos sdo sujeitos conhecedores que se dispdem a trocas durante o
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processo educativo, reflete sobre a configuracdo do espaco da sala de aula. Dai que, a
partir da experiéncia que tive na EFA Puris, priorizava-se, por exemplo, uma sala de
aula com as pessoas dispostas em rodas.

Contudo, essa perspectiva pedagdgica ndo deve ser a que orienta a EFA que
estdvamos visitando naquele dia de atividades na Espanha, pois as salas possuiam, ao
que me pareceu, uma organizacao das carteiras dos estudantes enfileiradas e um tablado

onde a mesa do professor era colocada em destaque na sala.

Figura 30: Tablado onde fica a mesa do professor. Salas equipadas com quadro negro, projetor multimidia e caixas
de som nas laterias da sala.
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Figura 31: Salas de aulas teéricas com carteiras em filas, ornamentadas com quadros didaticos e um relégio ao fundo

da sala.

Uma configuracdo da sala que, para mim naquele momento, se assemelhava ao

que Paulo Freire chamava de “educagao bancaria”, onde:

E acrescenta:

O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posi¢les fixas,
invariaveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s
que ndo sabem. A rigidez destas posicdes nega a educacdo e o conhecimento
como processos de busca. O educador se pde frente aos educandos como sua
antinomia necessaria. Reconhece na absolutizacdo da ignoréncia daqueles a
razdo de sua existéncia. Os educandos, alienados, por sua vez, ...reconhece
em sua ignoréncia a razo da existéncia do educador, mas ndo chega [...] a
descobrir-se educadores do educador. (FREIRE, 2014. p.81)

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgdo “bancaria” da educacdo, em que a Unica margem
de acéo que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-
los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fixadores das coisas
que arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta
(na melhor das hipoteses) equivocada concepgdo “bancaria” da educacdo.
Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, os homens ndo podem ser.
(FREIRE, 2014. p.80)

Entre os outros espagos que visitamos seguindo o passeio por aquela EFA, havia

ainda uma capela. Por si s6, a existéncia de uma capela de uma religido especifica

dentro de uma escola j& me chamou a aten¢do. Mas na confuséo provocada pelo abismo

que eu sentia entre nossa realidade brasileira e aquela que eu experimentava ali, até me
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incomodava perceber a presenca tdo escancarada do poder religioso e financeiro
representados pela capela e pelo banco dono daquela propriedade.

Nesse clima de desconfianca e buscando qualquer coisa que pudesse esclarecer
alguma das diversas perguntas que comecavam a brotar a minha mente durante todo o
tempo, me dirigi até uma pequena estante com livros, em um canto da capela. E eis que
vejo, entre os livros, alguns exemplares que tinham a Opus Dei como tema. A Opus Dei
é uma prelazia formada por leigos e sacerdotes. Foi fundada em 1928 por um clérico
chamado Josemaria Escriva. Seus membros sdo distinguidos como supernumerarios
(homens e mulheres casados para quem a santificacao dos deveres familiares sdo parte
primordial da sua vida cristd), os adscritos (vivem com suas familias por motivos
profissionais), os numerarios (que vivem nos centros da Opus Dei e exercem fungdes
apostolicas e da formacédo de outros membros) e as numerarias auxiliares (que exercem
os trabalhos domésticos nos centros da prelazia). A Opus Dei tem por finalidade uma
misséo evangelizadora colocada na dimensdo das circunstancias correntes da existéncia

material. Por isso, tem grande apelo a “santificacdo” dos membros da prelazia,

especialmente através do trabalho, mas também pela oragdo, sacrificio e até

mortificacbes (www.opusdei.org.br; acessado dia 29/03/2016). Contudo, a Opus Dei é
tida também como uma poderosa e rica organizacdo, bastante influente, conservadora e
hierarquica, que conta com politicos, empresarios e professores universitarios entre seus

membros supernumerarios e adscritos.

Figura 32: Estante dentro da capela na EFA, com alguns livros.
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Figura 33: Vista aproximada da prateleira superior da estante. Destacado em vermelho: livro com titulo “OPUS

DEI”, cartilha sobre Alvaro del Portillo (bispo da Opus Dei beatificado em 2014) e livros de autoria de Josemaria
Escriva (fundador da Opus Dei).
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Figura 34: Alguns livros na prateleira inferior.
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Figura 35: Vista aproximada de alguns livros na prateleira inferior da estante. Destacado em vermelho: livros de
autoria de Josemaria Escriva, livros sobre a Opus Dei e sobre seu fundador.

Ora, ndo se tem tantos simbolos presentes em um lugar se ndo existe uma
relacdo entre o lugar e os simbolos que o compdem. Logo, a presenca de tantos livros
ligados a esse grupo poderoso e conservador que € a Opus Dei em uma EFA que fez
parte do roteiro de visitas programados pela associacdo internacional, me sugerem que
existe uma ligacdo entre a AIMFR e tal grupo. Somada as conversas que eu ja tinha
ouvido antes da ida para essa viagem, que ja apontavam a influéncia dessa organizacdo
nos direcionamentos e concepcdes orientativas das EFAs pelo mundo, em especial no
movimento europeu, a presenca da Opus Dei me pareceu bastante nitida e verdadeira.
Quando ligo a forte presenca de empresas e grupos econdmicos nas experiéncias
apresentadas pela Associacdo Internacional, a composicdo dessa associagdo por pessoas
também ligadas aos interesses dessas empresas e da Opus Dei nessa rede de
relacionamentos, engendra-se uma logica de funcionamento que talvez garanta grande
poder a essa rede internacional. E é claro que a atuagdo que se tem dessa rede repercute
com intensidade para todos os lugares onde se tem bracos dela. Nesse sentido, o Brasil
ndo fica de fora, uma vez que, esta ligado a AIMFR através da UNEFAB. Arrisco-me a
dizer, portanto, que as concepgdes que orientam parte do fazer/pensar do movimento

das EFAs do Brasil podem ter a influéncia de perspectivas conservadoras defendidas
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por esses grupos em suas filiacbes a setores privados da economia e a movimentos
religiosos.

Assim, logo nos primeiros dias da viagem essas questdes referentes a aliancas
com a iniciativa privada e com a Opus Dei ja me incomodavam, mas eu ainda
desconhecia se tais inquietacbes também estavam sendo sentidas pelos demais

participantes. Como registrado em meu diario de campo:

Em um evento em que a voz fica restrita a poucos, nao sei 0 que pensam 0s
participantes. Se concordam ou, Se assim como eu, ndo se sentem parte das
redes internacionais das EFAs, dirigidas por pessoas que ndo sei as reais
intengBes. Ndo tivemos espacos de socializagdo, de didlogo, de arte, mistica,
interacdo. Como disse, a palavra é de poucos e aqui ficamos para observar e
fazer perguntas soltas. Nenhuma articulacdo mais aberta e horizontalizada
(25/06/2016).

N&o so pela presenca dos livros da Opus Dei na capela, mesmo que isso nao seja
qualquer coisa, mas porque eu sentia no convivio junto ao grupo que havia uma esfera
simbolica que me sugeriam vinculos com tal organizacdo. Pelo fato de diariamente
acontecerem missas nas primeiras horas do dia (por volta das 6 horas da manhd), de ser
reforcado insistentemente nas falas de alguns do grupo um apego rigoroso a disciplina,
a hierarquias, a uma “moral cristd” associada ao trabalho e ao esfor¢o individual, e
também preconceitos comportamentais e estéticos em relacdo aqueles que néo
assumiam os mesmos valores que as figuras centrais da AIMFR.

Mas 0 evento seguia e eu guardava o conjunto das minhas desconfiangas. No dia
seguinte fomos fazer outras visitas e, novamente, a mesma légica empresarial nos era

apresentada como uma referéncia bem sucedida.

Pela manhd fomos visitar uma propriedade de 200 hectares de um ex-aluno
que agora é pai de aluno da EFA. E uma criacio de gado leiteiro com mais ou
menos 600 cabecas confinadas. Como estd saturada de tanto gado essa
estrutura, eles tém outra propriedade com mais 300 cabegas. Compram 0s
produtos (matéria-prima para trato — cevada, sorgo, milho) e tém uma
maquina que mistura e produz o trato dos animais. Ordenham 3 vezes por dia
e produzem guase 20.000 litros de leite por dia. Recebem estudantes da EFA
para estagio. O papel da mulher nessa propriedade, segundo a prdpria esposa,
é secundéario. Tém 14 funcionarios. Tudo informatizado (cada vaca tem um
chip para controle), mecanizado. Ndo sdo contra os transgénicos. E uma
I6gica do agronegdcio brutal. Se consideram uma empresa que funciona 24h
por dia, 365 dias por ano. Palavras do dono. (DIARIO DE CAMPO, dia
26/06/2016)
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Figura 36: Area de ordenha. Informatizada e com pouca m&o-de-obra.

Figura 37: Filhotes confinados.
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Figura 38: Centenas de cabegas de gado em confinamento intensivo.

Nessa visita foi mais uma vez reforcado que o carater educativo das EFAs deve
se dar no sentido da profissionalizacdo, para criar empresarios como nos foi dito pelo
empresario dono da propriedade e do empreendimento que nos foi apresentado.

Outra visita que realizamos nesse dia foi a outra propriedade, também de um ex-
aluno de uma EFA espanhola. Ele tinha dois filhos estudando nessa EFA e que
trabalhavam com embutidos e carnes. Donos de uma propriedade de aproximadamente
2000 hectares, eles possuem trés lojas em um municipio préximo, abastecidas por
produtos de agricultores locais. Eram produtos artesanais que exploravam um nicho de

mercado especifico de clientes que buscavam alternativas aos artigos industrializados.
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Figura 39: Estufa onde os embutidos prontos sdo armazenados para desidratar até alcangarem o ponto ideal de
venda.

Figura 40: Infraestrutura onde as carnes sdo processadas.

85



7Y
o\
=

Figura 41: Pecas de carnes em processo de beneficiamento em uma das salas de processamento do empreendimento.
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Como era sentido por mim, mais uma vez estamos tratando de uma realidade
social e econdmica muito diferente daquela que envolve os agricultores comprometidos
com as EFAs no Brasil. A distancia que me aparecia em termos do custo dos
empreendimentos em sua estrutura fisica, das cadeias produtivas e das condi¢bes do
escoamento dos produtos, da condigdo financeira e social dos empreendedores, enfim,
do conjunto das circunstancias que rodeiam os trabalhadores rurais nos exemplos que
tivemos na Europa e daqueles que conheci no Brasil, me eram mostradas como um
abismo enorme entre essas duas realidades. E porque se trata da proposta formativa e de
profissionalizacdo de jovens que estudam nas escolas em alternancia inseridas nessas
realidades é que, ao pensarmos as EFAs, devemos também situa-las no polo dessas
diferencas.

Com um carater formativo muito voltado a profissionalizacdo dos jovens e
intimamente ligado & empresas e grupos empresariais, 0s centros educativos europeus
que conheci na Europa me pareciam propor uma perspectiva empreendedora associada a
uma nocdo modernizante do campo. Como se entendessem 0 campo COMO um espaco
que precisa se adequar as novas tendéncias econémicas dos mercados capitalistas e ndo
como um campo de disputas no qual deve se afirmar uma cultura camponesa e no qual
se devam considerar fundamentais as reivindicacGes politicas que visem promover,

inclusive economicamente, essa afirmagdo. Essa segunda perspectiva, com a qual
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identifico a trajetdria da EFA Puris de Araponga e daquelas que conheci em Minas
Gerais, € vista como ideoldgica (como pude perceber em uma conversa informal sobre
esse tema com uma das principais liderancas do movimento internacional das EFAS), ja
que ndo tem na profissionalizacdo dos jovens segundo as demandas impostas pelo
mercado capitalista seu foco formativo prioritario.

Ja as EFAs e MFRs da Europa - em suas ligagdes com empresas de diversos
setores como os de informética, automobilistico e de prestacdo de servigos, grupos
empresariais europeus de atuacao inclusive internacional, grupos econémicos, bancos, a
Opus Dei, setores do governo dos paises europeus, especialmente na Franca, fundacdes,
entre outros - tém em seus processos educativos grande interferéncia dessas redes e de
seus interesses.

O casamento proposto pelos setores empresariais com a Pedagogia da
Alternancia ja € claro em paises como a Franca (esta ultima que é seu berco de origem e
de onde ainda hoje se tem influéncia politica e tedrica), como politica publica de
formagdo em tempos/espacos alternados de educagdo formal e de trabalho em
empresas, numa forma de estagio orientado e remunerado (RIBEIRO, 2008. p.30). E
muito atual, portanto, que se tornem claras e explicitas as praticas e concepc¢des que se
tem ao tratar sobre a Pedagogia da Alternancia porque existem tanto no sentido de uma
formacdo humana dos trabalhadores rurais, quanto como uma estratégia do Estado
capitalista na formacao de jovens, seja do campo ou da cidade. Segundo Ribeiro (2008,

p.31):
Adotada pelo Estado como politica pdblica para a formagdo de jovens
urbanos em alguns paises europeus e no Canada, a alternancia entre trabalho
e escola pode mascarar o desemprego e suas causas, mantendo esses jovens
durante mais tempo na escola e, a0 mesmo tempo, oferecendo estagio
remunerado em lugar de emprego assalariado e protegido por direitos

trabalhistas (Laval, 2004; Tanguy, 1999; 2001; Pineau, 2002). (RIBEIRO,
2008. p.31)

As evidéncias dessa associacdo EFA-empresas foram explicitadas por meio de
diversos materiais entregues a nés durante os dias em que estivemos envolvidos no
evento da AIMFR. Eram folders, revistas e materiais de divulgacdo produzidos para as
EFAs e MFRs ligadas a associa¢do internacional, como podemos ver nas imagens
abaixo. Elas foram apresentadas em uma das paginas de um caderno de atividades
realizadas por uma EFA espanhola e que sugerem elementos de sua proposta

educacional.
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Figura 42: Destacado em vermelho na imagem: “...rede de empresas colaboradoras que recebem os nossos alunos em
seus Periodos de Formagdo na Empresa.”; “Eles [representantes de empresas] nos assessoram sobre as tendéncias e
novidades do mercado de automagao.”; “Eles nos indicam em que pontos do curriculo profissional nos nossos alunos
devemos dar maior énfase e as habilidades mais solicitadas.”. H4 um Grupo de Assessores Profissionais formado por
gerentes de empresas como Ford, Mercedes, Audi, Opel, entre outras.




Figura 43: Nesta imagem podemos perceber a associa¢do entre MFR francesas com bancos e institui¢cdes financeiras,
grupos internacionais de seguros, do setor de informatica, de prestagdo de servicos, entre outros ramos econdémicos.

Como é do nosso entendimento, o conjunto dessas relagdes tem reflexos nas
concepgdes pedagogicas e de perspectivas formativas que sdo propostas para as EFAs e
MFRs. As relacGes indicam redes que se comunicam e nas quais seus atores se colocam
em relacdo direta ou indireta, em um jogo de forcas que se amplifica nas diferentes
esferas sociais. Nessas concepgdes incidem sobre uma proposta de formagdo que atenda
aos interesses das empresas, tendo também a intencdo de formar um cidaddo
disciplinado as demandas de producdo do mercado capitalista.

Para o campo, entdo, tem-se um modelo agricola baseado na ideia de um mundo
rural que precisa se modernizar, incorporar novas tecnologias, explorar novos nichos de
mercado e se abrir para novas profissdes demandadas pelo meio rural ou urbano. Para
iSs0, 0s jovens rurais devem ter uma formacgédo para o empreendedorismo e para lidar
com a exigéncia de novas competéncias no mundo rural.

As opcoes de visitas em que fomos conduzidos durante o evento promovido pela
AIMFR me soaram como uma proposta do que as diversas iniciativas educativas ligadas
a essa associagdo internacional devam seguir, como casos bem sucedidos promovidos

pelas Maisons Familiales Rurales da Franca e das EFAs espanholas. Dai que a proposta
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que a AIMFR parecia assumir era a de que as demais experiéncias espalhadas pelo
mundo deviam adotar as orientacbes do capitalismo atual. Para o Brasil seria a
tendéncia das EFAs em formar jovens empreendedores do campo e trabalhar com novas
profissGes rurais. Tal qual ja deve ser feito na Franca e que podemos visualizar nas

imagens a seguir de um material entregue durante o evento da AIMFR:
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Figura 44: “Planejamento paisagistico/ Fauna natural / Meio Ambiente”: focado na formagdo de paisagistas, e de
profissionais para gestdo e protecdo ambiental. Tem qualificacdo em diferentes niveis e para atuagdo profissional
também diversas: desde o manejo de parques ou jardins até na gestdo de instituicdes ambientalistas.
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Figura 45: “Agricultura/Agricultura Biologica/ Criagdes”: com uma proposta de carater ambiental, pretende uma
formacéo diante da crise dos agroquimicos na producgdo agricola e na sociedade. Volta-se, portanto, para criar uma
propriedade agricola que trabalhe com os métodos da Agricultura Bioldgica e inserida nas ofertas e condigdes da
época atual.
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Figura 46: “Mecanica/ Manuteng¢do/ Maquinas agricolas™: os profissionais dessa area desenvolvem competéncias
para a manutencéo, diagndsticos e reparos em maquinas agricolas, de pequenas maquinas até equipamentos de alta
tecnologia ligados & agricultura de precisdo. Tem foco em formar profissionais dinamicos que tenham bons salarios e
que possam ter seu proprio negdcio.
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Figura 47: “Animais de companhia/ caninos/ felinos/ equinos”: cursos destinados a profissionais para cuidar de

animais de companhia. A formacdo se da no sentido de valorizagdo e adestramento dos animais, a qualificagdo para
atuar como técnicos comerciais ou mesmo criador.
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Figura 48: “Servigos para pessoas/ saude e agdo social/ animag¢do™: sdo tidos como oficios em plena expansio em
nossa sociedade. Trata-se de auxiliar pessoas adoecidas, fragilizadas ou dependentes, sendo jovens, adultos ou idosos.
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Figura 49: “Vinhos e licores”: formagdo como técnico comercial com habilidades para atuar como responsavel
comercial, técnico comercial, negociante, gerente de departamento ou lider empresarial.

Depois de alguns dias em turné pelas EFAs e MFRs europeias, sendo
bombardeado simbolicamente por todas essas nogdes sobre Pedagogia da Alternancia e
sobre EFAs - mas também por valores, comportamentos, formas de relacionamento
pessoal, l6gicas hierarquicas dentro do grupo - eu e alguns outros colegas do grupo ja
estdvamos ficando revoltados com tudo que nos estava sendo dito e mostrado. E as
visitas aos empreendimentos seguiam na mesma logica dos demais: grandes
empreendimentos agricolas voltados a nichos de mercados especificos, sem nenhuma
perspectiva social ou de mudanca das condicionantes econémicas e politicas trazidas
pelo modelo empresarial capitalista de agricultura e de campo. Fomos a uma
propriedade que trabalhava com “Agricultura biologica”, outra que produzia vinhos e
uma grande produtora de avelds. E mais uma vez as estruturas e inser¢do econémica dos
empreendimentos eram muito diferentes daqueles pretendidos por algumas EFAs do

Brasil, como a EFA Puris.
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Figura 50: Experiéncia de “Agricultura Biologica”. Eram feitas em estufas, mas isoladas em grandes areas de
monocultivo.

no quadrante direito-superior.

Figura 51: Na imagem, fileiras de alguns produtos cultivados e uma parte da estrutura de irrigacdo que pode ser vista

94



Figura 52: Visita a uma experiéncia de producéo de vinho. Na imagem, o monocultivo das uvas utilizadas na
producéo do vinho.

Figura 53: Na mesma propriedade em que as uvas sdo produzidas, o galpdo onde séo produzidos os vinhos, com uma

infraestrutura bastante sofisticada.
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Figura 54: Outra imagem do galp&o onde séo produzidos os vinhos, destacando sua estrutura. As pessoas na foto sdo
as representantes das delegaces internacionais das experiéncias em alternancia que participavam do evento.
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Figura 55: Monocultivo de avelas. Foi dito pelo empreendedor que os processos de irrigagdo, poda, colheita, séo
todos mecanizados.
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Figura 56: Industria rural em que sdo beneficiadas as avelds, do processamento das castanhas a embalagem do
produto final. E uma estrutura muito sofisticada, com grande estrutura de maquinas, informatizacdo e com
infraestrutura muito grande.

Figura 57: Uma parte do galp&o de beneficiamento das avelds. Foi dito pelo empreendedor que a fabrica hoje precisa
de poucos funcionarios, mas que futuramente ele pretende ter ainda menos trabalhadores, através da informatizacdo e
mecanizagdo.

E dai em diante, eu e parte da delegacdo brasileira comegamos a ndo aceitar mais
passivamente 0s posicionamentos que nos eram apresentados, nos colocando contrarios
ao que estava sendo dito e explicitando nossas posi¢cdes perante aquele grupo. As
divergéncias que emergiram a partir dos diferentes posicionamentos me fizeram pensar
que ndo existe mais atualmente aquela proposta original do Pe. Granereau. As

experiéncias em alternancia em todo o mundo assumiram caminhos que remodelaram a
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Pedagogia da Alternancia tanto no Brasil, na construcdo de redes em conjunto com 0s
movimentos sociais, quanto na prépria Franca e Espanha, por meio da fusdo com as
empresas.

A imagem desse modelo original em ruinas foi por mim representada ao visitar a
sede da experiéncia pioneira em Serignac Peboudou e da primeira Maison Familiale em
Lauzun. Assim como esses lugares ndo preservam as lembranca dessa historia, todas as
experiéncias que se espalharam pelo mundo foram reformuladas pelo contato com os
diversos contextos que interviram e transformaram a Pedagogia da Alternancia.

A inauguracdo de um monumento comemorativo dos 80 anos dessa pedagogia se
mostrou como um marco nesse sentido. Nos 80 anos da histéria da Pedagogia da
Alternancia, a inauguracdo de um monumento comemorativo feita com o grupo
internacional do evento da AIMFR ndo contou com a participacdo das familias

agricultoras, nem dos jovens. Foi, como registrado em meu diario de campo:

Um evento cheio de velhos com broches e anéis que ficam se ovacionando e
batendo palmas o tempo todo. Sdo os caras “importantes” da Franca e das
redes internacionais. A palavra fica apenas com eles e nés assistimos. Ndo ha
jovens estudantes falando, agricultores. E um evento elitista, fechado, cheio
de preconceitos, uma forte rede de poderes... Ndo ha espago para nds (dia
01/07/2016).

Figura 58: Monumento inaugurado em comemoragdo aos 80 anos da Pedagogia da Alternancia no povoado de
Serignac Peboudou.

Mas, afinal, sendo a UNEFAB o elo que nos conecta enquanto Escolas Familias
Agricolas do Brasil a AIMFR, como aquela entidade se posiciona diante dessas
questdes? Novamente me parece que desde os escritos de Nosella, em 1977, a situagédo

se reconfigurou sem, contudo, se alterar estruturalmente. Se este referido autor ja
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apontava também uma situacdo de dependéncia das entidades brasileiras da época em
relacdo a entidades internacionais, hoje a UNEFAB ainda estd muito presa as
orientagdes apontadas fora do Brasil para nossas escolas. Seja porque ndo assume que,
de fato, ha concepg¢des importadas das redes internacionais dominadas por influentes
autores europeus, ou seja porque, no vazio financeiro no qual o movimento das EFASs
brasileiras chegou, boa parte do insuficiente recurso que mantém a UNEFAB
funcionando vem de grupos internacionais e que, portanto, acaba fazendo com que ela
direcione suas atividades para cumprir as demandas que acompanham 0s recursos
enviados.

Por sua vez, durante a minha viagem para o evento internacional da AIMFR,
ficou em mim a impresséo de que ha hoje internamente 8 UNEFAB divergéncias sérias
quanto as relagdes com essa associacdo internacional. Essas divergéncias foram
indicadas diante de situacGes que a viagem trouxe e que podem ser percebidas quando

em meu diério de campo me expresso, dizendo:

Num determinado momento, aconteceu uma reunido da delegacéo brasileira
para combinar a assembleia [Assembleia Geral da AIMFR], nossos votos
[sendo a UNEFAB filiada a AIMFR, ela tem direito a votos na assembleia da
associacdo internacional], representacdes e tal. Nessa hora abrimos o jogo,
rasgamos o verbo e ai 0 pau quebrou. Falamos que ndo somos coniventes
com a AIMFR e que ndo queremos vaga nisso. (Didrio de Campo, dia
01/07/2015)

As opinides dos membros da delegacéo brasileira expressas durante essa reunido
revelaram uma UNEFAB ainda muito amarrada as redes internacionais que
historicamente vém participando da configuracdo das EFAs no Brasil. Diz sobre
dependéncia financeira, do medo de largar uma pequena quantidade de recursos
econdmicos enviados a UNEFAB por organismos internacionais ligados a AIMFR
como, por exemplo, a DISOP?, o que, enfim, nos aponta para uma cumplicidade da
UNEFAB diante da AIMFR e dos direcionamentos feitos para as EFAs nas redes
internacionais.

Especialmente no X Congresso Mundial da AIMFR (evento que fez parte da
programacéo da vivéncia pelas redes internacionais) questdes importantes relacionadas
a organizacdo da AIMFR, tais como a prestacdo de contas e o relatério financeiro da
associacdo nos ultimos anos, a eleicdo de seu novo conselho administrativo e
presidente, entre outros pontos que dizem respeito a uma instituicdo, foram feitos, no

meu entender, de modo apressado. Nos aspectos democraticos, de participacdo e de

27 A DISOP (Desenvolvimento Internacional do Sudoeste do Parana) é uma ONG belga que apoia financeiramente a
UNEFAB e que tem também o papel de buscar aproximar o movimento das EFAs do Brasil com as experiéncias
francesas, resgatando seus objetivos, concep¢des e filosofia, tidas como as “originais” (SILVA, 2012).
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transparéncia, esse processo foi conduzido a toque de caixa, 0 que € um modo
questionavel de relagdo associativa para as entidades representativas das EFAS no
Brasil. De fato, nossa experiéncia educativa construida pelos movimentos sociais
brasileiros do campo criaram um outro projeto de escola, de pedagogia e de organizacao

social. O sentimento que tive naguele momento foi de que:

O pior é que de uma maneira totalmente questiondvel essa prestacdo de
contas foi aprovada por aclamacdo sem nenhuma ressalva, discussao,
questionamento. Nada! Uma metade que tinha direito a voto levantou a méo
e pronto. A votagdo dos pontos que tinham que ser votados (novos membros,
estatuto e prestagdo de conta) foi a mais rapida que ja vi. Contando o tempo
de explicacdo da votacdo, tudo deve ter gastado 5 minutos. Todos votaram
sim, tirando os que se abstiveram. Jogo de cartas marcadas. A UNEFAB
votou sim sem nem saber e entender o que estava apoiando. E 0sso!
Mantiveram 0s cargos principais com as mesmas pecas deles [da AIMFR]
(DIARIO DE CAMPO, dia 02/07/2016).

Como “gota d’agua”, nos dois dias seguintes a esse congresso € nossos ultimos
dias naquela vivéncia, aconteceu a Assembleia Geral da Unido Nacional das Maisons
Familiales Rurales de Educacéo e Orientacdo (UNMFREO), entidade representativa das
MFRs francesas. As grandes propor¢fes do evento me geraram revolta porque
certamente era um evento milionario que escancarava a intervencao de uma grande rede
empresarial por trds das Maisons Familiales. Quem custeava aquele evento? Quem

bancava toda aquela festa?

Figura 59: centro de convengdes em que ocorreu a Assembléia Geral da UNMFREO.
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Figura 61: auditério em que ocorreu a Assembleia Geral. Pode-se perceber que era um auditorio enorme e bastante
luxuoso.
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Figura 62: imagem panoramica do auditdrio. Os representantes da AIMFR, entre os quais estava a delegagdo
brasileira, ficaram assentados na parte do auditério atras dos discurssistas.

Figura 63: Em destaque na foto, uma corda que separava uma parte do publico do evento durante um lanche servido
antes do jantar. Para entrar nesse espago era preciso ter credenciais especiais.
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Figura 64: Mesa em que foi servido o jantar. Dela podemos perceber a sofisticagdo do evento com diversos copos e
talheres, agua mineral importada, entre outros elementos simbdlicos que representam o alto poder econdémico das
redes que compunham o evento.

Esses para mim foram os dias em que o conjunto das contradi¢@es aflorou como

um sentimento de polarizacdo limite entre as ideias que construi sobre as EFASs.

Basta! Pra mim basta! Nos trouxeram para um evento que nao fazemos parte.
A AIMFR ndo tem nada a ver com o que vivemos nas EFAs do Brasil. Nos
trouxeram para um auditdrio super chique com homens de terno (os mesmos
caras que viemos encontrando ao longo da viagem) e que estdo ligados a
redes que combatemos. S&o poderosos que estdo ligados a obscuridades,
poderes, dinheiro, empresas, igreja reacionaria, mundialmente influentes e
gue ndo consideram-nos. Para eles somos nada. E urgente rompermos com
isso e caminharmos por nossas préprias pernas. Aqui ha muita grana
envolvida enquanto passamos por necessidades béasicas. Um evento
pomposo... milionérios que trabalham pelo grande capital mundial e que ja
destruiram o campo aqui e agora seguem para colonizar o Brasil, a América,
a Africa. Sd0 uma elite poderosa... E o lado oposto da forca. S&0 nossos
opressores. Enquanto acontece isso aqui, no Brasil queremos outra coisa.
Nosso povo estd sendo enganado e ndo serei conveniente com isso. N&o
aceitarei que [...] passem por cima de nossa historia e novamente colonizem
nosso campo, comprando-nos. Somos educadores populares do campo.
Estamos agora as 20:30h esperando para jantar em uma area reservada.
Apenas uma elite restrita enquanto 1a em baixo existe um circo montado para
a massa. Aqui estdo os poderosos. Homens e mulheres aparentemente muito
ricos e ao que parece, enriquecidos pelas influéncias de redes criadas por
essas organizacdes das MFR. Ndo me sinto deslumbrado, mas enojado e
envergonhado de estar aqui (DIARIO DE CAMPO, dia 03/07/2016).

Mas a viagem ja estava acabando e eu comecava 0 caminho de volta para o

Brasil. Trazia uma bagagem repleta de experiéncia, de sentimentos, de fotos, de

103



impressdes e inquietacdes que seguem me acompanhando até aqui. Escrevo essa

dissertagé@o apoiado nisso.

E ja no aeroporto de Barcelona novamente, esperando meu voo de volta & minha

terra, indico o caminho que conhecer o velho mundo me proporcionou e que comego a

seguir dali em diante.

Ora, enquanto no Brasil estamos a discutir Educacdo Popular, Cultura e
Agroecologia e buscamos as interfaces entre esses temas, o que vi do
trabalho das MFR aqui na Europa € a logica de extingdo do campo. Aquele
velho discurso de uma histéria linear na qual a roga vai virar cidade. Que o
campo e sua cultura sdo atrasados (assim como o sul do mundo) e devem se
“modernizar” para virar cidade (ou Europa). Mesmo que enquanto
andavamos pelas estradas de Onibus viamos longas extensdes de terras
agricolas, porém todas ocupadas por milho, girassol, trigo, as vezes uma
parte de sorgo, outra de madeira, uva para vinho. Ou seja, 0 campo ndo
acabou, mas virou um lugar homogéneo e desabitado, ocupado por culturas
agricolas industriais (como aveld, ou a producdo de vinho), umas sem
pessoas, sem cultura propria. E a logica industrial do campo. N&o queremos
isso e ndo podemos permitir o avango disso em nosso campo. Nossas EFAs
tém lutado por uma outra l6gica. De um campo habitado, com pessoas que
desenvolvem sua prépria cultura, que gostem e se orgulhem de ser da roga.
Que tenha diversidade através da Agroecologia. Que ndo sigamos 0s mesmos
caminhos da sociedade europeia, mas o nosso proprio caminho definido por
n6és mesmos. Temos construido uma outra histéria das EFAs aqui e uma
outra Pedagogia da Alternancia que ndo é como a deles: ligada as empresas,
ao grande capital, a légica urbana, industrial, da Opus Dei, da hierarquia, da
coloniza¢io e dominagio dos “selvagens” atrasados do 3° mundo (DIARIO
DE CAMPO, dia 06/07/2016).
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5- (DES)CONCLUSOES: OU INVENTAMOS OU ERRAMOS!

Com quantas perguntas eu chego ao fim dessa viagem dissertativa! Se ao leitor
alcangou meu incébmodo pessoal de ter tantas perguntas ndo respondidas, é porque nos
fizemos rizoma. E porque esbocei meu percurso e nele houveram mais perguntas que
respostas. Hoje, vejo a multiplicidade cadtica das Escolas Familias Agricolas, inseridas
em um contexto socio-politico conturbado de nossa histéria. Do local ao global, sdo
muitas as questdes. E ndo me propus a respondé-las, sendo a levantar perguntas.

Novas problematizacGes se impdem as EFAs e exigem delas reposicionarem-se
diante dos novos contextos atuais. Revisitar o que se passou com as EFAs ao longo de
suas décadas de construcdo torna-se um exercicio importante para pensar as opgdes
feitas hoje ou ainda hoje. Mas um olhar sobre o passado ndo pode restringir que, no
curso historico, os sujeitos de sua construcdo sejam limitados em sua atuacéo sobre os
rumos dessa propria historia.

Como as EFAs conseguiram desempenhar no Brasil um trabalho educativo
amplo, mesmo com tantas adversidades? O que impede que velhos problemas das EFAs
sejam superados, mesmo que eles ja sejam tdo recorrentemente apontados? Essas sdo
algumas perguntas que eu chego ao fim dessa pesquisa sem resposta. Em qual parte da
historia estdo esses sujeitos que, longe dos lugares e pessoas que pretendem preservar
uma férmula pura da Pedagogia da Alternancia e do que devem ser as EFAs brasileiras,
latino-americanas, seguem construindo um movimento social no campo educacional?
Que movimento é esse? O que € 0 nosso movimento das EFAS?

Ao tratarmos as Escolas Familia Agricolas como um movimento social
configurado nas redes com outros processos e grupos sociais, pensamo-nas em suas
dindmicas rizomaéticas porque se configuram no calor das mdaltiplas interacoes
estabelecidas pela escola e seus atores, nas diversas relagdes, portanto, entre as
diferentes dimensdes. Nelas, vemos o0 encadeamento sistémico entre as associacdes
locais com as associagOes regionais, que, por sua vez, se articulam nacionalmente em
representacdes politicas das escolas e para coordenacdo desse movimento das EFAs
brasileiras. E agora sabemos um pouco mais que tal encadeamento alcanca uma
dimensdo internacional também.

Porém, se as EFAs brasileiras sdo influenciadas, em sua construcdo historica,
pelas diversas caracteristicas da proposta nascida na Europa, o contexto local onde séo
gestadas impBe também suas caracteristicas. Nesse sentido, a autonomia dos grupos

envolvidos com a criagdo da escola os capacita a ressignificar e adaptar o “modelo
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original” a realidade e as condig¢des sociopoliticas onde se desenvolve, na relagdo com o
conjunto de iniciativas que vém pela articulacdo das pessoas em organizagOes, em
movimentos sociais interligados em diferentes frentes de atuacéo para beneficio dos(as)
trabalhadores(as).

Como uma ilustracdo concreta, em Araponga-MG o sindicato cuidava da
organizacdo dos trabalhadores e das trabalhadoras e seus documentos. A associacdo da
agricultura familiar cuidava das questdes de comercializacdo de produtos e de acesso a
politicas publicas. A cooperativa de crédito possibilitava o acesso a financiamentos e
recursos de forma mais confiavel para os cooperados. E, com relacdo a educacdo, a
Escola Familia Agricola Puris assumiu a responsabilidade de trabalhar uma educacao
voltada para o campo e para formagéo e capacitacdo de sua juventude, no contexto das
diversas movimentacGes sociais enredadas. Como foco, o reconhecimento da
importancia das populacdes do campo, de sua cultura e de seu trabalho para a sociedade,
sobretudo tendo a perspectiva da Agroecologia como matriz produtiva, de
conhecimento e de relagcdo com o sistema ecoldgico local e global.

A EFA Puris €, portanto, uma emergéncia nas redes compostas por um grupo
local que mobilizava/mobiliza diversos outros sujeitos, inserindo essa escola nas lutas
populares do campo. E fruto e esta contida no conjunto das mobilizagbes sociais, dos
movimentos sociais atuantes em Araponga, mas também, por entendermos 0s
movimentos sociais como redes.

Passando pela AMEFA enquanto entidade representativa das EFAs de Minas
Gerais, tem-se que podemos aproximar, nesse nivel regional, 0 movimento mineiro das
EFAs e 0 movimento da Educacdo do Campo. Nas composi¢Oes das EFAs nesse estado,
hd a presenca das redes dos movimentos sociais que participam do movimento de
Educacdo do Campo. A AMEFA é por mim rizomaticamente ligada ao MST, ao MAB,
a CONTAG, a Via Campesina, a professores e grupos universitarios que participam das
elaboracgdes tedricas da Educacdo do Campo, como podemos ver nos enredamentos do
1l EMEC. E principalmente, a grande parte dos sujeitos envolvidos diretamente com as
EFAs ou suas associacdes no estado de Minas Gerais constituem-se por trabalhadoras e
trabalhadores do campo.

Em nivel nacional, e como ja foi comentado, na diversidade das experiéncias das
EFAs brasileiras, ndo me arrisco a procurar visdes consensuais sobre um
posicionamento brasileiro diante das contradigbes que perpassam a trajetdria desse
movimento no Brasil. Existem aproximagfes com outros movimentos sociais populares,
as vezes timidas, mas que vem impondo, especialmente nos ultimos anos, novas
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questdes ao movimento nacional das EFAs. Entretanto, as investidas das empresas do
agronegocio brasileiro e de outros grupos do setor privado, ou de outros poderes como
as forcas ainda presentes da Igreja Catolica, complexificam as redes das EFAs do Brasil
em sua analise. De fato, ha um dilema a ser resolvido pelo movimento das EFAsS.

Entdo, se temos a perspectiva de insercdo das EFAs do Brasil nos debates
nacionais da Educacdo do Campo, e este se posicionando como parte do conjunto de
lutas sociais protagonizadas pelos movimentos sociais populares do campo para
superacdo das desigualdades materiais e simbdlicas impostas as populacdes
camponesas, 0 atrelamento da formacéo proposta pelas experiéncias de alternancia que
vi nas redes internacionais com o0s setores empresariais torna-se uma contradi¢cdo que
fundamenta a problematizacdo sobre que projetos buscam dinamizar as EFAs
brasileiras.

No contexto internacional tem-se para proposta educacional uma formacéo

profissional para as tendéncias de mercado que pode ser representada da seguinte forma:

PROPOSTA
DE
FORMACAO

EMPRESA,
MERCADO

Essa proposta se choca com aquela construida no contexto dos debates

brasileiros sobre Educacdo do Campo. Conforme me expressei em meu diario:

A formacdo em alternancia [na Europa] é voltada para o conhecimento dos
processos ligados as empresas. No nosso caso [no Brasil] é voltado as
comunidades, na loégica da horizontalidade de saberes, da sintese entre
conhecimento escolar e conhecimento popular. Pelo menos é isso que penso,
defendo, que acho que deve ser a orientacdo que devemos dar & construcao
pedagdgica de nossa alternancia (Pedagogia da Alternancia). Uma formacéao
focada nos processos comunitarios, sem romantismos, mas tendo uma outra
epistemologia conectada aos processos populares que vém acontecendo nos
grupos/movimentos que configuram nossas redes (29/06/2016).

A Educacgdo do Campo pretende uma formagao que se alterna entre o contexto
escolar e aquele experienciado na vivéncia comunitaria dos educandos, como estratégia
de reconhecimentos da cultura e saberes camponeses. Uma alternancia nas empresas, da

mesma forma, volta-se para a valorizacdo das demandas de formacdo impostas pelos
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mercados empresariais, 0 que corrobora novamente para enxergarmos como Se
distanciaram 0s processos dinamizados pelas EFAs brasileiras e as francesas e
espanholas.

Nesse ponto reside o dilema existente nas redes que compdem 0 movimento das
Escolas Familias Agricolas do Brasil, uma vez que, via UNEFAB, as EFAs estdo
vinculadas & AIMFR. Logo, tém-se nessas redes atores com projetos até mesmo
antagobnicos, o que, evidentemente, faz com que essas perspectivas sejam refletidas nas
concepcdes e praticas pedagogicas. A Pedagogia da Alternancia esta em disputa e nédo

pode mais ser tratada como uma unidade. De acordo com Ribeiro (2008):

Nessas contradi¢cbes, podem ficar mais claros os projetos de sociedade
perspectivados pelos sujeitos coletivos que constroem suas propostas
pedagogicas assentadas sobre a relacdo trabalho produtivo e educacédo
escolar. N&o significa, com isso, classificar de maneira simplificada e binaria,
umas como de direita, ou identificadas com a restauracdo do sistema
capitalista, e outras como de esquerda, ou identificadas com a transformacéo
social e a conquista do socialismo. Creio néo ser possivel perder de vista nem
a contradicdo capital-trabalho, que se ap6ia sobre a separacdo entre cidade e
campo, hem 0 movimento provocado pela luta de classes, cujos interesses das
classes em conflito atravessam as experiéncias, redirecionando-as e
reconfigurando-as nos processos que envolvem sujeitos politicos coletivos —
0S movimentos sociais populares rurais/ do campo — que as alimentam.
(RIBEIRO, 2008. p.30)

E no posicionamento do movimento das EFAs diante dessas contradicdes que se
apresenta o desafio. No turbilhdo das redes das EFAs sera preciso deixar explicito em
qual sentido os processos dinamizados por seu movimento se dardo nestas contradicoes.
E creio que existem algumas brechas que indicam possibilidades neste rizoma.

Em uma das noites de minha viagem as EFAs do Velho Mundo tive uma
conversa pelos cantos dos prédios em que estdvamos hospedado. Ao registrar essa

conversa em meu diario, escrevi:

A inquietagdo que temos com relagdo as empresas interferirem nas EFAs foi
muito criticada também por ele [um representante de EFAs argentinas e que
aproximou do grupo de brasileiros que também estava muito insatisfeito com
as relagcfes percebidas na AIMFR]. Néo concorda com o modelo das EFAs
da Europa que estdo muito associadas a grandes empresas do setor
automobilistico, banco e a Opus Dei. Conversamos que as EFAs na Europa
estdo fechando ou seguindo o setor empresarial e que noés latino-americanos
temos que nos aproximar para que nos articulemos e criemos nossas redes
autdbnomas e desvinculadas desse modelo europeu. Vivemos uma realidade
diferente da europeia e nossa proposta choca ideologicamente com a proposta
aqui defendida. Temos que criar nossa prépria rede. A AIMFR ndo nos
representa. S3o autoritarios e elitistas (DIARIO DE CAMPO, dia
27/06/2016).
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Por estarmos em caminhadas diferentes e orientados por outras concepcdes e
perspectivas educativas construidas aqui nas redes dos movimentos sociais do campo,
este debate toma um papel central e muito atual. Existem processos sociais vigorosos na
Ameérica Latina (como a Agroecologia e o proprio movimento de Educacdo do Campo)
que precisam ser considerados na caminhada das EFAs brasileiras e que destoam da
proposta pretendida pelas redes internacionais representada pela AIMFR.

Conforme foi colocado na ocasido da inauguracdo oficial do X Congresso
Mundial da AIMFR, na necessidade de fortalecimento de uma pedagogia latino-
americana, termino este trabalho com a fala reservada ao Ministro de Educacdo da
Argentina representado pelo Secretario Geral de Educacdo daquele pais, e que registrei
em diério:

...nossa realidade latino-americana é diferente da realidade europeia e que
nossas questfes sociais, econdmicas, politicas, de emprego, sdo diferentes.
Estamos construindo outros caminhos. Para nds ndo bastam os modelos de
outros paises, mas precisamos criar nossos proprios modelos em consonancia

com nossa experiéncia. “Ou inventamos ou erramos” (Diario de Campo,
02/07/2015)
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