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RESUMO

SOUSA, Andréssa Paula Fadini teSc., Universidade Federal de Vigosa, abril de4201
Praticas pedagogicas em alternancias: contribuicdao estudo do trabalho docente
na Escola Familia Agricola de S&do Jodo do Garrafad;spirito Santo. Orientadora:
Rita Marcia Andrade Vaz de Mello. Coorientador:a)d&sis Rodrigues.

Este estudo versa sobre o processo educativo day®gpd da Alternancia, cujo objeto
de pesquisa foram as praticas pedagogicas d@ssgoo@s/monitor@s na Escola
Familia Agricola de Sdo Joao do Garrafdao, Esp8#nto (EFASJG-ES). Vincula-se a
linha de pesquisa “Formacdo de Professores e &sdaHducativas” do Programa de
PoOs-Graduacdo em Educacdo, em nivel de Mestradd)ndaersidade Federal de
Vicosa. Teve como objetivo analisar as praticasgédicas estruturadas pel@s profes-
sor@s/monitor@s do Ensino Médio/Técnico da EFASSGdbnsiderando as percep-
cOes destes sujeitos sobre suas praticas, de acomlas principios pedagogicos e
instrumentos metodologicos orientadores da formagAalternancia. Contempla uma
pesquisa de cunho qualitativo, tendo como instriosede coleta de dados questiona-
rio, observacao, entrevista e analise documerdaiiciharam como sujeitos da pesquisa
professor@s/monitor@s que atuam no Ensino Médioi¢écOs resultados indicaram
que as praticas pedagdgicas se estabelecem eati@dagelos multiplos contextos do
cotidiano na escola, e das literaturas pedagogigasestruturam o trabalho docente na
formacdo em alternancia, bem como se ancoram nberesa académico e das
experiéncias. Sado consideradas complexas, envgbemsoas, relacdes, principios de
organizacdo, processos formativos, movimentadasdgerencas sociais, historicas,
econOmicas e culturais de tod@s @s ator@s nelalvesh@s. Estruturam-se com
limites, confrontos e desafios que necessitam semmpidos. Espera-se com este
estudo socializar uma contribuicdo aos debatediqmwlé pedagdgico da formacgéo
docente d@s educador@s que atuam na educacdo dmw damdo em vista as
relevantes contribuicbes dos sujeitos participadésta pesquisa, por atuarem em uma
escola cujo projeto educativo fundamenta-se nosicipios pedagogicos e
metodoldgicos da alternancia. O projeto de formagia a pratica docente acontece no
trajeto da vida, vincula-se ao processo de esealgdiDb, estende-se ao ingressar na
profissdo, prolonga-se no processo formativo da yiebfissional com a oportunidade

de tornar-se virtuosa no cotidiano escolar.

Xi



ABSTRACT

SOUSA, Andréssa Paula Fadini de, M.Sc., Univergdadderal de Vigosa, April of
2014.Pedagogical practices in alternance formation: comibution to the study on
the pedagogical practices of teachers at escola fédia agricola in Sdo Jodo do
Garrafao, Espirito Santo, Brazil. Adviser: Rita Marcia Andrade Vaz de Mello. Co-
adviser: Joao Assis Rodrigues.

This study deals with the educational process efpidagogical model of Alternance,
focused on the pedagogical practices of teachetsnaonitors at the Escola Familia
Agricola de Sao Joao do Garrafdo, Espirito SanEAGG-ES), Brazil, linked to the

study “Professional formation and Educational Recast of the Graduate Program in
Education leading to a Master’'s degree” of the ©rsidade Federal de Vigcosa, in
Vicosa, MG, Brazil. It aimed to analyze the pedagalgpractices of teachers and
monitors of the secondary/technical school levethef EFASJG-ES, considering the
perceptions these teachers and monitors have af pinactices, according to the

pedagogical principles and methodological toolsdong alternance formation. This

study was comprised of a qualitative research, gusinquestionnaire, observation,
interview, and documental analysis as collectiaristowith the teachers and monitors
working at a secondary/technical school as theqieants. The results showed that the
pedagogical practices established are intertwinéa twve multiple contexts of everyday

school life and the pedagogical literatures thateulte alternance formation, as well as
academic and personal knowledge. These practieesansidered to be complex, as
they involve people, relationships, organizatiopahciples, and formative processes
fueled by social, historical, economic, and cultudifferences, thus presenting

limitations, confrontations, and challenges to eroome. The aim of this study is to
contribute to the political and pedagogical invgstion of the formation of teachers
working in rural areas, considering their relevardntributions as alternance

methodology educators. The process of formatioa @facher is developed throughout
life, schooling, and career, improving with professl practice and teaching excellence
during everyday teaching.
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1. INTRODUCAO

Seria uma atitude ingénua esperar que as classanindmtes
desenvolvessem uma forma de educacdo que pernasisstasses
dominadas perceberem as injusticas sociais de fanitiaa.

Paulo Freire

A sociedade brasileira tem vivido nas Ultimas désadim processo de
modernizacdo marcado por uma intensidade de tramzfdes numa dimensao
complexa envolvendo caracteristicas politicas, @oocas, sociais, culturais, tendo
como justificativa acompanhar o desenvolvimentonéotico e inserir 0 pais no
mundo, alicercando-se em tendéncias que primam quedddade, competitividade e
produtividade.

Por outro lado, a Constituicdo de 1988 tornou-senmanco para a educacao
brasileira porque motivou uma ampla movimentacasatéedade em torno da garantia
dos direitos sociais e politicos, dentre eles eswele todos os brasileiros a educacao
escolar como uma premissa basica da democracia,ressaltar o entendimento da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdiversidade — SECADI (2007):

Ao afirmar que “0 acesso ao ensino obrigatorio &uifio é direito
publico subjetivo” (Art. 208), ergueu os pilaresiglicos sobre os
guais viria a ser edificada uma legislacdo educaticapaz de
sustentar o cumprimento desse direito pelo Esteakilbiro. No bojo
desse entendimento, a educacdo escolar do campEa passer
abordada como segmento especifico, prenhe de agpks sociais e
pedagogicas proprias. (p. 16)

Destaca-se também a partir da década de 1960,cessm de modernizacao
capitalista da agricultura brasileira com suas equéncias que perduram até os dias
atuais, cujos desdobramentos se fazem presentesippfimente no meio agrario,
estendendo-se para o comprometimento da capact¥adebrevivéncia das cidades.
Segundo Silva (2010), este foi um fenbmeno, comatearisticas e efeitos diferentes,
em todas as regides do Brasil, afetando principaten@s condicbes de vida dos
camponeses, causando um empobrecimento e desldoaokengrande parte desta
populacdo para as cidades. Esta trajetdria veidosemarcada por muitos conflitos
sociais e por lutas, onde os camponeses negandosser de seus territorios, no
enfrentamento da desapropriagcdo das terras, retmsam modelo de agricultura

imposto e tido como Unico, se instituiram como isageprotagonistas destas lutas se



recriando, se reconstruindo e buscando formas datjasua existéncia. Sobre este
aspecto, Silva (2010, p. 180) descreve que “a ocededpopulacdo do campo a esse
processo também se deu de maneira diferenciadadestie a reacdo da emigracao até
reacdes politicas”, ao organizarem formas difeegfas de vida e de producdo em
relacdo aos moldes de padrédo da modernizacdo dalaga, amplamente hegemoni-
COS no contexto agricola brasileiro.

Uma das maneiras de resisténcia, de permanénc@mpo, de garantia de
conquistas, estd na organizacdo destes povos nosmemtos sociais. Estes
movimentos, em suas reivindicacfes, destacam-sesddmor suas lutas a favor da
reforma agraria, mas também, por politicas publkcas prioridade para questdes como
saude e educacao para os povos do campo. Assionteara-se os Movimentos Sociais
do Campo reivindicando uma educacdo dos povos opa@aonde a valorizagcdo da
cultura dos mesmos seja elemento considerado fueramcontribuindo para a
formacao humana, mediante a apropriacdo dos caonbetos estabelecidos nas trajeto-
rias historicas destes povos.

Em meio a estas lutas emergem experiéncias e puosgies de alternativas
pensadas do ponto de vista teorico e pratico gadtaen em praticas escolares com
possibilidade de contemplar uma educacédo de qdaliggara os povos do campo.
Encontram-se nestas experiéncias as contribuicAe®rchacdo em alternancia, que,
segundo Silva (2010, p. 181), “é neste contextondgimento da educacdo do campo
que tem ocorrido, nas ultimas décadas, a multigicadas experiéncias de formacéo
em alternancia em nossa sociedade”. Uma experiguease desenvolve nas Escolas
Familias Agricolas (EFAs) e nas Casas FamiliareiR{CFRs), cujo fundamento
tedrico metodoldgico desta formacao esta denomipad@stas escolas de “Pedagogia
da Alternancia” tendo como projeto de formacdo ibitar a@< educand@s
estabelecer uma relacdo direta envolvendo a famailescola e 0 meio em que vivem.

Queiroz e Silva (2007) esclarecem que:

Tal principio implica em um processo de formacdo jdeem

agricultor que combina e articula periodos de \di&no meio escolar
e no meio familiar. Alterna-se, assim, a formac&picala na

propriedade com a formacdo tedrica geral na espoda além das
disciplinas béasicas, engloba uma preparacéo peigdasassociativa e
comunitaria. A énfase na formacéo integral do joveanparticipacao
das familias na conducdo do projeto educativo gestéo da escola,

1 3 ” “ 3 H ”
Ao tratarmos “educandos”, “educadores”, “professgrémonitores”, de modo geral, englobando todos
0s géneros, referenciamos com @.



assim como a perspectiva de desenvolvimento lddalos outros
principios que, articulados a alternancia, sustemajeto pedagdgico
dos Centros de Formacao em alternancia. (p. 3)

Esta proposta de formacao tem sido consideradas elgos do campo um
projeto de educacéao diferenciado, que vem se degtaccomo uma das alternativas no
ambito da Educacado do Campo, por ter a preocupdgapropriar-se de um processo
de formacdo que busca ndo desvincular @ jovem opa@ado seu meio familiar e
cultural, procurando com sua dindmica pedagogicahathar na interface destes
diferentes espacos de saberes e aprendizagenspné®ntos dos conhecimentos
cientificos com os saberes do cotidiano, do loeaindercdo d@s jovens do campo,
preocupando-se com a formacéo integral destegasijei

Segundo Gimonet (2007) a formacédo em alternangabfaAs obedece a um
processo que parte da experiéncia da vida cotidiana ir em direcdo a teoria, aos
saberes pedagogicos escolares, para, em seguittay @o experiéncia, e assim

sucessivamente. Compartilhando com este aBilog (2007), expde que:

A alternancia, enquanto principio pedagdgico, mais caracteristica
de sucessbes repetidas de sequencias, visa desgnwval formacao
dos jovens situagdes em que o mundo escolar seigasiem intera-
¢do com o mundo que o rodeia. Buscando articuli@etsos conside-
rados opostos ou insuficientemente interpenetradas mundo da
escola e 0o mundo da vida, a teoria e a pratichstrado e o concreto —
a alternancia coloca em relagéo diferentes pascewm identidades,
preocupacdes e logicas também diferentes: de um éscola e a
I6gica da transmissdo de saberes e, de outro, peifisidade dos
CEFFAs brasileiros, a familia e a logica da agtizal familiar.
(p. 108)

Neste processo, um dos grandes desafios para epgdacde uma educacgéo que
articule esta dimensdo pedagogica, esta na caragat de praticas pedagdgicas que
deem conta da complexidade e das acbes que venhaovienentar um curriculo
articulador de diferentes saberes e conhecimen®$§| sujeitos envolvidos possuem e
podem evidenciar no cotidiano escolar.

Nosella(2007) ao posicionar-se quanto a formacédo em altera definindo-a
nao como mera justaposicédo de espacos e tempodedicados ao trabalho e outros ao
estudo, descreve que o curriculo precisa integsaesedois polos despertando nas
mentes d@s alun@s, das familias, das comunidaaesnstancias politicas e técnicas,
um projeto ousado de desenvolvimento nacionalgiater dos recursos da cidade e do
campo, que pode se concretizar & medida que s@madggs com competéncia 0s



instrumentos didaticos especificos. Esta concepgéa ter como resultado uma
aprendizagem significativa numa tentativa constdetpossibilitar a interacao entre as
diversas areas de conhecimento. Tal descricdo d#raogue a alternancia tem o
principio da integrac&o curricular como um dos sdaais pedagogicos. Um curriculo
que possa permitir a intervencdo educativa numamsao mais dialdgica.

Se a formacdo em alternancia prioriza a escolhaume curriculo cuja
expressividade estd num equilibrio de relacbesgiggieas, a escolha deste caminho
pode ancorar-se na visdo apresentada por Santb®d8) @o descrever questa
concepgao traz em seu amago vantagens por abordamtervencédo educativa mais
aberta, dial6gica, que propicia o exercicio doggohismo, tanto no ato de aprender
como no ato de ensinar, uma maior abertura do c@nabmunicacdo entre os atores
sociais que constroem o cenario curricular, maassipilidade de trabalho, analise e
interpretacdo dos conteudos culturais. Assim, exredhcia ha expectativa da formacéo
integral e emancipatoria:

Converte-se em um dos sinais de identidade maisditicraticos de
uma espécie de ideologia que serve para definlimotes de uma
corrente pedagdgica que, mesmo com divergénciamag mais ou
menos importantes, exibe essa defesa como sinadetdidade
suficiente para distinguir-se de outro grupo, camdos partidarios
das disciplinas. (SANTOME, 1998, p. 26-27)

Nesta perspectiva, compreende-se que a praticgpgida deve se tornar uma
pratica social, dialégica, consolidando-se como ag#o politica de concretudes, onde
se gera e regenera conhecimentos, refletindo ensftranacOes e fortalecendo as
identidades mudltiplas constituidas e assumidasspsigeitos sociais presentes nos
contextos de aprendizagem.

Cabe destacar que a Pedagogia da Alternancia nsil,Begpesar da sua

relevancia, é pouco estudada, segundo Jesus (2011):

Carece de pesquisas que possam ajudar a comprengento de

vista tedrico, a construcdo e o desenvolvimentoodmbgico e

pedagdgico, desse projeto educativo no ensinoasasaja no ensino
meédio ou na Educacéo Profissional (Técnico em Agpogria). Essa
problematica surge da necessidade de desenvotuelossaprofunda-
dos devido as dificuldades que as escolas queheaba alternancia
vém enfrentando na operacionalidade dos instruragrédagogicos e
no processo de ensino aprendizagem. Necessita-gmaeistemati-
zacao de todo o processo metodoldgico para ajdéormacéo e na
préatica docente dos formadores da educacdo na&itda a realiza-
rem-se 0 acompanhamento e a orientacdo aos aduEscpvens e
as familias camponesas. (p. 8)



A compreensdo da pratica pedagogica na atualidstpyndo Souza (2013)
requer a apreensao de aspectos fundamentais quefligenciado a realidade educacio-
nal brasileira, como o contexto socioecondémico,relacdes de producdo, classes
sociais, cultura como pratica social e ideologeguido esta autora estes sdo aspectos
fundamentais para analisar os multiplos fatoresdgierminam uma préatica pedagogi-
ca. Com esta afirmagdo a autora coloca em evidénamportancia de se refletir e
questionar sobre que praticas pedagdgicas queadeyeoporcionar a formacao dos
individuos, considerando novos temas, novas prdileas que estdo postos como
desafios nos contextos educacionais, diante dadambe contemporanea.

Em conformidade com o que a autora enfatiza sobm@espectos que interferem
na concretizacdo das praticas pedagodgicas, e loscammpreender no discurso
tedrico-pedagogico e metodoldgico que orienta assagocentes na organizacao destas
praticas, a analise empreendida nesta pesquiséifitias problematizar a seguinte
tematica do campo educacional — Praticas PedagogitaAlternancias — um estudo
realizado em uma EFA denominada EFA S&o Jodo deaf@ar no Espirito Santo
(EFASJG-ES), cujo um dos principios pedagodgicosférrmacdo em alternancia. No
contexto pedagogico desta formacdo, acreditamosnseessario um processo de
didlogo e reflexdo constante sobre o curriculo @raticas pedagdégicas estruturadas
pel@s educador@s, tendo em vista a complexidadenuave a formacdo em alter-
nancia e o compromisso histérico social em relag@sujeitos educand@s que estao
inseridos neste projeto pedagdgico.

Uma préatica pedagdgica que possibilite a interagéie a realidade do estudan-
te e 0 saber pedagdgico escolar pressupde quedsgiilidades de acdes pedagdgicas
alicercadas em paradigmas inovadores que busqusemwdver processos formativos
cujos resultados poderéao fomentar aces de tranaédio e de desenvolvimento social.

Na formagédo em alternancia todos os sujeitos exersa papel relevante, mas
segundo Carvalho e Mares (2009) para @s professo@@sor@s:

Confere-se uma responsabilidade muito grande: tiliseurealidade
presente no dia a dia da escola e criar condicées que haja uma
interacdo entre a pratica pedagogica e a realidadstudante e dessa
forma adotar a Pedagogia da Alternancia como unddicpr de
educacao gue promove o ensino, a aprendizagerida.g. 11)

Esta perspectiva coloca em evidéncia a compreatesgoe na dinamizacdo do
processo educativo da Pedagogia da Alternancia was diversas caracteristicas,
destaca-se a diferenca entre o perfil de educadol@sicos com formagéo estritamente



académica, para @s educador@s denominad@s monjthn@amentais no papel de
catalizador@s de todo o processo educativo quehenesta pedagogia (BEGNAMI,
2003), portanto uma pratica que os coloca para digrmabalho da relacdo espaco de
aula, educand@s e aprendizagem, envolvendo-@s pootagonistas de acdes que
intensificam cotidianamente toda a rede de relagesnvolvem a dindmica pedagogi-
ca da formacdo em alternancia — o curriculo, ogrsab a familia, a relacdo escola-
meio, as parcerias, @s educand@s.

Considera-se assim, que as praticas pedagogioa®em slesenvolvidas pel@s
professor@s/monitor@s envolvem dimensdes amplapec#icas da realidade. Silva
(2008) destaca que na organizacao e conducao deatdshamica educativa da forma-
cdo em alternancia, @s monitor@s desempenham uehpajvalente cuja responsabi-
lidade educativa de orientacédo e acompanhamentaluiogs no meio escolar e no meio
familiar, exige uma atuacado em diversos planos evé&mas funcdes, fato este que se
constitui em um dos tragos fundamentais da idet¢idd®s monitor@s, diferenciando-
@s quanto a sua atuacdo em relacdo ao profesgwidreal. Essas questdes suscitaram
a investigacao do problema de pesquisa estuda@oalsardagem esta em compreender
a visdo d@s professor@s/monitor@s em relacdo @wstcdo de suas praticas pedagoé-
gicas enquanto educador@s de uma EFA cujo um diosigios pedagdgicos € a for-
macao em alternancia.

Num processo de pesquisa, ha sempre um sujeifguipador revelando o
significado ou o porqué da escolha do “problemaéminvestigado e dos propdsitos da
pesquisa. Portanto, o interesse por esta pesquisaaase primeiramente nos caminhos
trilhados entre os estudos e a carreira profiskidiamha trajetoria profissional cons-
truiu-se na area educacional. Ser professora/edtecatio foi uma escolha imposta
para minha carreira profissional, meu desejo serfgpre de estudar para ser “profes-
sora”. E este foi o caminho construido, tendo sengmmo expectativa valorizar a
formacao aliando teoria e prética, para o aprimerdmdas acdes profissionais assim
como enfrentar os permanentes desafios vivenciaesominha atuacdo no campo edu-
cacional. Estar no Mestrado em Ciéncias da Educégidgara mim, trilhar este
caminho.

A investigacdo neste campo de pesquisa propicigoritantes contribuicbes a
minha atuacao profissional, considerando as inagiets e indagacdes que se fazem
presentes nas questbes que permeiam a acdo decestgraticas pedagdgicas nas

instituicbes escolares, durante minha trajetoridigsional. Atuando profissionalmente



na area educacional ha 29 anos e nos ultimos 1§ especificamente no cargo de
Técnica em Assuntos Educacionais no Instituto Fddéo Espirito Sant@ampus
Santa Teresa (IFESampusSanta Teresa), estdo postas como atribuicOeeptmarea
profissional o planejamento, supervisao, analisef@mulacdo dos processos educati-
vos do sistema educacional nos diversos niveisdaldades de ensino atendendo sem-
pre aos principios da legalidade e da ética, bemooo assessoramento as atividades
dos trés pilares — Ensino, Pesquisa e Extensadarepiestes postos como uma das
principais especificidades da educacdo profissipanate seja ela em escolas de
formacgdo tradicional ou escolas que desenvolvamgransas de educacéo do campo.

O avanco no processo de integracao dos pilaresd;fesquisa e Extensao,
vém sendo considerado um grande desafio a ser domghentro das instituicdes
escolares na efetivacdo do trabalho d@s educadou@®s professor@s/monitor@s,
ainda que se constitua como um dos principios tagiara a atuacdo d@s educador@s
e que a sua integragao deveria resultar na pronig&gao de formacao verticalizada
para os sujeitos do campo.

A possibilidade de vivenciar outras experiénciasodganizacdo de praticas
pedagogicas cujo enfoque foi a formacéo de jovem§é&cnicos em Agropecuéria por
meio da formacdo em alternancia — a realizagéoedguyisa em uma EFA — permitiu
ricas reflexbes pedagogicas, e acenou expectatevasticular experiéncias educativas
no campo do ensino, da pesquisa e da extensairaprwo Instituicbes — IFES/
CampusSanta Teresa e a EFASJG-ES - que estdo préximgsafjeamente, mas tao
distantes enquanto formas didaticas e finalidafléastituicdo onde atuo profissional-
mente e a instituicdo onde a pesquisa se desenvi@ieam jovens para atuarem como
Técnicos em Agropecuaria (Eixo Tecnoldgico: Recaifdaturais). Ambas as escolas
situam-se na Microrregido Central Serrana do E® s constitui dos seguintes
municipios: Itaguacu, Itarana, Santa Leopoldinat&daria de Jetib4, Santa Teresa e
Sao Roque do Canad. O setor agropecuario é o ggesmaestaca no espago econd-
mico sub-regional, fundamentalmente nas atividaxais importantes para geracéo de
renda e postos de trabalho, como a criacdo dede/@®stura, o cultivo de café e de
olericolas.

Outro fator de relevancia que justificou este astestd na expansao da forma-
cdo em alternancia que vem ocorrendo na Rede FelgeEmnsino, especificamente nos
Institutos Federais (IFs), um compromisso assunsimim a educacdo do campo nas

acoOes de incluséo definidas para os IFs ao buacanty a igualdade de condi¢cbes para



0 acesso e permanéncia respeitando as difereraza@sversidade. Tal fato se consolida
na fala de Begnami (2013) ao afirmar que a pedagdagialternancia, apesar de sua
complexidade, ganha visibilidade e é disputada awéedade brasileira, dentre estes
espacos de visibilidade esta presente os IFs,dsmasios como um dos novos contextos
deste projeto de formacgéo.

Este autor ao afirmar a presenca da formacéo emnaiicia nos IFs corrobora
com Brasil (2009) cujo texto prescreve que a Pegiagda Alternancia no Ensino
Agricola da Rede Federal de Educacao Profissioakcaoldgica deve ser considerada
como um projeto pedagdgico que atenda as necessididcomunidade escolar e de
publicos especificos, observando a relevancia glanaracdo curricular desta formacéo,
bem como a organizacdo do calendario escolar, econ@alternativa para o desenvol-
vimento regional, a possibilidade de permanénciajagd@m no campo, o atendimento
aos movimentos sociais e a agricultura familiand& podemos considerar as publica-
¢cbes encontradas ao realizar o Estado da Arte {2998) para o desenvolvimento
desta pesquisa que contemplam a presenca da farmeatalternancia nos IFs, tais
como Carvalho (2008), Oliveira (2010), Passos (2012

Portanto, é nesta trajetéria exposta, onde atu® @macadora que percebo cada
vez mais a necessidade de estar sempre investiragweadendo a profissdo de ser
educadora, trazendo para o campo de atuacado profifsnovas experiéncias e aportes
cientificos.

O ensino em alternancia carece de reconhecimeaihg@nto uma experiéncia
sociopedagdgica carece também de pesquisas aceudrojeto educativo que se
aplica ao Ensino Médio e a Educacao Profissionablgando cursos de formacéo
técnica na Area Agropecuaria. Assim, a problematEmesquisa ora apresentada pro-
curou desenvolver um estudo mais aprofundado sodme se da a organizacdo das
praticas pedagdgicas no trabalho docente d@s porf@s/monitor@s de um curso de
Ensino Médio/Técnico Profissionalizante, numa abgein que busca a compreensao
das concepcoes destes sujeitos que trabalham mmo em® alternancia, diante da
dimenséao do trabalho docente na operacionalizaggiaspectos pedagogicos e dos ins-
trumentos metodoldgicos que orientam o processpodizagem desta pratica educa-
tiva. Teixeiraet al. (2008) mostram um cenario de pesquisas sobrevaf@io em alter-
nancia e expde o entendimento de que os fundamiedaoso-metodoldgicos desta pra-
tica educativa merecem que sejam empreendidassomvastigacdes no sentido de

ampliar as discussdes sobre os limites, desaf@ogpatribuicbes e as perspectivas a



serem analisados e refletidos levando em consi@le@gustentabilidade pedagdgica no
que se refere ao ensino em alternancia para agtuda campo.

Ao delinear a tematica de estudo da pesquisangaoe-se implicitos os objeti-
vos. Ao defini-los tornou-se possivel a estrutunagds caminhos metodoldgicos da
pesquisa, possibilitando chegar aos resultadosmitielos. Portanto, esta pesquisa teve
como objetivo geral analisar as praticas pedagsgss&ruturadas pel@s professor@s/
monitor@s do Ensino Médio e da Educacéo Profissida&FASJIG-ES, considerando
as concepcoes e dimensdes pedagodgicas desteessaite suas praticas, especifica-
mente quanto aos aspectos tedrico-metodoldgicosmprtam as praticas de ensino na
formacao em alternancia, cuja concepc¢ao pedagdgita formacédo ultrapassa as salas
de aula nos espacos escolares sustentando-se pproogsso de interacdo entre @s
jovens e seus diversos contextos. Especificam@nbeurou-se descrever o contexto
sécio historico da EFASJG-ES, compreendendo-o ceaminho para entender a
educacao contemporanea da instituicdo; analiseoraepcoes e as dinamicas que @s
professor@s/monitor@s ancoram-se para a estrututgisuas praticas pedagogicas;
e identificar nas percepcdoes d@s professor@s/m@#oos multiplos fatores que
determinam suas praticas pedagdgicas, e como $é@aos na estruturacdo das pra-
ticas na formagao em alternancia.

Como forma de investir no aprofundamento da tem&io estudo, assumimos
para este trabalho a pesquisa qualitativa. Suatestrfoi sistematizada utilizando-se o
questionario de perfil, observagfes, entrevistaiestruturada, andlise de documentos,
gue no conjunto compuseram os elementos de basea paitizacdo da técnica de anali-
se de conteudos.

Com efeito, os resultados deste trabalho se apessesstruturados em quatro
partes com as devidas subdivisdes, seguido dasdecaHes finais, das referéncias
bibliograficas e dos anexos. A primeira part& thtrodugdo— contextualiza e discorre
sobre o problema investigado, apresentando osiaietdescrevendo a trajetéria de
elaboracdo do problema de pesquisa e as questéesogiearam o trabalho, com a
preocupacao de expressar uma melhor compreensgidapectivas que direcionaram
0 estudo.

O primeiro capitulo -© Referencial Teorice reporta-se a fundamentacéo teori-
co-cientifica sobre a temética, apresentando azjpos conceituais que possibilitaram
o didlogo e a compreensdo dos dados coletadosibtontio para uma maior eficacia

das analises e melhores resultados quanto a etdiooda conhecimento proposto.



O segundo capitulo Procedimentos Metodoldgicesdetalha os caminhos que
orientaram a trajetoria do processo de investigacdonalise dos dados obtidos sobre o
objeto de estudo da pesquisa a ser investigado.

O terceiro capitulo -Resultados e Discussdesconstitui-se das analises dos
resultados dos dados coletados tendo com refesgpaia esta andlise o dialogo com
autores que auxiliaram na fundamentacao tedriceaflalho de pesquisa.

Em seguida, foram destacadageftexdes finaisonde estédo tecidas considera-
cOes de cunho relevante para a compreensao do dejgesquisa, alcancadas por meio
do estudo realizado, mediante a trajetoria dezagiio da pesquisa, considerando o pro-
blema, a hip6tese, os objetivos, e os caminhosduktgicos percorridos para a realiza-
céo deste trabalho.

Naturalmente no decorrer da pesquisa as manitestancontradas permitiram
delinear uma perspectiva reflexiva que comportatéos estudos, despertando assim o
interesse em ampliar a pesquisa sobre a temataacartemplada considerando a
amplitude dos conceitos em consonancia com outopdextos e realidades que
oferecerdo a oportunidade de novas apreensdoesrpretacoes. Sob esta Gtica, o estudo
sobre as praticas pedagdgicas revelaram questiomasnelesafios, incertezas a serem
ainda desvendados e respondidos.

1.1 O contexto e a construcdo do problema da pesgqai

O problema de pesquisa a ser investigado inscrexewe campo tematico que
englobou questdes educacionais discutidas contamg@amente, tendo como foco os
estudos tedrico-pedagogicos e metodoldgicos quehem a tematica. Analisando os
principios pedagogicos e metodoldgicos da formag@oalternancia, entendeu-se a
necessidade de se perguntar como @s professor@®r@s de uma EFA, concebem
e realizam suas praticas pedagodgicas, diante dosigios pedagdgicos e dos instru-
mentos metodoldgicos que orientam o processo amdiagem na formacédo em alter-
nancia.

Por entender que a analise de praticas pedag&ficss torna possivel quando
se considera o0 processo e o contexto no qual elagesenvolvem e considerando a
questao problema envolvida nesta investigacdoptese imprescindivel a organizacao
de questbes norteadoras para o desenvolvimento edguipa. Portanto, para a

compreensao das dimensdes da pratica pedagolgicapa@ssor@s/monitor@s da
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EFASJG-ES, apreendida como um dos alicerces quelafuentam o “fazer
pedagodgico” no processo de aprendizagem d@s joxensand@s desta instituicao
escolar, algumas questbes s&do postas para direcenmvestigacdo.— Ha o
reconhecimento d@s professor@s/monitor@s da EFASRGle que as praticas
pedagodgicas se constroem influenciadas por relapdesentes entre educagdo e
sociedade? Que concepcdes embasam o trabalho elowemirganizacdo das préaticas
pedagogicas d@s professor@s/monitor@s da EFASJGEBSSderando os principios
pedagogicos e o0s instrumentos metodolégicos quectdmo finalidade promover a
articulacdo e interacdo dos periodos vividos noiami socioprofissional e na escola
no processo de formacdo em alternancia, em quedemedo contemplados e como sao
organizados na estruturacdo das praticas pedagad@a professor@s/monitor@s da
EFASJG-ES?

Desenvolver uma pesquisa cujo objeto de estudoasoraticas pedagdgicas
organizadas pel@s professor@s/monitor@s da EFASI@rplica em conhecer um
pouco do contexto desta escola onde a pesquiseeaZou, uma vez que as
experiéncias da pratica podem se revelar de foifeeedciada em diversos ambientes
escolares, considerando todos os fatores que vemtarferir no desenvolvimento do
processo de aprendizagem.

Caracterizando o contexto geografico e histéricR BASJG-ES, esta instituicao
de ensino esta localizada no Distrito de Garraf@oyila de Sdo Jodo de Garraféo,
distante 37 km da sede do municipio denominadcaSdatia de Jetiba/ES, este situado
na microrregido Centro Serrana do Estado do Esfhdénto (Figura 1), tendo como
municipios limitrofes: Santa Teresa, Santa LeopaldDomingos Martins, Afonso
Claudio e ltarana, e possui uma &rea total de 7@5°5MOVIMENTO ...— MEPES,
PROJETO ... — PPP, 2013). O municipio de Santadvidei Jetiba possui populacao
estimada em 34.176 habitantes (IBGE, 2010), fooruahdo por europeus, principal-
mente imigrantes alemdes da pomeranea e holandeseantém ainda, de forma
significativa a tradicdo cultural de seus antegissa‘E um povo que tem um grande
apego pelas suas terras, assim como pelas sugdésadulturais. A cultura pomerana é
bastante peculiar, com fortes tracos que a caizatere que a torna singular no cenario
brasileiro” (DIAS; LIMA, 2007). A escola estad locedda num municipio que se

destaca como referéncia na producao de hortigrasjei
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Figura 1 -Mapa da Microrregido Central Serrana do Espiritot&aom destaque para
a localizacao do Municipio de Santa Maria de Jdgfoate: IJSN, 2013).

A agricultura familiar é a grande propulsora destasdades, com aproximada-
mente 3.000 propriedades rurais e 65% da populasétindo no meio rural, sendo que
mais de 80% s&o produtores familiares, segundo sdadoPrograma Nacional de
Fortalecimento da Agricultura Familiar - PRONAYEPES... — PPP, 2013). Percebe-
se com estes dados a importante contribuicdo dbesfidestes agricultores, no

desenvolvimento do trabalho familiar.
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A trajetéria historica da escola estd ligada ai¢éad religiosa luterana do
municipio, bem como a necessidade de ter uma ego@laatendesse aos filhos dos
agricultores da regido. Até a década de 1980, hawvi€omunidade de S&o Joao de
Garrafdao apenas escolas pluridocentes, onde ergamipados em uma sala de aula
todos os alunos dé€ & 4 séries, independente do ano que cursavam. A partitetade
da década de 1980, com a vinda do Pastor SiegmerrgtBpara a comunidade, novos
rumos comecaram a ser tomados. Através do incerdesie Pastor, lideres da
comunidade despertaram interesses em buscar ires/agdicativas para a regiao, pois,
devido as mas condicbes das estradas — que ertarralea época — era dificil chegar a
sede do municipio para estudar. Além disso, pojmans tinham a oportunidade de
sair de casa para estudar, tendo como uma opcaaremudpara um internato da
Associacao Diaconica Luterana (ADL), ligado a Igrdfvangélica de Confissédo
Luterana no Brasil (IECLB), localizado em Lagoasr&ePelada, no municipio de
Afonso Claudio, para poderem continuar os estudos

Nesta expectativa, as liderancas comunitarias kastdambém um modelo
educacional voltado para o trabalho no campo, een @ualun@ pudesse manter o
vinculo com a familia e a agricultura — uma escola@ampo. Apds muitas reunides na
comunidade, visitas as mais diferentes entidadesaetnais, os lideres comunitarios
decidiram que a organizacdo de uma escola queséivesmo principio pedagogico a
Pedagogia da Alternancia melhor se adaptaria acomaunidade onde a agricultura é
essencialmente de hortifrutigranjeiros e de baslita. No ano de 1989, sdo enviados
ao Centro de Formacdo do MEPES — que € uma asdoditptropica na forma da lei,
privada sem fins lucrativos — localizado no munaige Anchieta — trés pessoas com
potencial para serem professores da EFASJG-ESegrlizar o “Curso de Formacao na
Pedagogia da Alternancia”. Ainda no mesmo ano acen& aquisicao da propriedade
para instalacdo da EFASJG-ES, junto a prefeituréSaeta Maria de Jetiba. Neste
periodo de implantacdo da escola, as atividades ewrdenadas pela Diretoria da
Paréquia Evangélica de Confissdo Luterana em Sao de Garrafdao. Em 1990,
iniciam-se os trabalhos com a primeira turma denadude 5 série do Ensino
Fundamental, sendo a Paréquia Evangélica de Caafikaterana em S&o Jodo de
Garrafdo, a mantenedora da escola.

Contam os ex-alun@s daquela época que a sala @er@umuito rustica, feita
de madeira, sem luz elétrica, onde o piso erarda éequando chovia, muitas vezes, a

aula era interrompida. @s propri@s alun@s da épontribuiram muito para que o
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ambiente escolar fosse melhorado, incluindo o espa@l, onde eram feitas as aulas
praticas.Em 1992 é construido o prédio escolar da EFASJGt&8ando-se uma
Escola do Campo cada vez mais reconhecida pelasativalades, que prezavam pela
valorizacdo da familia rural e pela pratica ageicoh escola, sempre tendo como
objetivo a producdo agricola ecologicamente carrBtar questbes politicas com a
prefeitura municipal, torna-se obrigado a mudargemedntenedora.

A Paroquia Evangélica de Confissdo Luterana emJ8ao de Garrafdo deixa de
ser a mantenedora, e cria-se, ainda no ano ded 2838ociacao de Pais, Ex-alunos e
Alunos da Escola Familia Agricola (APEAEFA), tordarse esta associacdo a mante-
nedora da escal&m julho de 1999 a EFASJG-ES muda novamente déemeafora,
passando a ser filiada ao MEPE8e contribuiu com a formacéo d@s professor@s e o
pagamento de salarios d@s mesm@s, o0 que antege@agmela Prefeitura Municipal
de Santa Maria de Jetiba.

No ano 2000, a EFASJG-ES completou mais um desafiplantar o Ensino
Médio voltado para o Curso Profissionalizante “Tiéarem Agropecuaria com Qualifi-
cacdo em Hortifruticultor Organico”. Atualmente &ASJG-ES é uma instituicdo
mantida através de uma parceria entre o podergai®lo MEPES, oferecendo o Ensino
Fundamental, o Ensino Médio e a Educagéao Profiakibécnica de Nivel Médio, com
capacidade de matricula de 28 alunos por séridmante. Seu quadro de servidores
esta composto de 14 professor@s/monitor@s e déusei®nari@s que exercem fun-
cdo de apoio as atividades de manutenc¢éo da escola.

A Pedagogia da Alternancia consiste em alterndoges entre o meio familiar
e a escola. Assim, na EFASJG-ES as turmas do ERsindamental permanecem na
escola uma semana, em tempo integral, alguns emmeaede internato; enquanto as
turmas do Ensino Médio/Profissional permanecem am rsocioprofissional desenvol-
vendo seus estudos com o Plano de Estudo (PE)rr@ada Realidade, Folha de
Observacdo, Estagios e atividades especificasigeiplihas, que sdo os instrumentos
metodoldgicos que orientam a aprendizagem d@s $oven

Quanto a estrutura geografica e fisicarapriedade onde funciona a EFASJG-
ES pertence a Prefeitura Municipal de Santa Maridediba cedida em comodato para o
MEPES, com uma area de terras de 65 hectares.d pt& Escola foi inaugurado em
outubro de 1992, possuindo trés andares. No ponagidar funcionam as salas de aula,
a secretaria, sala de coordenacao, sala dos ppadssbanheiros. Anexo ao prédio esta

o refeitdrio, a cozinha, uma instalacdo para pradue paes, despensa, um espago para
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servir alimentos e lavar os utensilios. No seguaderceiro andares ficam os quartos
para dormir, banheiros, sala de artes, sala dénaigisiria, sala de informatica, uma sala
de aula, biblioteca e sala de musica, quarto paragnista, depdsitos (MEPES, PPP,
2013).

Diante deste contexto histdrico e considerando spe@os sociais, culturais
econbmicos e politicos, e as peculiaridades quagiam todo este contexto, bem como
a interferéncia destes na estruturacdo das prgiE@dagogicas € que propus com esta
pesquisa realizar uma analise do trabalho doceetemindo referéncias sobre a
estruturacdo das praticas pedagdgicas d@s prof@ssaonitor@s do Ensino Médio e
Técnico Profissional da EFASJG-ES na constru¢cdprdoesso educativo de formacao
d@s jovens, considerando os principios pedagé@ans instrumentos metodologicos
que se fazem presentes na dinamica pedagogicatoueaao tempo escolar e familiar
no processo de formagao em alternancia.

Souza (2013, p. 2) destaca que “0 mundo escolatecas praticas pedagodgicas
esta imbuido das relagbes sociais que marcam adsaola brasileira”. A compreensao
destas relacbes na organizacdo das praticas pecEg@mn uma escola cujo um dos
principios pedagdégicos € a formacdo em alternadeimonstrard aspectos estruturais e
conjunturais que influenciam as praticas no catidida sala de aula, podendo revelar
elementos importantes para o empreendimento derépensar” dos objetivos educa-
cionais, mostrando a necessidade da construcaordeudos socialmente significati-
VoS, que vao ser consolidados nas praticas pedagogue efetivamente venham gerar
inquietacdes sobre o melhor caminho a seguir, gi®&e projetos originais na estrutu-
racdo destes conteudos, contribuindo com os pregeshkicacionais de maior amplitu-
de na sociedade.

As praticas pedagdgicas como orientadoras do pocds aprendizagem na
sociedade contemporanea, precisa ter como primpf@azar uma pratica formadora
para o desenvolvimento social, tornando-se umaefdatefetivacdo de conhecimentos
onde @s jovens ndo sejam apenas receptor@s dmatioes, mas que se constituam
como idealizador@s de praticas que venham pronmgesenvolvimento social.

A producéo cientifica que resultou da investigagilise e reflexdo sobre as
praticas pedagdgicas de uma instituicdo de ensijgoformacédo d@s educand@s tem
como um dos principios pedagoégicos a formacédo g&amahcia, e considerando ainda,
os desafios desta formacdo no ambito da Educacéfisdfonal nas instituicoes

escolares que utilizam o ensino por alternanciaegpo trazer contribuicbes para a
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formacdo académica de educador@s, no campo dassies tedrico metodoldgicas,
tangenciando reflexdes sobre a organizacéo e sis#Eapao das préaticas pedagdgicas
dentro deste contexto educacional. Portanto, dzagdlo deste estudo, teve como
propoésito trazer uma contribuicdo no sentido de preender e dar visibilidade as
praticas pedagodgicas que acontecem na Educacdo adepoC considerando a
experiéncia pedagdgica do ensino por alternaneia, dbmo, a valorizacdo do trabalho

docente e dos demais sujeitos presentes no comteste campo educacional.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Feliz aquele que transfere o que sabe e aprendeeeqgsina.
Cora Coralina

Neste capitulo discorremos sobre as contribuic@ssdiversos estudiosos que
abordam a temética desta pesquisa — praticas pgidagda formacao em alternancia —
portanto, um dialogo com os autores e as aborddgérisas que vem sendo discutidas
e que dao apoio as agOes pedagogicas para a edl@macampo que tem como um de
seus principios pedagogicos o ensino em alternaboma insercdo comprometida no
contexto tedrico implica maior compreensao dos reagbgertinentes as acdes docentes
no cotidiano das praticas pedagdégicas realizad@sgrofessor@s/monitor@s.

Considerando a realizacdo deste estudo e sua Bss@m@sentamos num pri-
meiro momento uma breve exposi¢cao sobre a formagéalternancia e suas contribui-
cOes para o desenvolvimento da Educacéo do Campoa@reocupacao de trazer para
as discussdes o desafio da estruturacdo das praeckagdgicas onde @ professor@/
monitor@ se perceba como sujeito responsavel petommcdo de praticas em que a
apreensédo do conhecimento se da pela internalizBg@m extenso processo de intera-
cdo social. A seguir apresentamos uma discussaovepga sobre o contexto socio
histérico e os fundamentos tedricos metodolégi@$odnacado em alternéncia, encer-
rando o capitulo trouxemos uma abordagem sobrétizgppedagdgica d@ professor@/
monitor@, alicercada nos referenciais apresentpel@®s autor@s que fornecem subsi-
dios para a compreensao da realizacdo de pratitasiadas com os saberes construi-

dos historicamente e cientificamente, no contegtialformacéo.
2.1 Educacgéo do Campo, formagdo em alternancia e psaticas pedagogicas

A educacgdo, a formagédo ou a “pedagogia da altemiatem sido um dos
caminhos trilhados na educagdo do campo, como UWteanaiva para as criangas,
jovens e adultos que vivem e trabalham no campémAtlas EFAs e CFRs este
principio educativo baseado na alternancia temestadado em outros espacos institu-
cionais escolares ou nao de formacéo-educacao,d&r@edo um processo de expan-
sao significativo no campo educacional brasilefitva (2012) descreve que no ambito
do movimento da educacdo do campo, nas diversdgeselgrasileiras, tém emergido e

ganhado visibilidade um conjunto de experiénciascativas que buscam afirmar os
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principios, as concepcfes e as praticas de umaagiincdo campo fundadas na
alternancia. llustrando esta afirmacgéo a autora &# Escolas de Assentamento, de
Acampamento e Escolas Itinerantes do Movimento Bema; as Escolas dos Reassen-
tamentos do Movimento dos Atingidos por Barragessexperiéncias educativas do
Servigco de Tecnologias Alternativas e do Movimed® Organizacdo Comunitaria,
como exemplos de espacos de formacao que tem conmaos alicerces do trabalho
educativo as experiéncias pedagogicas de educacadtgrnancia.

Neste contexto de mobilizagc&o historica a apregeizaem alternancia ndo vem
se desenvolvendo por acaso. Ela vem sendo reaglepidentro de um jogo de forgas,
criando espacos de lutas no enfrentamento histore@ssante, diante da disseminacao
de um modelo de producéo agricola gestado em peoses Estados Unidos e varios
paises europeus, com promessas de acabar comezga@ba fome no mundo. Esse
discursoapoiado por uma elite nacional produziu suas grawaszelas, dentre elas:
econbmicas, politicas e sociais gerando como co@sed, enorme desigualdade nao
apenas no Brasil, mas em todo o mundo, desenhandipao de cenéario rural e urbano
nada positivo para as camadas sociais que lutatnacos males de um capitalismo
globalizante excludente e predatorio.

A busca de mais educacdo, desenvolvimento e justagal ocorre em
compasso com a organizacao e luta pela conquistandegar digno, justo e igual na
sociedade. Evidenciam-se assim, através das oegéeig dos movimentos sociais do
campo, o desenvolvimento de estratégias propriasugeracdo dos problemas dessa
realidade, dentre elas alternativas de projetogamilonais cujo olhar estd em tomar
como ponto de partida os problemas e as necessidadesujeitos que ali habitam para
contribuir com a mudanca do seu proprio cenario.

A formacdo em alternéncia, considerada uma propgpstaprocura estabelecer
relagBes de interacdo entre os sujeitos nela edeslvabrangendo a escola, as familias,
@s alun@s e a comunidade, tem como principio aizaio do conhecimento d@
alun@, enquanto elemento fundante na elaborac@®laboracdo do conhecimento,
pressupondo um processo socioeducativo de aprgediztazendo consigo a necessi-
dade de se pensar a educacéo inserida num prejetesénvolvimento do meio onde ha
a participacéo de todos os sujeitos. Ou seja, @ees@s educador@s, as familias, @s
educand@s, as entidades sociais e a comunidade@stela esta inserida.

Uma proposta pedagdgica que atenda a estes prewmupdados aponta para

um grande desafio onde a elaboracdo e reelabomgsoconhecimentos, possam
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favorecer um encontro de abordagens e tendéncigpgicas que atendam as neces-
sidades presentes no contexto educativo. Dentaedes que podem contribuir com os
principios pedagogicos da alternancia, esta pastancretizacdo de praticas pedagdgi-
cas numa articulacdo que envolva a colaboraca@lagd e a problematizacdo dentro
de uma proposta pedagdégica que promova as interapde os universos culturais dos
diferentes sujeitos presentes e que possa fortate@gdo e o pensamento critico e
autbnomo. A preocupacao centra-se entdo no delg@andessas praticas ao nivel das
instituicdes que desenvolvem os principios pedags&gia alternancia, referenciando-as
como praticas que venham ultrapassar limites d#ttcps pedagdgicas conservadoras e
tradicionais que sustentam processos de aprendizéggmentados e dissociados da
realidade d@s educand@s. Sousa (2013) ao estudaratisas pedagodgicas em
experiéncias desenvolvidas no contexto da eduagc@&ampo, coloca esta tematica sob

a seguinte Gtica:

E importante considerar a pratica pedagdgica coamte pde um
processo social e de uma pratica social maioreBalve a dimensao
educativa ndo apenas na esfera escolar, mas maickndas relactes
sociais que produzem aprendizagens, que produzéeduzativo”.

(p. 2)

Enquanto préatica social, a pratica pedagdgica abardomplexidade onde as
diversidades se entrecruzam. Promover um dialotgnaico nessa pluralidade é com-
preender guem sdo o0s sujeitos envolvidos no proahscativo, como pensam, agem,
sentem e se desenvolvem possibilitando outros jagram reorientacdo de praticas
pedagogicas para além da sistematizacdo e da iohaiidade como algo dado ou
previsto. A préatica pedagdgica em alternancia icapia numa pratica social politica-
mente comprometida com a mudanca na medida emxiye @nsciéncia de interacao
e comunicacao e orienta-se para a constituicAou@ias conscientes e atuantes na
sociedade. As possibilidades desta formac&o aneseama perspectiva da transicao de
um curriculo prescrito para um curriculo em movitoe\ estruturacdo das praticas
pedagodgicas pode ser entdo um processo continuatetacdes entre os lugares,
tempos, sujeitos, saberes e os saberes-fazeres, estnatégia de contextualizacédo e
recontextualizacdo do conhecimento.

Teixeiraet al. (2008) ao mapearem as producdes académicas schareada
“Pedagogia da Alternancia” revelam a necessidaddralealhos de pesquisa que

venham a aprofundar-se sobre os estudos das prgie@agogicas nas diferentes
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instituicbes escolares que desenvolvem e, ou,zaili 0 principio pedagdgico da
alternancia. Considerando a especificidade dagasata Pedagogia da Alternancia, ha
um silenciamento sobre o que é concebido e o guealizado enquanto campo de
formacdo d@s adolescentes e d@s jovens do camgoar@n perspectivas teorico-
metodologicas desenvolvidas na agdo pedagodgica pr@fessor@s/monitor@s ao
estruturarem suas praticas pedagdgicas. Sobreags¢eto, ao abordar o processo de
expansdo da formacdo em alternancia no cenarioaeidnal brasileiro, Rodrigues

(2008) refere-se a esta realidade afirmando que:

A multiplicacdo de instituicbes educativas ou fotiies no Brasil
ocorre em descompasso com a difusdo dos trabaibesficos que
vém sendo produzidos dentro desse campo educ&ssms fatores
trazem em seu bojo uma probleméatica que, segumimsalautores,
como Rodrigues (1999) e Queiroz (2004), ndo tero sidficiente-
mente orientada pelos estudos tangenciadores,tsgbrao ambito
das préticas pedagogicas. (p. 30)

Portanto, Rodrigues (2008) e Teixe@hal. (2008) indicam que estudos cujos
objetivos tém metas tracadas no sentido de disgudistdes sobre a concepcao e qual a
producdo de significado das praticas pedagogicas sgurealizam nos espacos de
educacédo que tém como principio pedagogico a fdamagn alternancia, se fazem
necesséarios dentro de um movimento de pesquisasafmmp organizar e produzir
reflexdes sobre a importancia de estabelecer uétig cada vez mais significativa e
contextualizada, para os sujeitos do campo.

Pensar efetivamente nas necessidades ndo sO dac&mrnintelectual d@s
educand@s, mas, também, pensar em sua formacdanémger social inser@ em um
contexto social em constante movimento que avarsgteansforma com o passar dos
anos, incita a pensar, organizar e vivenciar umauo capaz de estabelecer a comuni-
cacao entre os sujeitos concretos dentro das esgolaampo, percebendo que a reali-
dade em que vivem se constitui em um todo comptmde estes se contextualizam
cotidianamente, expressando suas mdultiplas neegleside potencialidades. Assim, a
pratica pedagogica em sua concepcao observarédagpuespeciais, tornara a aprendiza-
gem significativa, se constituird em espacos deaaacao de uma educacéo critica e
emancipatoria, respeitando os saberes comuns geendser socializados nas escolas e
avancando para a estruturacdo de praticas divadifs que possam expressar 0
universo social em que as escolas estéo inseridas.
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A seqguir serdo pontuadas consideragcbes sobre aegsmchistorico e que
problematiza¢gdes tém sido colocadas para a eduemaalternancia, considerando o
que estad posto pel@s autor@s que indagam sobrespssitivos pedagdgicos, a
organizacdo das atividades, as técnicas e insttos@specificos existentes, ou seja,
quais séo as contribuicdes tedricas no ambito deagdo em alternancia que tém sido
evidenciad@s pel@s autor@s, para assim, apreendeprdticas de alternancia tém
sido efetivamente construidas no cotidiano dosrprogs e experiéncias educativas em

curso junto aos adolescentes e jovens do campo.

2.2 Alternancias: contribuicbes tedricas sobre a fmagdo em alternancia e as

praticas pedagogicas

A educacao escolar tem sido reconhecida como umpdasipais espacos
sociais de difusao do saber, esta constituidampargrande diversidade e complexidade
de experiéncias vivenciais evidenciadas nas retagéeensino e aprendizagem que se
estabelecem nesse espaco. A sala de aula tomadaseonprincipal espaco se constitui
em um ambiente de cunho heterogéneo; portantos Ideuconflitos e de incertezas,
contudo, é neste contexto que emerge e se corceetiabalho docente, consolidando-
se na organizagao das praticas pedagogicas.

A instituicdo escolar hegemonicamente conhecidéodavia, um espaco de
limites. A sala de aula dimensionada como o espaboe da docéncia ndo é tudo. Ha
muito que aprender para além da sala de aula eabdae A pratica pedagdgica em
alternancia coloca em cena outros espacos sociaifugto com a sala de aula, trazem
um novo significado ao trabalho pedagégico. Ha asutsaberes e também outras
aprendizagens fora da escola. Neste discurso esta @ necessidade de transformar o
espaco pedagdgico tradicionalmente difundido. Desido, a sala de aula precisa ser
concebida como um lugar ndo dissociado de outquaces torna-se locus de consuma-
céo historica, de reunido e dialogo critico quesiimilga a efetivacdo de conhecimentos
formalizados pelos sujeitos em formacgédo. Seguneéod-(1974), para que os limites
pedagodgicos da escola sejam ultrapassados, é@tecisma educagcdo para decisao,
com responsabilidade social e politica, que permitdesenvolvimento, que construa
democracia. Portanto, uma educacao que permitaraerh discutir sua problematica e

a sua insercdo nela, que o ajude a tomar consaiélacrealidade, com a pratica do
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dialogo, com andlise critica para as solucbes dramtas, numa certa rebeldia, na
identificagdo com métodos e processos cientificos.

A educacéao/formacao em alternancia, para aléntBAs e das CFRs, tem se
destacado em varias iniciativas da educacéo popalaampo que buscam vivenciar a
alterndncia como proposta pedagogica e metodoldgiea se apropria e parte das
necessidades de formagéo e escolarizacao d@s @k jovens e adultos principal-
mente os trabalhadores situados nos mais divegogpanentos e, ou, movimentos
sociais do campo (CORDEIR& al, 2011).

Este fendmeno que vem se difundindo na realidadeaetbnal brasileira, tendo
0S movimentos sociais do campo como principaisagatistas, encontra nestas expe-
riéncias de educacédo/formacdo, uma das alternaiwasducacdo, cuja denominacéo
nas diversas literaturas que abordam esta temaibasendo chamada de “Pedagogia
da Alternancia”.

No Brasil, segundo Rodrigues (2008) e Silva (20aZ)xperiéncia de formacao
teve inicio no final da década de 1960, no estad&spirito Santo, influenciada de
modo indireto pelas experiéncias francesas trazmagstado do Espirito Santo por
iniciativa de missionarios italianos que por sua, y@ocuraram adaptar a experiéncia
francesa ao contexto italiano e em seguida a traoxgoara o Brasil. A partir das
primeiras experiéncias e ao longo dos anos 198896 tleu-se a expansédo do ensino

em alternancia. Rodrigues (2008) acrescenta que:

O ensino em alternancia no Espirito Santo deu wrigeim conjunto

de experiéncias educativas em expansdo pelo Bdasitro da

chamanda “pedagogia da alternancia”, sob diferatgasminacdes e
em diferentes instituicbes. (...) Atualmente, nopiE® Santo,

encontra-se a maior concentracdo de estabelecisneetdormacéao
em alternancia do Brasil, onde a fonte de origemnexpansao e a
diferenciacdo formam um contexto particular no @sataracteristicas
se assemlham e se diferenciam ao mesmo temp@-gR)2

Tendo sua origem no Sudoeste da Franca, a forneag&aternancia, inicia sua
trajetéria sem a pretensdo de tornar-se um modeds antes de tudo, um modo
espontaneo e ousado para a época, de aproprialetevaimente, do conhecimento.
Essas experiéncias educativas por alternancia vésdedentdo, fazendo historia.
Verificando a narrativa postulada por Teixestaal. (2008), fundamentada em Nosella
(1977), Pessotti (1978), Azevedo (1999), Gimon89¢), Estevam (2003) e Magalhaes
(2004), vale mencionar:
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Um pequeno grupo de agricultores franceses inedtisf com o
sistema educacional de seu pais iniciou em 193Bomimento que
culminou no surgimento da Pedagogia da Alternariegse grupo
enfatizava a necessidade de uma educacgdo escelatepdesse as
particularidades psicossociais dos adolescentesu® tgmbém
propiciasse, além da profissionalizacdo em ativedadgricolas,
elementos para o desenvolvimento social e econédacsua regido.
No ensino organizado por esses agricultores, ccaxilio de um
padre catdlico, alternavam-se tempos em que osigopermaneciam
na escola — que naquele primeiro momento congistiaspaco cedido
pela prépria par6quia — com tempos em que estewafic na
propriedade familiar. No tempo na escola, o ensireo coordenado
por um técnico agricola; no tempo na familia, odgs pae
responsabilizavam pelo acompanhamento das atisddaefilhos. A
ideia béasica era conciliar os estudos com o trabath propriedade
rural da familia. (p. 229)

Com o passar de alguns anos aquela iniciativa &&spee tornou-se um movi-
mento educativo camponés em expansao pela Fratagabém para outras regides da
Europa e outros continentes. A Italia destaca-sgoquais que primeiro implementou o

modelo, que segundo Ribeiro (2008):

Com o mesmo método, o da alternancia dos tempapaces de

instrucéo e trabalho, mas encontrando, dessa vappio do poder

publico municipal, é criado na Italia, no iniciosdanos de 1960, as
EFAs. Esse apoio resultou em algumas facilidades @amplemen-

tacdo das experiéncias que contavam com professanmesie publica,

porém estes, por ndo estarem diretamente ligadosnstrucdo da
proposta pedagdgica, eram menos motivados e edeshiom as

Escolas Familia Agricolas do que os monitores d&RsC(p. 32)

Esta autora acrescenta ainda que a experiéndand#datiiferente da francesa,
além do apoio da Igreja, encontrou também apoidrdaativas de atores politicos, “o
inverso do que aconteceu na Franca”. (NOSELLA, 19780apud RIBEIRO, 2008,

p. 32)

Na histéria da alternancia no Brasilva (2010) relata que as primeiras expe-
riéncias foram criadas no Espirito Santo no fired dnos de 1960 com a denominacao
de EFA, e atualmente existe em nossa sociedadesanga de oito diferentes Centros
de Formacao por Alternancia que, no conjunto, sommais de 270 experiéncias educa-
tivas no territorio nacional.

Rodrigues (2008) acrescenta que as primeiras équias das EFAs no Espirito
Santo, foram inspiradas diretamente na experiétaliana das Scuola della Famiglia
Rurale (SFR) e, indiretamente, nas MFRs francesas, quernindesenvolvido uma

férmula original de educacdo em alternancia pglara os camponeses. Ribeiro (2008)

23



esclarece que no estado do Espirito Santo, as E#fAm criadas por iniciativa do
MEPES, com o apoio institucional e politico de oigacdes ligadas a Igreja Catdlica e
uma Organizacdo Nao Governamental criada nos @@k ria Italia, com a finalidade
de apoio financeiro ao MEPES. A expansdo das EFAsBrasil estd marcada
fortemente pela presenca de liderancas religi®&agundo Begnami (2003, p. &yud
RIBEIRO, 2008) “[...] na maioria dos casos, a iaitia se deu por meio da pastoral
social das igrejas, sobretudo das Comunidades i&slede Base — CEBs, ligadas a
Igreja Catdlica”.

Posteriormente, sem nenhuma relagédo com as EFdsnaos 1980, na regido do
nordeste brasileiro, foram criadas as CFRs. Destaos movimento teve iniciativa
diretamente ligada aos interesses franceses des&@ade suas experiéncias de ensino
e formacdo em alternancia. No Brasil, inicialmemtexperiéncia, teve inicio na regiao
Nordeste com a criacdo de uma CFR em Arapirac&starlo de Alagoas, priori 0
movimento ndo logrou éxito. Em 1987, é criada urk® @o Parana, no municipio de
Barracdo e, em 1991, no municipio de Quilombo, &&dtarina. Estas iniciativas
tornaram-se 0 marco da expansdo das CFRs na Regidio Brasil. Embora sendo
primeiro implantado no Nordeste, € na regido Soktagmto, que se consolida o
movimento das CFRs, que s&o coordenadas pela Ag&ociRegional das Casas
Familiares Rurais da Regido Sul (ARCAFAR-Sul) (RIBE, 2008, p. 32).

Durante 20 anos, no Brasil, a formacdo em alteiaamas EFAs e nas CFRs
acontecia de forma isolada. Cada movimento porlago preocupava-se com a sua
prépria expansao e seus problemas relacionadosnsinoeem alternancia, sem a
existéncia de dialogo entre os dois segmentos. Stenaen 2005, por ocasido do VIii
Encontro Internacional da Pedagogia da Alternareie inicio uma articulagdo do
conjunto dessas experiéncias de alternancia quairm na constituicdo da rede
nacional dos Centros Familiares de Formacgao par#dncia, denominada CEFFAS
(QUEIROZ; SILVA, 2007).

Atualmente, a educacéo/formacdo em alternanciagndek/ida nos CEFFAS
encontra-se presente em quase todos os estaddkitmmsnuma diversidade de
instituicbes escolares com formas e denominagOisedciadas, considerando as
regibes e 0s principios culturais presentes noegtmide insercao que estas instituicbes
se situam. Constata-se assim que a educacdo emaattm vem se expandindo
principalmente no meio rural brasileiro num prooegsadativo tendo como um dos

seus pressupostos pedagogicos a formacao inte@ahdblescente e d@ jovem do
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campo. Nesse sentido, Silva (2000) em seus esafttos que had uma diversidade de
experiéncias educativas em alternancia sendo adaums Ultimas décadas por varios
programas educacionais. Rodrigues (2008) corrobora Silva (2000) e lanca um

alerta contra a suposta existéncia de um modeddtelmancia ao declarar que:

N&o existe uma pedagogia da alternancia em fornrmacdielo ou tipo
ideal. Pensamos que néo existanpriori, modelos pedagdgicos no
campo da alternancia. Com efeito, € o desenvoltionga alternancia
que primeiro os faz existir. A eficicia e a impodia de uma inicia-
tiva educativa em alternancia pertencem aos proistgs locais. Por
isso ndo existem modelos universais e eficazeftetméncia. As for-
mas educativas sdo objeto de constante reapropr@i&a e cons-
trucéo histérica em cada cultufp. 190)

Com o entendimento semelhante ao de Silva (208)deigues (2008), Ribeiro

(2008) referencia que a:

Pedagogia da Alternancia é uma expressao polisaéguie guarda
elementos comuns, mas que se concretiza de disrdormas:

conforme 0s sujeitos que as assumem, as regidesamuthtecem as
experiéncias, as condigdes que permitem ou liméaaté impedem a
sua realizacdo e as concepc¢des tedricas que alicesgas praticas.
(p- 30)

Begnami (2003),apud Cordeiro et al (2011) enfatiza que o conceito de
Alternancia vem sendo definido, entre muitos astocemo um processo continuo de
aprendizagem e formacdo na descontinuidade deladi®s e na sucessao integrada de
espacos e tempos. A formacao inclui e transcendspaco escolar, e, portanto, a
experiéncia torna-se um lugar com estatuto de dp@gem e producédo de saberes em
gue o sujeito assume seu papel de ator protagpraptapriando-se individual e
coletivamente do seu processo de formacao.

Queiroz e Silva (2007), em sua abordagem sobreraaf@io em alternancia
esclarecem que:

A despeito das suas especificidades, diferencas/ezgéncias, 0s
Centros Educativos tém na pedagogia da alternémcp@incipio

fundamental e norteador de seus projetos educatihasprincipio

implica em um processo de formacdo do jovem agacufue

combina e articula periodos de vivéncia no meimlas@® no meio
familiar. Alterna-se, assim, a formacéo agricolgprapriedade com a
formacgéo tedrica geral na escola que, além dasgpliiss basicas,
engloba uma preparagdo para a vida associativameinitdria. A

énfase na formacéo integral do jovem, na partiéipaias familias na
conducado do projeto educativo e na gestdo da esxsdan como a
perspectiva de desenvolvimento local sdo os ouiroxipios que,

articulados a alternancia, sustentam o projetogiegieo dos Centros
de Formacao em Alternancia. (p.3)
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A formacdo em alternéncia traz em sua propostagégiza dois momentos
distintos, mas que devem se interagir — o tempol&se o tempo familiar na comuni-

dade. Concordando com Queiroz e Silva (2007), Nesaio (2004) acrescenta que:

Alternancia significa o processo de ensino-aprexugim que acontece
em espacos e territorios diferenciados e alterna@oprimeiro é o

espaco familiar e a comunidade de origem (realldaafe segundo, a
escola onde o educando partilha os diversos sahasepossui com
0s outros atores e reflete sobre eles em basdfficas (reflexdo); e,

por fim, retorna-se a familia e a comunidade a diencontinuar a

praxis (prética + teoria) seja ha comunidade, wpnedade (ativida-

des de técnicas agricolas) ou na insercdo em detefos movimen-

tos sociais. (p. 1)

No vai e vem da formacdo alternando diferentes ¢smfazeres e lugares,
constata-se no Brasil, segundo Silva (2007) e Bods (2008), que essa formacao vem
sendo assumida por uma diversidade de experiégci@svdo se concretizando em
diferentes instituicdes, com diferentes modos deciinamento, terminologias e
finalidades, considerando os contextos e espa@emgpgicos em que vao se consoli-
dando, ou seja, uma proposta pedagodgica que tero possibilidade uma educacéo
contextualizada. Para Silva (2012), o que se taigaificativo neste processo de
dindmica educacional estd na adequacdo da alténasccondi¢cdes de vida e de

trabalho da populacdo do campo:

As diferentes finalidades atribuidas a alternarsg@g@ como estratégia
de inclusdo escolar no meio rural, cuja énfaserd@g®éncia do aluno
na atividade familiar produtiva, seja como estratétp qualificacao
profissional do jovem agricultor, cuja énfase éubsidio técnico a
agricultura familiar, revelam um aspecto comum:adorizacdo das
experiéncias de alterndncia enquanto uma escolena aducagéo
vinculada as condi¢cbes de vida, interesses, neegeles e desafios
enfrentados pela populacédo do campo (p. 243).

Na proposta de formagcdo das EFAs, a formacdo esmaiicia percorre um
caminho pedagdgico onde devem se consolidar commcipios norteadores quatro
elementos, que se inter-relacionam e dao sustenid-As. Estes quatro elementos sao
chamados por Gimonet (2007) de “pilares” da forrmagé constituem a marca
identitaria dos CEFFAs por estarem presentes dasdmigens dessas instituicdes: a
alterndnciacomo estratégia de formacamssociacaalas familias e corresponséaveis, a
formacdao integraldo educando, e desenvolvimento do meiBara o autor, a formacao
em alternancia se concretiza quando as a¢fes ppdagsao desenvolvidas tendo

como fundamento a articulacao entre estes elemsuasbsntadores.
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Gimonet (2007) destaca que a estrutura que fundama formacdo em
alternancia, requer préaticas que possibilitem aalislacdo das diversas relacdes sociais
que estdo postas por cada um destes principiosarteiam a formacéo. As relacbes
sdo muito mais amplas do que aquelas convencideasuno-professor. Educand@s,
professor@s/monitor@s, pais, mestres de estagiedur@s e membros da associacao
vao formando momentos de interagdo e parceriadizaimlo ndo somente o funciona-
mento das instituicdes de ensino, como tambémieagfb dos principios pedagogicos
dessa dinamica de educacao. Este autor defineemaitcia como uma “rede complexa
de relagbes” (GIMONET, 2007, p. 81).

O principio da alternancia alicerca-se a alterrsipedagogica que se caracteriza
pela interacdo entre a escola, a familia e o meioidéncia socioprofissional dos
educandos, estes, ocupando o lugar central conto penpartida e de chegada para o
processo de ensino (RODRIGUES, 2008); ao princigeo associacdo cabe a
responsabilidade das familias e d@s outr@s ator@mé&s para com a formacdo d@
adolescente e d@ jovem dentro e fora da escolanoipio da formacao integral d@
alternante considera que a formacdo leva em camtastas dimensfes humanas:
pessoal (afetiva, intelectual, profissional e ieg) e comunitaria (politica, cultural,
econbmica e social); e o principio do desenvolvimédocal sustentavel que retoma as
dimensdes pessoal e comunitaria do local onde efgi@ss estdo inserid@s. E a
interacdo destes quatro principios que possilaliéatenticidade de uma alternancia no
processo de educacéo e, ou, formagcdo em um Cedtrcatt/o e, ou, Formativo em
Alternancia.

Deste modo, para possibilitar uma formacao intedcd jovens, ha que se
pensar em praticas pedagodgicas que segundo Rif#0f8) contemple uma base
tedrica de sustentacdo destas concepcbes na farneagdalternancia, que venham
destacar a pessoa d@ alun@ e a sua participac@&spasos de aula, conferindo-lhe o
papel central no processo de aprendizagem. A aatwescenta ainda, a preocupagao
quanto ao desenvolvimento da formacédo do jovemangpo, reportando-se a esta for-
macado no sentido de possibilitar que est@s jovamsam uma atuacado como cidadaos
ativos intervindo em sua comunidade, por meio da sompreensao mais especifica
das possibilidades de participacdo social e datriboigbes para o desenvolvimento
local e regional, nas percepcdes e trajetériasgsionais que vao sendo construidas nos

sujeitos envolvidos nesta dinamica pedagogica.
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Na proposta de educacdo de escolas que se afilimieados CEFFAS, com-
preende-se que ha elementos fundamentais panauestdo das praticas pedagogicas,
denominados instrumentos pedagdgicos — PF; PE;algagdo da Pesquisa ou
colocacdo em comum do PE; Visitas as Familias, l@adda Realidade (caderno da
vida); Viagem de Estudo — que orientam a integragdtoe a familia e a escola e a
escola com a comunidade e o meio sécio produtivpraocesso de aprendizagem d@s
educand@s. Jesus (2011) traz um destaque parastosmentos pedagogicos que
norteiam o processo de formacdo em alternancisaltaedo a importancia destes ins-
trumentos no sentido de efetivar as atividadesdifesentes espacgos: familiar, comuni-
tario e profissional; na escola onde ha reflexdgestjonamentos, analises, sinteses,
aprofundamentos e problematizacoes.

Reafirmando a importancia destes instrumentos pagéetivacdo das praticas
pedagdgicas, Silva (2011), em sua pesquisa defie@s| instrumentos pedagdgicos sédo
dispositivos de acgédo que possibilitam a interacatveeos sujeitos envolvidos no
processo de formacdo em alternancia por meio dogdi& nas interacdes que aconte-
cem no desenrolar das praticas pedagoégicas. Estsap norteiam a formacgdo, e sao
estabelecidas entre @s alternantes e @s monitoe@tsee@s estudantes e as familias.

Concordando com Jesus (2011) e Silva (2011), G26tR) considera que:

A rede CEFFA ao praticar a alternancia atravéssdas instrumentos
pedagdgicos, possibilita que o jovem se compreeada vez mais
pertencente ao espacgo onde vive 0 que permite arétalado com a
familia, interferir no meio, com praticas e expeci@s proporcionadas

pela formagdo integral que a escola Ihe permithstrair ao longo da
formacéo. (p. 60)

Portanto, os instrumentos pedagodgicos sédo elemgo®permitem a partilha e
a elaboracdo e reelaboracdo dos conhecimentosdadvido mundo experiencial
(familia/comunidade/trabalho) para a escola, quguamto instituicdo educativa e
formativa tem por objetivo a construcdo de umaexéfd sistematizada com @s
estudantes, que retornam para sua familia/comumiggudicando, observando, interro-
gando, refletindo, reelaborando num processo créicontinuo de busca, construcao,
experimentacédo de conhecimentos, tecnologiasgastgue enriquecem, trazem 0 Nnovo
e fazem mudar a realidade.

Destacando o PF, Gimonet (2007, p. &0dJesus (2011) esclarece que:

A formacéo alternada supfe “dois programas” de &gén: o da vida
e o0 da escola. O primeiro oferece contetdos infisrmaxperienciais,
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e o segundo conteudos formais e académicos. Cadiesses “pro-
gramas” possui sua prépria logica. O PF tem conjetiob reunir nu-
ma terceira légica, as duas logicas complementaras muitas vezes,
contraditorias, que sé@o a da vida e a dos prograswares. (p. 11)

Tendo o papel de orientar toda a dindmica pedaga@fdormacédo, o PF é mais
que um programa nos CEFFAs: constitui a trama desgjanizacdo, fruto de um
trabalho que integra pais, alun@s, monitor@s, mkT@s de estagio. E singular a
cada centro, respeitando os contextos politicay@uoao, social, cultural e profissional
(JESUS, 2011). Ainda, segundo este autor, entditvassas func¢des do PF, contempla-
se a articulacdo dos saberes da vida d@ jovemrdpacaom o0s saberes escolares do
programa oficial; associacdo dos conteudos profisdizantes (técnicos) e os conteu-
dos gerais humanisticos; agilizacdo e facilitaci@prendizagem d@s alternantes nos
diferentes espacos e territorios.

Outro instrumento pedagdégico é o PE, que segunsias J011) este instru-

mento pode ser assim descrito:

O PE é um instrumento fundamental na Pedagogia lggnAncia.
Através dele se da a integracéo da vida do alWl@emunidade com
a EFA, criando-se assim, no aluno, o habito de bgeeflexdo com a
acao e de partir da experiéncia para a sistematzeentifica. O PE,
na verdade é uma pesquisa que parte de um temdogeeaque 0
aluno, o alternante, leva para desenvolver durargessao que passa
em casa. Para isso, o dialogo entre o aluno, ostones e a familia
constitui a base desse instrumento. (ZAMBERLANRud ARAUJO,
2007, p. 48)

Compreendidos como instrumentos que dao suporEaestdo o “Caderno de
Realidade”, que acumula o registro de conhecimesbse a realidade. Ele nasce da
necessidade de sistematizar a pesquisa; nele @ jegistra todas as suas reflexdes e
estudos aprofundados; as “Visitas e as Viagensstel&’ que tém por finalidade levar
o aluno a observar na pratica, em ambiente exwifacenciado daquele em que vive,
seja no campo agricola ou social. Visam o conhetionde novas realidades e de novas
técnicas, confrontando realidades diferentes da gealizando intercambio com outras
comunidades. (como consta no PPP das escolas da MEPL3).

Importante destacar uma observacao critica apomadaestudos de Silva
(2011) especificamente sobre o Caderno de Reali@adgianto género discursivo, nas
praticas educativas dos CEFFAS. Este autor ao@psrsuma analise deste instrumen-

to quanto ao processo de retextualizacao dos tgu®® compde, traz sua contribuicdo
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no sentido de se tomar precauc¢des quanto a relieatéo pouco elaborada. Tal consta-
tacdo, ainda segundo o autor, entre outras pode r@st(...) auséncia de engajamento
dos monitores na propria pratica formativa dos CEFFAS; caréncia de formagdo e
experiéncia d@s monitor@s para atuar na modalidadsino e no tipo de abordagem
metodologica dos CEFFAS, especificamente quanto aos instrumentos metodologicos;

ou ainda a falta de dominio e de embasamento tedratodoldgico acerca das linhas
orientadoras do projeto dos CEFFAS (SILVA, 2011).

Todos estes instrumentos resultam na organizacéonstrucdo do PF d@s
jovens educand@s articulando e orientando um ctmjde atividades para uma
alternancia integrativa que de fato valorize e rm& a experiéncia como lugar de
formacao (BEGNAMI, 2005).

A sala de aula passa a ser considerada como uhgloegrivilegia a reflexao,
permitindo o aprofundamento dos questionamentasndos da realidade, colhidos
pel@s jovens junto a familia e a comunidade. Darsiatizacdo desta dindmica, surgem
as tematicas que serao trabalhadas durante o &soplar nos CEFFAS, seja no Ensino
Fundamental ou na Educacéo Profissional de Nivehi€é. Estevam (2005) cita que a
formagdo em alternancia utiliza em seu processapiendizagem situagdes vividas
pel@s jovens, encontradas e observadas em seuaneiez da simples aplicacdo, na
pratica, das aulas tedricas, como acontece nakescadicionais.

Reconhecendo a formacdo em alternancia como umeriénpia pedagogica
que se faz presente em diversos espacos educatmesiderando o ponto de vista
ideoldgico e pedagdgico contidos neste processoradecéo, desde o seu surgimento e
toda sua expansao, inclusive, no Brasil, envolvendo publico que vai desde a
educacao infantil até o ensino Médio/profissioraaliz suscita-se a inquietude no senti-
do de trazer a tona uma discussao sobre a organieagstruturacéo das praticas peda-
gogicas d@s professor@s/monitor@s nas EFAs, guoesiio sobre que praticas
pedagodgicas sdo demandadas para esta formacaopeatjoas pedagogicas tém sido
efetivamente estruturadas nos atuais programas periércias educativas que se
utilizam desta estratégia pedagogica.

Segundo Queiréz (2004), a Pedagogia da Alternanega vem sendo utilizada
h&a mais de 40 anos no Brasil, tem seu discursogpgia ainda pouco debatido no
meio académico e nos o6rgdos técnicos e oficiaisquzss ainda apontam para a
existéncia de uma caréncia de estudos a respeitterda e, sobretudo, de suas

caracteristicas pedagdégicas. Pode-se afirmar ajndatal caréncia amplia-se mais
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quando se trata da formacdo em alternéncia em wi@ebducacdo infantil, pré-
adolescente e de Educacgéo Técnica Profissiongju@dange a formacédo deste publico,
reconhecendo ser este mais um dos desafios quposstapara a Educacdo do Campo,
e que expressivamente vem demostrando seu crescimas espacos educacionais do
campo. Rodrigues (2008), em sua tese de doutochdma a atencdo sobre aspectos
gue merecem estudos mais aprofundados quanto Bestao:

Sobre a pedagogia da alternancia no Brasil, paisexperiéncias
educativas vém se multiplicando justamente juntptdmico infantil e
pré-adolescente e € junto a esse publico que agpegida da
alternancia vem se expandindo em grande escalaasil.BA escola
da alternancia abre suas portas para um publico pyeeisa de
educacéo escolar, que quer estudar e habitam etextznem que o
estado e as politicas publicas de educacdo ndazsenfsuficiente-
mente presentes. (.A) questdo que se coloca, entdo, estd na urgéncia
de se discutir sobre o publico alvo da escola tardglncia principal-
mente, mas ndo exclusivamente o publico infanfiréeadolescente
independentemente da presenca ou auséncia degmlftiblicas no
meio rural ou em qualquer outro lugar. (p. 189)

Quanto a educacado por alternancia de nivel Médiéamico, Queiréz e Silva
(2007) consideram que as EFAs de Ensino Médio ed&@dio Profissional tém buscado,
a despeito das dificuldades e contradicdes vivdasiaconstruir uma dinamica de
formagao de jovens agricultor@s que busca a ingégrantre a escola e a vida, entre a
pratica e a teoria, entre a agricultura familiar escola, entre 0 meio socioprofissional
dest@s estudantes e o meio escolar. Esta exparipadagdgica também precisa ser
cada vez mais compreendida e reconhecida enquspégede formacao que, segundo
Jesus (2011):

Ainda carece de pesquisas que possam ajudar a@enaar do ponto
de vista tedrico, a construcdo e o desenvolvimemtodoldgico e
pedagogico, desse projeto educativo no ensino ascaeb Ensino
Médio e na Educacéo Profissional (...) diante dfisuttlades que as
escolas que trabalham a alternancia vém enfrentaadperacionali-
dade dos instrumentos pedagdgicos e no processositeo aprendi-
zagem. (p. 8)

Considerando as peculiaridades postas pelos posdjpe orientam a formagéo
em altern@ncia, para a construcdo de préticas pgitag condizentes com 0s pressu-
postos desta formacg&o, uma compreensao inicial pedencontrada em Veiga (1999,
p. 16) quando afirma que a pratica pedagodgica dewré[...] uma pratica social orien-
tada por objetivos, finalidades e conhecimentasserida no contexto da pratica social.
A prética pedagdgica € uma dimensao da préticalsoci

31



Conforme Souza, que corrobora a ideia de VeigagR00

A prética pedagdgica esta imbuida de contradic@Esaaracteristicas
socioculturais predominante na sociedade. Ela pedecompetitiva
ou solidaria; individualista ou cooperativa; sulioagdo ou de
autonomia, em funcao dos interesses que atenddatagéio. (p. 106)

Esta afirmacdo de Souza evidencia a importanciecatacterizar a prética
pedagogica e 0os elementos que a articulam no set¢idlesenvolver um processo de
aprendizagem que possa contribuir com a sociedad@mbito social, econémico e
politico, e que possa proporcionar melhoria de dos diversos sujeitos presentes em
todos os contextos educacionais.

A pratica pedagdgica passa a ser compreendida msfeaa educativa que
transcende o ambito escolar englobando uma dindmacsabrangente dentro da socie-
dade, produzindo aprendizagem significativa. Enahdn (1999), podemos compreen-
der que a prética pedagoégica ndo € isolada doxtongecial mais amplo, possuindo
potencial para recriar e, portanto, transformatigaé reprodutivas por meio gaaxis
humana. Esta compreensao caracteriza a Praticgdtgca como potencializadora da
apropriacéo de acdes transformadoras do meio osujeitos nela envolvidos.

Compreender a pratica pedagdgica como uma dimelasptica social implica
buscar entender como estas praticas sdo organizamae 0s sujeitos vao se intera-
gindo, e nesta interacdo, com se dao as relac@resaeimstituicdo escolar/fatores socio-
politicos culturais que interferem no cotidianoalda nas instituicbes de ensino. Esta
reflexdo nos levou a questionar sobre as pratiedsagbgicas que se concretizam no
contexto de uma EFA, pesquisando suas dimensdeg@gdas e como se constituem
em praxis, tal questionamento se solidifica na necessidadmdgibuir com a amplia-
céo do significado de pratica pedagogica no cootéatformacdo em alternancia.

Esta compreensao se vincula a discussao postalipeir®(2012) por meio da

qual afirma que:

Da mesma forma que a docéncia e 0 ensino, a ppadagdgica pode
se configurar como uma pratica acritica, esporséaeiragmentada,
sem fundamentacdo teorica, ou, ao contrario, unddicpr critica,
reflexiva e transformadora, ou seja, praxis pedagd@p. 109)

Nesta diferenciacdo da efetivacdo da pratica pefeaoa caracteristica inicial
descrita por Oliveira (2012) justifica uma praticade teoria/pratica, sujeito/objeto,
acao/reflexdo dicotomizam, ndo ha transformacasugiitos e dos contextos sociais a
que pertencam. Uma pratica que o educador Paui [eriica, caracterizando-a como
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um modelo de “Educacéo Bancéria” (FREIRE, 20043leo@ educand@ torna-se um
objeto receptor de conhecimentos depositados pefigcador@ como verdades
absolutas transformadas em conteudos que deixaongemplar a condicao existencial
d@s educand@s, contrapondo-se a um processo etljmpcao do conhecimento,
num espacgo de relacbes sociais e de confrontol¥esa considerado provisério no
movimento dialético em que esta alicercado o cantesto.

A Educacédo do Campo sedimentada no processo dadaorem alternancia,
demanda a necessidade de organizacdo de pratidagdgécas que considerem as
peculiaridades das escolas e de seus locais deffiantento. S&o tempos escolares
diferenciados, localizacdo geografica, interfer@ri@ aspectos sociopoliticos culturais,
que requerem do projeto pedagdgico pressupostosamiiemplem uma organizacao do
trabalho pedagdgico na perspectiva de uma eduapgéi@steja realmente focada na
formacgao dos sujeitos presentes nestes contextotaess. Estes aspectos sao funda-
mentais na consolidacédo das préaticas pedagogicastitiiano das instituicdes escola-
res inseridas neste contexto, para garantia deaga@pedagdgica que possa retratar de

forma concreta as praticas docentes numa dimeos#l. Segundo Rodrigues (2008):

Trata-se de uma pratica pedagdgica baseada numma twsstante da
problematizacdo da realidade e processos de prodigasujeitos

comprometidos com a transformagdo de si mesmo sedomeio

social. (p. 161-162).

No que concerne a formacdo em alternancia dos CgFEaAsta (2012) faz
referéncia aos pilares e aos instrumentos pedagggigcara dizer que a pratica
pedagogica deve estar vinculada ao PF, mas enfptezasta deve ser construida no dia
a dia, da forma mais ampla e participativa possivel

Assim, ao organizar o conhecimento no process@undizagem, € primordial
que os sujeitos envolvidos na estruturacdo dacpr@iedagogica possam organizar o
conhecimento ndo no caminho pedagdgico da reprogdugds sim tendo como base
uma proposta de aprendizagem que busque fundanaentagdes de formacdo em um
contexto de totalidade.

Popkewitz (2001) contribui com esta discussaofmmar que se torna impres-
cindivel partir dos pressupostos tedrico-metodaldgigue orientam as praticas pedagoé-
gicas, fazendo com que elas considerem as esjdmifes dos territorios rurais, no que
se referem as suas formas de producédo, de culumavela. Sob este aspecto a forma-

cdo em alternéncia é uma possibilidade educatireagsanecessidades reais das popula-
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cOes residentes no campo e que vem sendo empreégddema crescente nas praticas
de escolarizagédo dessa populacéo.

Ao analisar a prética pedagogica e enfocando H&pecente a sala de aula, é
preciso considerar que ela ocorre num contexto idabde multiplicidade, de comple-
xidade e de pluralidade. Sob este ponto de vistardra-se em Gauthier (1998) o fun-
damento de que ela exige além dos recursos dagéneia, os saberes do confronto
contingencial, que se mobilizam nas relacdes eapdes do contexto da sala de aula,
intercedidos com ética e consequentemente, exgresso prudéncia e critérios. Esta
compreensao, no contexto das praticas em altem@nginda mais desafiada visto que
@ educador@ da alternancia circunscreve sua petiseativa e formativa num espaco
ainda maior que inclui e ultrapassa a sala de audscola e vai ao contexto social. A
pratica pedagdgica dos CEFFAs é antes de tudo ecr@psdagogia (GIMONET, 2007).

Assim, considerando a complexidade e as potenaddil dessa pratica, implica
em um saber fazer, onde a relacdo entre a raz&mpgida e a formagédo centrada na
racionalidade técnica, cientifica e humana, bus@aganizacdo de um processo de
aprendizagem, centrado na interacdo com o0 outra patituir o conhecimento,
valorizando os diversos caminhos que podem viabibizapropriagdo e a reapropriagéo
do conhecimento.

Para estruturar uma pratica pedagodgica, se fasgs@io ao educador o dominio
de saberes pedagodgicos. No contexto educativoteiaahcia deve conhecer e saber
lidar com os instrumentos didatico-pedagdgicos,heoar estratégias metodoldgicas
personalizadas e coletivas de ensino aprendizagea poder fazer comparacoes,
ajudar a sistematizar, pesquisar novos temas, aefeturecomendar novos estudos,
formalizar organizar numa dada sequéncia epistagimaldos conhecimentos a serem
trabalhados em sala de aula, devendo haver umareengdo na acdo d@ educador@
sobre 0 que € meramente repetitivo e o que avamgaebda aprendizagem. Assim, a
pratica pedagodgica precisa de fundamentacdo tedteaeflexdo sobre a acdo do
ensinar e do aprender, sobre o conhecimento a@duzido. Em tese, a escola precisa
constituir-se de praticas que possibilitem a indsgdo e a interacdo do conhecimento
do senso comum ao conhecimento cientifico, elallorane reelaborando-o, sistemati-
zando-0 com 0s sujeitos que integram 0 ambientelags@ois a escola € o espaco
instituido de formalizacdo e socializacdo do comhento. Conforme sustenta Saviani

(2005, p. 13), “a pratica pedagodgica é o ato dargdireta e intencionalmente, em cada
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individuo, a humanidade que é produzida historicdaee coletivamente pelo conjunto
dos homens”.

Ramos e Silva (2006, p.2-3) destacam que “as epmdes educacionais
traduzidas em tendéncias, manifestam-se nas w@i@s professor@s, no processo de
aprendizagem, caracterizando-se sob o0s enfoquescidral, técnico, pratico e

critico/reflexivo”, assim descritos:

O enfoque tradicionalcentra-se no ensino enciclopédico, nele o
professor € um transmissor de conhecimentos e ldaaacumulada
pela humanidade; (...) Nenfoque técnicada pratica docente, a
relevancia reside na instrumentalizagcdo do professa técnica
aplicada; (...) Cenfoque préticoa énfase centra-se no desenvolvi-
mento de competéncias técnicas e atitudes que repraon do
conhecimento basico e aplicado; (...) édfoque critico-reflexivo
busca-se na reflexdo tomadas de decisdo ou comfemite ideias,
conceitos e concepgdes, a fim de reconstruir assagportunizando
ao professor desenvolver-se como profissional rtér jpla consciéncia
dos seus saberes, habilidades, atitudes e afetosolando valores,
principios e interesses na constru¢do do conhetimeansiderando
uma demanda plural imposta pelo contexto sécidipolie econd-
mico. (p. 2-3)

Cabe a@s professor@s/monitor@s reconhecerem-sep® g@e mediador@s
do processo de ensino-aprendizagem, e considerprersua pratica pedagogica na sala
de aula, na escola e fora dela, tem papel fundamneot desenvolvimento d@ edu-
cand@, podendo ser el@s potencializador@s de erestm, de desenvolvimento ou de
opressao junto d@s educand@s e isso estd diremmaationado a sua postura
pedagogica na orientacdo da aprendizagem. Gado@dj fortalece essa ideia afirman-
do que @s professor@s sdo mediador@s do conheocimemnta visdo emancipadora,
pois ndo so transformam a informacdo em conhecore®m consciéncia critica, mas
também formam pessoas.

Veiga (1996) afirma que:

O ensino € uma pratica social concreta, dinamicatidirmensional,
interativa, sempre inédita e imprevisivel. E umcpsso complexo
que sofre influéncia de aspectos econémicos, [@gjmus, técnicos,
culturais, éticos, politicos, afetivos e estéti¢ps79)

Com esta afirmacéao fica clara a necessidade eeagiprofessor@s/monitor@s
ao organizarem suas praticas pedagdgicas precgsancompreensdo da complexidade
do processo de aprendizagem, devendo as praticegyducas fundamentadas na
assimilacdo passiva serem superadas pelas relagdtesacoes intensas e criticas entre

@ educand@ e os conhecimentos, por meio de umgéatuzediadora d@ educador@/
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professor@, buscando avancar gradativamente pldssitho significativas experiéncias
de aprendizagem.

No contexto das escolas do campo, compreendendaagupraticas pedagogi-
cas da educacdo do campo percebe-se um grande desatconhecer nas especifici-
dades dos territorios rurais a diversidade dos palocampo, reitera-se a importancia
de conceber as instituicdes escolares como ldeusocializacdo do saber historica-
mente produzidos no sentido de possibilitar a tommsacdo social, sendo este, parte
que integra um todo social, ao considerar que @ssiituicoes nunca sao iguais nesse
mundo de diversidades, que fazem parte de umantatata realidade também Unica,
inseridas em um espaco especifico, cujo cotidiaroiga ser observado e interpretado
para melhor compreensao destes espacos.

Sob esta otica, o0s CEFFAs em seu processo de &ageanh, devem considerar
o universo cultural e as formas préprias de apeaggim dos sujeitos do campo,
reconhecendo e dando legitimidade aos saberes d@arel@s que sdo estabelecidos
nas experiéncias de vida, cuja intensidade e disgfe apontam os desafios que @s
professor@s/monitor@s tém enfrentado atualmentetguwaarticulacao entre a sala de
aula, a comunidade e os aspectos sociopolitichsrais que se inter-relacionam nesta
articulacdo, no ambito da estruturacdo de prapemmgogicas que possam superar 0O
senso comum e permitir acesso aos conhecimentositasnente produzidos.

Silva (2012), ao estudar as experiéncias brassleleaformacédo em alternancia
nas EFAs e CFRs, evidencia através das represestagtiais d@s professor@s/
monitor@s a valorizagdo da realidade vivida pel@@& como principio orientador da
pratica pedagogica e dos conteudos da formacaa, fmglidade é a intervencéao e
melhoria da realidade vivida pel@s alun@s. O ppincda realidade e da funcionali-
dade do conteddo da formacdo, sdo dois elementssqgularizam o processo de
escolarizagcdo. No entanto, esta autora destacgguerofessor@s/monitor@s ao se
posicionarem diante do novo representam um modelal,ino qual reconhecem suas
limitacGes e dificuldades na implementacédo de urdiga pedagdgica direcionada para
o desenvolvimento e a mudanga em suas concepcoes.

No universo da formacgao em alternancia nos CEFF#Bigues (2008) em seus
estudos desenvolvidos sobre esta formacdo argumgaathd um campo de empiria e
muitas interrogacdes sobre o0s pressupostos, osarfedos, metodologias e
diversidades de praticas pedagogicas que saouidsst no trabalho docente d@s

professor@s/monitor@s. Portanto, hd um campo dgujssspromissor e instigante a
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ser trilhado diante do processo de expansao daa@@onem alternancia no sistema

educacional brasileiro.

2.3 A pratica pedagodgica d@s professor@s/monitor@s

A formacdo em alternancia como projeto educative ‘Gparacteriza-se por ser
capaz de conectar, articular, associar, priorizamstruir, transferir informacoes,
conhecimentos e saberes” (BEGNAMI; BURGHGRAVE, 20p3 53), tendo como
l6gica a valorizagdo do concreto, da realidadeueeqim processo pedagogico de
aprendizagem que contemple a estruturacdo de gwapedagogicas e educativas
consistentes e que possam reafirmar a identidaltieraludos sujeitos do campo, na
organizacdo dos contetdos escolares, possibilitartiélogo e a relacéo entre o local e
0 universal. Esta perspectiva reforgca a importadeigoratica pedagodgica repensada,
critica, que seja inerente a vida social, claraseus objetivos, e que tenha como ponto
de partida as necessidades dos sujeitos das Eslmol@ampo, numa articulacao entre
0s conteudos a serem aprendidos e a prética social.

Com propriedade, Freire (1974) em sua afirmacaqueéeensinar € uma pratica
social, uma acao cultural, pois se consolida neragéio entre professor@s e alun@s,
refletindo a cultura e os contextos sociais a (greepcem, enfatiza o desafio que ha
anos esta em discussdo no campo educacional, alidagdo de espacos de aula que se
concretizem em forma de elaboracdo e reelaboragdcodhecimentos que sejam
realmente significativos para as sociedades cordginpas. Especificamente, cabe
dizer que no ambito da Educacédo do Campo, nasiérpirs pedagodgicas de formacao
em alternancia, se faz necessario a compreensaoced@ador@s envolvid@s nesta
proposta pedagogica, das reais necessidades dgsterto, enquanto sujeitos que tem
o compromisso de promover a transformacédo da ssldidsocial ali instalada. Esta
proposta pedagodgica requer educador@s que tenhaan farmac&o propria para
trabalhar com a alternancia, além da importanciaeddedicarem em tempo integral e
de desenvolverem o trabalho educativo interdigpli refletindo em praticas que
ultrapassem os espacos das salas de aula.

Nos ultimos anos temos acompanhado o direcionandag@oliticas publicas
de apoio a educacéo no Brasil e especificamentiesenvolvimento de programas de
formacdo de educador@s para a Educacdo do Campae @emos percebido € que
estas politicas carecem de ac¢des que tratem de foais especifica da formacao d@s
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professor@s/monitor@s que trabalham nas EFAs e atmso experiéncias de

alternancia, sujeitos estes com significativa respbilidade pelos processos educativos
desta formacdo. Silva (2012) esclarece que os £utecformacdo muitas vezes nao
correspondem a realidade das EFAs, tal fato etdéiorado a necessidade de uma
maior compreensao sobre as caracteristicas queesaitiares as atividades educativas
da formacdo em alternancia. Rodrigues (2008) chana@encdo para um relato da
UNEFAB (2007) dizendo que atualmente, a maioria @estros Educativos e, ou,

Formativos em Alternancia (CEAS) se encontra a erargos beneficios das politicas

educativas oficiais. Este autor acrescenta ainda qu

O processo de desenvolvimento das experiénciasatvage em
alternancia no Brasil segue o0 seu proprio camir@mm algumas
semelhancas e muitas diferencas da trajetoria donmeato francés,
os CEFFAs no Brasil vém se mobilizando com uma gails
reivindicacdes em busca de seu reconhecimentogotir gas politicas
publicas do ensino do campo. (RODRIGUES, 20087p. 3

No processo de formacdo d@s educador@s da altean@&uoga denominacéo
esta posta como monitor@s cabe uma preocupacéntidesde reconhecer a condicao
em que se encontram no seu trabalho docente quigvém lidar com uma diversidade
de funcdes os colocando a serem responséaveis alesgo da formacgéo pedagdgica, a
acompanhar a orientacdo de uma turma, a acomp@baeducand@s no contexto
escolar e familiar, e 0 acompanhamento pessoaldi@aad@. Gimonet (1999) ilustra
esta situacao ao relatar que @s monitor@s s&o renelssenciais da formacao em
alternancia, pois estdo envolvidos e séo respoissdiaiamente por todo o funciona-
mento do processo pedagogico-educativo e admitivstnaos CEFFAS. A pratica peda-
gogica d@s professor@s/monitor@s precisa se caingh uma acao estimuladora de
mudancas, sendo est@s, articulador@s desta dizdesate funcdes proprias, caracteri-
zadas pelos principios pedagdgicos e metodologigesiorteiam esta formacéo.

Trata-se de um desafio posto, que segundo Cruzl)2@s professor@s/
monitor@s para cumprirem seus papéis necessitahecene ao mesmo tempo desen-
volver a metodologia da alternancia, além de posaise criticamente diante dos fatos
e fendmenos da realidade, portanto precisam estaoastante processo de formagéo,
ou seja, além da formacéo inicial, a formacdo emigge que possibilita a interface
entre o estudo académico, o trabalho e meio safiepional, potencializando-@s nas
acOes docentes cotidianas e ainda, por parte d@isan@s, o aprofundamento tedrico

para entender a dindmica da alternancia e modificaalidade da qual fazem parte,
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enquanto formag&o que qualifica nos estudos, maséa no exercicio do trabalho nas
atividades sécio produtivas da alternancia.

A pluralidade de relagdes que estdo presentesatesso pedagogico da forma-
cdo em alternancia se refletem nas praticas petta3z0d@s professor@s/monitor@s,
est@s, tomad@s como articulador@s e mobilizado@slidersas acdes que permeiam
esta formacédo. Portanto, a organizagdo das prdteseyogicas na acdo destes sujeitos

deve dialogar com o que o que afirma Pis{eal03):

Sem teoria pedagogica revolucionaria, ndo poderéerharética
pedagodgica revolucionaria. Sem uma teoria de pgigocial, nossa
pratica levard a uma acrobacia sem finalidade lsecidilizada para
resolver problemas pedagégicos na base das indpgralp momento,
caso a caso, € ndo na base de concepcbes socmideteErminadas.

(p- 24)

Nesta afirmacéo o autor também coloca em evid&mi critica aos processos
de formacao de educador@s quanto a uma reflexa@ofsugl e imediata das situagdes
enfrentadas nos sistemas educacionais, podendsteadida ao processo de formacéo
de educador@s no Brasil no que se refere aos pioscpedagogicos proprios da
formacdo em alternancia e da Educacdo do Campdp teomo consequéncia a
auséncia de praticas pedagogicas comprometidasacemancipacdo do homem do
campo. Para PistrgR003)as praticas pedagdgicas precisam ser repensadgariza-
das de acordo com o momento histérico, de modmsegmir desenvolver um processo
educacional que corresponda a realidade atuahdazesferéncia a tudo que vive e se
desenvolve, que se agrupa e que serve a organidagada.

Ha uma diversidade de experiéncias em alternanegidas a partir das mais
variadas realidades presentes nos espacos edwiadioasileiros podendo afirmar que
h&a um leque amplo também de experiéncias de ppgtmadagogicas. A necessidade de
compreender as concepg¢des e 0s possiveis efeimgalaizacdo destas praticas peda-
gogicas para a Educacdo do Campo esta na medidguerse amplia o nimero de
educand@s envolvidos nesta formacédo e na impoatateiapreender na acdo d@s
professor@s/monitor@s os avancos e as fragilidgdesvivenciam, permitindo ultra-
passar do campo da compreensao para a transfornmacéefesa da construgéo de um
trabalho educativo com possibilidade de evidenusa @s educand@s 0 contexto em
que estéo inseridos, incitando a consciéncia secmllitica, o desejo de mudancas. A
pratica pedagodgica onde o processo de aprendizagi@npara além do ensino propria-

mente dito, compondo projetos de vida, investindofarmacéo d@s educand@s,
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pensando a educacao para a vida e para a complexéta que estdo envolvid@s no
mundo em que vivem. O desafio de uma pratica pajiea@ue esta posto ndo apenas

para a simples inclusdo, mas para a transformagial.s
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A educacéo é o grande motor do desenvolvimentmakeds através
dela que a filha de um camponés se torna médica,ogiiiho de um
mineiro pode chegar a chefe de mina, que um fitlhdrabalhadores
rurais pode chegar a presidente de uma grande nacéo

Nelson Mandela

Na trajetéria metodolégica desta pesquisa delinem& os caminhos
percorridos considerando como um dos aportes oegtée posto no pensamento do
educador Freire (1979) onde este define a impdeado contexto pesquisado ao
afirmar que so existe reflexdo na relacdo hometideske. Sob este aspecto, buscou-se
na metodologia caminhos que permitiram observantidiano de vivéncia dos sujeitos
envolvidos na pesquisa cultivando a cada momemosaibilidade de uma compreen-
sao maior sobre o objeto de estudo investigado.

Este capitulo traz em sua abordagem os caminhazdoiégicos percorridos,
tecendo consideragcbes que permitiram entenderfagee@s concepcdes d@s profes-
sor@s/monitor@s sobre suas praticas pedagoégicasinean EFA cujo processo de
formacdo tem como principio maior a alternanciasifs estdo descritos a seguir a
trajetéria da pesquisa, a entrada no campo e dhasda escola, os instrumentos e o

material, o l6cus da pesquisa e 0s sujeitos pesipss

3.1 A trajetéria da pesquisa

A inquietacdo em torno da temética desta pesqaeitazgpresente desde a minha
trajetéria profissional. Na selecdo do Mestrade@ v oportunidade de vislumbrar a
possibilidade de estuda-la considerando nas Lided3esquisa que o Programa de Pos-
Graduacao da Universidade Federal de Vigosa-PPGEGM@eu interesse nos estudos
contemplados na area de Formacao de Professordsi@a® Educativas. A compreen-
sdo da necessidade de definir algumas questbesapdmamica de realizacdo da
pesquisa se deu com base nas constantes orientlgiEespela Professora responsavel
por esta pesquisa norteando a definicdo de alggoestdes tais como melhor definicao
do objeto de estudo, os objetivos, a metodologilicas da pesquisa, a selecdo dos
sujeitos.

A pesquisa cuja tematica contemplou as “Préticasdtegicas em Processos de

Formacdo em Alternancia — a prética pedagdgica gi@fessor@s/monitor@s” teve
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como primeira fase a pesquisa teorica exploratétrayvés da realizacdo do estado da
arte fazendo um levantamento e andlise da prodacgaémica brasileira no periodo de
1998 a 2012, com o objetivo de verificar que olm@gemplavam o objeto de pesquisa,
constituindo-se a base tedrica que norteou a eedi do estudo. A segunda fase
constitui-se na pesquisa exploratoria de campae forvdm realizadas as visitas a escola
l6cus da pesquisa e a efetivacdo da aplicacaandtysinentos metodoldgicos utilizados
para o desenvolvimento do estudo. Na terceira fegkzou-se a analise dos dados
coletados, com a ampliacdo do universo da pesguisdiando a base tedrica com 0s
dados encontrados na realizacéo da pesquisa d®@camp
A pesquisa teorica documental sobre a tematicartelhcias” mostrou um

significativo crescimento de publicacfes académilcatema nos ultimos anos, porém,
os estudos que enfatizam as praticas pedagogicas pi@essor@s/monitor@s em
escolas de formacé&o em alternancia se apresentaabardagem carente de novas

pesquisas, 0 que tornou a tematica proposta pargesquisa, significativa e relevante.

3.2 Entrada no campo e escolha da escola

Os campos de pesquisa podem ser constituidos dagosspsimples ou
complexos. Uma das caracteristicas que determiremirada no campo desta pesquisa
teve como cenario 0s pressupostos estabelecidserigog inicialmente no projeto de
pesquisa — composto pelos questionamentos que am\&inquietacdo da pesquisado-
ra — em conformidade com os objetivos instituidos registros deste trabalho. Entao,
guanto a escolha por estudar as praticas pedagddf@a professor@s/monitor@s de
uma EFA atuantes na Educacdo Profissional e non&ridiédio, atentou-se para o
significativo crescimento da implantacdo do ensinpalternancia nos diversos espacos
educacionais brasileiros; para a tematica que aiagece de ser explorada em seus
aspectos pedagodgicos; e para a proximidade degai@xcia pedagogica com o local
de trabalho da pesquisadora e a possibilidade dstabelecer parcerias e intercambios
dos conhecimentos e das experiéncias educativasnpes nestes espacos de formacao
pedagdgica — a Educacéo Profissionalizante na Ageapecuaria na modalidade tradi-
cionalmente conhecida nos IFs e nas instituicdege anprocesso pedagdgico alicerca-
se nos principios filoséficos metodologicos darafiacia.

Ainda sobre a relevancia dada ao campo de invedtiggpara melhor

compreender o objeto de estudo, a escolha de wttiigéo de ensino cuja formacgéo
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esta embasada nos principios pedagoégicos da edifcagiacdo em alternancia — a
EFASJG-ES - deve-se a condicdo de ser neste espacativo que 0s sujeitos que
participaram da pesquisa consolidam sua atividadéspional de forma intensa e
significativa, esta, considerada elemento fundaar@ a realizacdo deste estudo, ndo
somente para o levantamento de dados, mas tamlgosesiilidade de nortear e de

redimensionar novos rumos para a pesquisa.

3.3 Instrumentos e material

Toda metodologia que resulta na elaboracdo de urthecomento contempla
uma diversidade de abordagens em sua apreciac&ersBs perspectivas podem
explicar a complexidade de concepcdes que se mtanfenas metodologias de
pesquisa. Entendendo que a ciéncia vem se consdtideada vez mais como um
fendbmeno social e considerando o proposito desbaltio de pesquisa, o contexto em
que se realizou e os objetivos norteadores, eramons uma dimensdo heuristica em
dados a serem descritos. O desafio consistiu emidtentativa de contemplar um
planejamento de acdes abertas e flexiveis, com dotauma realidade analisando o
contexto e a complexidade que a envolve.

A pesquisa social tem sido marcada fortemente siédtienos anos por estudos
gue valorizam o emprego de métodos qualitativoa gascrever e explicar fenbmenos,
devendo estes estudos ser feitos no local de omgsnados.

Dai a importancia de estudos que envolvam a pesduuslitativa na area
educacional.

A investigagao proposta neste trabalho enquadra&seodalidade de pesquisa
gualitativa, procurando conhecer e entender a emdude um determinado fenémeno,
neste caso uma abordagem das praticas pedagégicasnecontexto escolar, que,
segundo Ludke e André (1986), quando fazem umezushBsio sobre a pesquisa em
educacdo dentro de uma visdo qualitativa, descreyeenesta pesquisa envolve a
aquisicao de dados descritivos obtidos no conta¢boddo pesquisador com a situagéo
estudada, enfatiza mais o processo do que o praglge preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes.

Portanto, este projeto de pesquisa que visa delsenvwan trabalho de ambito
educacional, onde a abordagem qualitativa tem dialosi pesquisas nesse campo,
debrucando-se sobre o cotidiano escolar para cemg@elo diante da realidade em que
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estas instituicbes encontram-se inseridas, consefngistudo de caso. De acordo com
Yin (2005, p. 19), “usar os estudos de caso pasade pesquisa permanece sendo um
dos mais desafiadores de todos os esforcos dagasésociais”. Ainda segundo este
autor, o estudo de caso é uma estratégia de pasguesbusca examinar um fendmeno
contemporaneo dentro do seu contexto.

No estudo de caso, seguem-se etapas considerddageanto de vista da meto-
dologia de pesquisa constituidoras da trajetorigalmalho e que geraram os resultados
para a sistematizacdo do relatorio final, a sadetapa inicial de planejamento; uma
etapa prolongada de trabalho de campo ou de cddetdados; e uma etapa final de
sistematizacdo dos dados e elaboragéo da dissedagése.

Como etapa inicial esta pesquisa passou pelo mockselaboracdo do projeto

de pesquisa, que segundo Ludke e André (1986):

[...] se caracteriza por ser um plano geral e Vigxdle estruturacéo e
orientacdo da investigacdo. A problematizacdo dayisa pode ter
origem em questdes advindas do exame da litergentamente, ser
fruto de observacbes e depoimentos feitos por edis¢g sobre o
problema, surgir de um contato inicial com a doauiagio existente
e com as pessoas ligadas ao fendbmeno ou de egjissulzseadas na
experiéncia pessoal do pesquisador. (p. 21)

Sobre o trabalho de campo ou a coleta de dadosyWli(lL994) diz que esta
etapa permite a aproximagao do pesquisador daladalisobre o qual formulou uma
pergunta, mas também estabelecer uma interpretagd@s “atores” que conformam a
realidade e, assim, constroi um conhecimento ecapimportantissimo para quem faz
pesquisa social. Este autor acrescenta aindaedaenpportancia do trabalho de campo
este deve ser realizado a partir de referenciéiictess e também de aspectos operacio-
nais, ou seja, ndo € um trabalho neutro. Assinlizesaos uma pesquisa bibliografica
que resultou em um estado da arte sobre a tenwatitemplada para a realizacdo da
pesquisa tedrico-pratica, tendo neste trabalh@ortitedrico cientifico que auxiliou o
desenvolvimento da pesquisa.

Para André (2005), a coleta de dados permite aguseslor se aproximar das
pessoas e com elas manter um contato direto pop oheientrevistas, conversas,
enquetes. Possibilita registrar, em seu diarioashepo, descricdo de pessoas, eventos e
situagOes interessantes; opinides e falas de diéesujeitos; tempo de duracdo de
atividades; representacdes graficas de ambientiEsn Alisso, recolhe documentos

formais e informais, legais e pessoais, fotogmgfaya em audio e em video. A etapa da

44



coleta de dados compreendeu o uso de técnicaem sensideradas: a aplicacdo do
questionério, a entrevista intensiva, a observpea#iripante e a analise de documentos.

Na aplicacéo do questionario (Anexo A), objetiveuesnhecer o perfil do corpo
docente de professor@s/monitor@s para a realizdedselecdo dos sujeitos que
fizeram parte da pesquisa, assim como, obter dddoeelevancia para posteriores
andlises. Na aplicacdo do questionario foram tomalguns cuidados importantes
como periodo de devolucdo ou previsdo de temporpamonder, limite em extensao,
linguagem acessivel, objetividade, sendo aplicadofatma a ser autopreenchido,
acompanhado de orientagbes para as questdes ares@ondidas. Este instrumento
contemplou a combinagcdo de perguntas fechadas reasb€onsiderando o que diz
Duarte (2002), as pesquisas de cunho qualitativgeex a realizacdo de entrevistas,
portanto a selecdo dos sujeitos que vao comporiversn de investigacdo é algo
primordial, pois interfere diretamente na qualidads informacgdes a partir das quais
sera possivel construir a analise e chegar a cemgpfie mais ampla do problema
delineado, considerando que é na relacdo pesqujsageito e objeto de estudo que
sera assentada grande parte do trabalho de campant®, o questionario tornou-se
elemento central para a definicdo dos sujeitosfigaeam parte deste estudo. A descri-
cdo dos sujeitos selecionados, os critérios de&ele o perfil destes, compuseram um
item dentro desta abordagem metodoldgica, considera objeto de estudo e os
objetivos definidos para a realizacdo deste trabalh

Das técnicas mencionadas para a realizacdo ddhoatb@ campo, a observagéo
e a entrevista devem ser tratadas com rigor ciemfiior parte dos pesquisadores, pois,
segundo Minayo (1994), o campo da pesquisa saufdl, € transparente e tanto o
pesquisador como seus interlocutores e observadederem no conhecimento da
realidade.

O processo de observacgao constitui-se como um rdaggais instrumentos na
coleta de dados por permitir aproximar-se das petsfs dos sujeitos, devendo o
pesquisador escolher qual o tipo de relacdo vastabelecida na realizacdo desta etapa.
No caso desta pesquisa considerou-se interessaoteseavacao participante, que
segundo Ludke e André (1986), esta possibilita essw e aquisicdo de maiores
informagbes sobre os participantes da pesquisabsereacdo participante exige a
interacdo constante entre o pesquisador e a sitysesguisada, tornando-se possivel
observar néo so situacdes que ocorreram duraidas mas permitindo documentar o

cotidiano escolar.
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Por compreender que o trabalho docente ndo acoptecsi so, isolado nos
espacos da aula, foi necessario observar todoa$so que envolvia o trabalho d@s
professor@s/monitor@s no desenvolvimento de suEgas pedagogicas, para tanto,
André (1995) apresenta de maneira bem clara trdsndides que devem ser observadas
na pratica pedagogica escolar cotidiana: a dimeimsditucional ou organizacional que
envolve os aspectos referentes ao contexto da@msicolar; a dimenséo institucional
ou pedagodgica que abrange as situacdes de ensrquas se da o encontro professor-
aluno-conhecimento; e a terceira dimensao que datstudo de questdes do cotidiano
da escola — a sociopolitica/cultural que se redesedeterminantes macroestruturais da
pratica. No estudo destas dimensdes deve-se coarsideda a complexidade e inter-
relacdo que as envolvem.

Liudke e André (1986) esclarecem que ha varias ®mhearegistrar as observa-
¢cOes — anotacdes, material escrito de gravacamrédtas, filmagens — e consideram o
registro escrito como uma das formas mais frequegriée utilizada nos estudos de
observacéao.

Segundo Minayo (1994), o principal instrumento ddalho da observacédo é
chamado deliario de campponde sao registradas todas as observacdes qliazefo
parte do material formal no processo de coletaadi®sl Nesta pesquisa, este instrumen-
to foi de grande utilidade para registrar minuamsate os detalhes, o acompanhamento
da rotina dos sujeitos participantes da pesquisandém o cotidiano da escola, que
posteriormente foram utilizados pela pesquisad@i@a @nalise dos dados. Lidke e
André (1986) acrescentam que quanto mais proximendmento da observacédo for
feito o registro, maior sua acuidade.

Quanto as entrevistas (Anexo B), representaramingtnumento basico na
pesquisa e se diferenciam da observacao por pesmitriar uma relacdo de interacao
com os sujeitos (LUDKE; ANDRE, 1986), principalmerge forem semiestruturadas,
por ndo exigirem um padréo rigido de questdesarseeguidas. Na coleta de dados, as
entrevistas viabilizaram a producdo de um impoetan@terial transcrito, de modo
eminentemente qualitativo. A utilizacdo deste imsnto permitiu conhecer de forma
mais detalhada o que pensam o0s sujeitos da pesmlisa suas trajetorias de formacéo
e profissional na realizacdo de suas praticas Peitzas, diante do contexto em que a
escola onde trabalham esta inserida. As entrevigasitiram também esclarecer ou

aprofundar aspectos das situacdes que foram pdasetd processo de observacao.
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As entrevistas foram realizadas considerando adigi@s de disponibilidade
dos sujeitos, no local de trabalho, havendo presmgim por parte da equipe de gestéao
da EFA em proporcionar um local adequado para gdegsem se realizar de forma a
possibilitar que o fluxo de ideias ndo fosse imtepido. Apds a realizacdo das
entrevistas, na transcricdo procuramos observareonqs coloca Brandao (2000, p. 8)
apud Duarte (2002), a entrevista é trabalho, e como“tatlama uma atencédo
permanente do pesquisador aos seus objetivosaaldogo a colocar-se intensamente a
escuta do que é dito, a refletir sobre a formantdecmlo da fala do entrevistado’™- além,
é claro, dos tons, ritmos e expressdes gestuaiaoprapanham ou mesmo substituem
essa fala — 0 que determinou que o trabalho dauisashpra nesta etapa exigisse um
tempo maior de analise e um maior esforco no serdel qualificar e garantir a
acuidade da transcricao.

Na analise de documentos, consideramos a perspedtiv possibilita de
contextualizacdo do fendmeno e complementacao elasid informagdes adquiridas
nos processos de observacao e entrevista.

Lidke e André (1986):

Os documentos constituem também uma fonte podedesande
podem ser retiradas evidéncias que fundamentanmaafies e
declaractes do pesquisador. Representam aindafountea“natural”
de informacdo. Ndo sdo apenas uma fonte de inféwnegntextuali-
zada, mas surgem num determinado contexto fornéciemmacoes
sobre esse mesmo contexto. (p. 39)

~

Para este procedimento foram solicitados a EFA nalgdocumentos que
pudessem contemplar o que as autoras acima afirquemto ao fornecimento de
informacBes para a pesquisa. André (2005) esclajeeenesta etapa quase todos os
estudos incluem analise de documentos, sejam elEsoais, legais, administrativos,
formais ou informais, podendo ser relevantes pa@natru¢do do caso. Os documentos
séo considerados Uteis porque além de complemeftamacédo, fornecem uma sélida
base para 0 momento de triangulagéo dos dados.

O acesso aos documentos ocorreu por meio de mewEi®queridos a cada
momento e circunstancia considerados necessaggitando as normas e critérios de
confiabilidade e credibilidade da Instituicdo. Foraolicitados e disponibilizados o
PPP, plano de curso do Ensino Médio e Técnico $%iofializante, bem como copia de
instrumentos metodolégicos — o Caderno de Acompaahto, o Caderno de

Realidade, o PE, Relatorio de Visita as Familias.
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Na etapa de sistematizacdo dos dados, houve aupeg@E® na andlise dos
mesmos de ndo considera-los somente como uma fatapdo processo de coleta de
dados. Segundo Minayo (1994) na pesquisa de cayétditativo os processos de
coleta e andlise de dados se combinam, numa comsiateracdo dinamica de

retroalimentacdo e reformulacdo. Sobre este asp®ativé (2005) acrescenta que:

A andlise sistematica dos dados esta presente aréss fases da
pesquisa, tornando-se mais sistemética e mais f@pds o encerra-
mento da coleta de dados: Desde o inicio do eshmentanto, sdo
usados procedimentos analiticos, quando se proeuificar a perti-
néncia das questdes selecionadas frente as céstichsr especificas
da situacdo estudada e sdo tomadas decisdes sedgeasserem mais
exploradas, aspectos que merecem mais atencasos que podem
ser descartados. Essas escolhas decorrem de unontonéntre os
fundamentos do estudo e o que € vai sendo “apr@hdaldesenrolar
da pesquisa, num movimento constante que perdaiafatal do rela-
torio. (p. 55)

Nesta pesquisa para trabalhar a fase mais intenaadlise de dados investiu-se
no aprofundamento da fundamentacéo teodrica e paraate na organizacéo de todo o
material coletado, fazendo leitura e releitura desmo, bem como estruturando a
construcdo das categorias descritivas, preocupsa@oa contemplar com qualidade, a
maior quantidade de informacbes possiveis dentstasiecategorias de analise. Para
maior compreensao da construcdo destas categstas@io ancorou-se teoricamente
em leituras para orientacdo da analise dos condegde de acordo com Minayo (1994)
a andlise de conteudos é a expressdo mais comumsatia para representar o
tratamento dos dados de uma pesquisa qualitativa.

Segundo Franco (2007), a finalidade da anélise al@eddo € produzir
inferéncia de conhecimentos que estejam relacianedm a mensagem, considerando
ndo apenas a semantica da lingua, mas, que intsfes sdo dadas pelos individuos e
que condi¢des contextuais estdo postas em relat@msagem, no sentido de garantir a
relevancia dos resultados a serem socializados.

Esta autora indica que apds a definicdo das ursdage andlise, chega o
momento da definicdo das categorias. André (20@bjaaque é preciso nesta etapa que
0 pesquisador procure olhar a possibilidade deosutesmembramentos que venham a
enriquecer a analise dos dados, considerando quegégorizacao por si sé ndo esgota a
analise”. E preciso que o pesquisador va alémapdsse a mera descricdo, buscando

realmente acrescentar algo ao que ja se conhece safissunto. Para isso terd que
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recorrer aos fundamentos tedricos do estudo esapiigas correlacionadas, estabelecer
conexdes e relacdes que Ihe permitam apontar eslietas, os achados do estudo.

Diante do que foi apresentado, ha a compreensaeassidade de organizacao
das informacdes em partes para realizacdo da arddisontedudos desta pesquisa, e
considerando os objetivos motivadores deste esjudosersaram sobre a investigacéo
do desenvolvimento das praticas pedagdgicas d@espar@s/monitor@s de uma
EFA, definimos como categorias de analise:

-0 gque revelam @s professor@s/monitor@s sobre pr#EEas pedagogicas
mediante os principios pedagdgicos e metodolégladermacdo em alternancia;

- a formacéo inicial e continuada do MEPES: sentidre)significado da pratica
pedagogica,

- fatores que interferem nas préticas pedagogicas;

- confrontos e desafios evidenciados pel@s prof@stnonitor@s na organi-
zacao das praticas pedagdgicas.

Para cada uma das categorias sera produzido uim séxese em que se
expresse 0 conjunto de significados presentesinassds unidades de analise incluidas

em cada uma delas.

3.4 Lécus da pesquisa

Em relagcdo ao espaco educacional que possibilitoeakzacdo do estudo, a
pesquisa de campo se desenvolveu ha EFASJG-E8zdalzano distrito de Sao Joédo
do Garrafdo, municipio de Santa Maria de Jetib&stado do Espirito Santo. A escola
€ mantida pelo MEPES, uma associacéao civil detdipgivado, de fins ndo econémicos
(MEPES, 2009). A Constituicdo Estadual do EspBiamto equipara as EFAs as escolas
publicas, integrando-as ao sistema de ensino dwl&sto Espirito Santo (ESPIRITO
SANTO/2004), funcionando sob a inspecéo da Seaemtadual de Educacédo e da
Superintendéncia Regional de Educacéo de Afonsad@&PPP, 2013).

A escola oferece o Ensino Fundamental, o Ensinadved Educacao Profissio-
nal Técnica de Nivel Médio, atendendo atualmentoxamadamente 236 alunos
matriculados em todas as séries. A maior parte elf@sand@s é do préprio municipio
de Santa Maria de Jetiba, porém atende tambémcardi@s de municipios limitrofes

como Domingos Martins, Afonso Claudio, Itarana,t8areresa e Santa Leopoldina.
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A equipe de trabalho que compde o quadro de fuhdims desta escola esta
formada por treze professor@s/monitor@s que alémidistrar as disciplinas pedagoé-
gicas assumem a responsabilidade por diversassaatikadades também pedagogicas
que garantem o funcionamento do processo eduaddiadternancia, e por seis funcio-
narios que realizam as atividades de apoio na reagéb da propriedade da escola e do
prédio escolar.

O locus da pesquisa, a EFASJG-ES, inseriu-se nt#sias definidos para o
desenvolvimento do trabalho de investigacdo de oapyr adotar a Pedagogia da
Alternancia e ter em seu quadro docente, professon@itor@s atuando dentro dos
pressupostos da formacgédo em alternancia. Cabecdestalisponibilidade d@s profes-
sor@s/monitor@s em participar da pesquisa, tornraedos sujeitos deste trabalho e
revelando significados dados aos seus proprioextws, considerando que a pesquisa
qualitativa procura significados nos sujeitos e saas historias, buscando entender
como estes sujeitos desenvolvem suas acdes. Distas condicbes foi possivel
trilhar o caminho para se chegar aos resultadosstiado investigativo que buscou
compreender como acontecem as dinamicas das pragdagogicas destes sujeitos no
contexto de uma EFA, sendo esta uma instituicadun®@ona segundo 0S pressupostos
de um Centro Educacional Familiar de formagao eemrgncia.

3.5 Os sujeitos pesquisados

A escolha dos sujeitos participantes desta pesqudsa ocorreu de forma
aleatédria, havendo uma intencionalidade ligadajattiria profissional da pesquisadora.
Para tanto, a definicdo de critérios para a seldg8csujeitos da pesquisa tomou como
parametros as seguintes especificacoes:

- serem professor@s/monitor@s do Ensino Médio aitédrofissionalizante —
Para este critério de selecdo considerou-se aareldg experiéncia profissional do
campo de trabalho;

- ter no minimo dois anos de experiéncia como pewi®/monitor@ na escola
onde a pesquisa se realizou; e

- ter cursado a formacao inicial oferecida pelo MEPa@s professor@s/mo-
nitor@s que atuam na Pedagogia da Alternanciaessiis Ultimos critérios estiveram

em consonancia com a exigéncia das EFAs vinculagadMEPES para que @s
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professor@s possam atuar como monitor@s. A formagéial contemplava em sua
abordagem os principios e a metodologia proprid3eatkagogia da Alternancia.
Tomando como referéncia estes critérios e o quaelaocentes da EFASJG-ES,
seis professor@s/monitor@s foram selecionados g sujeitos da pesquisa. Por
guestdes éticas estes sujeitos foram representadossquisa pelo nome de “Monitor@
e uma respectiva letra do alfabeto escrita em rmalid’s ficando assim definidos:
monitor@ A, monitor@ B, monitor@ C, monitor@ D, niton@ E, monitor@ F.

Tabela 1 — Caracterizac@@s professor@s/monitor@s

Participagélo na ) Tempo de
Nome Idade Graduagéo Pés-Graduagdo Formacao Areas de Atuacéo
(anos) Continuada e Atuacao
por Area na EFA (anos)
Leciona as
disciplinas
Bacharelado em Cursando Zootecnia;
Zootecnia pela especializalgéo Administragéo e
. Universidade | em Agroecologia . Economia Rural;
Monitor@ A 29 Federal do no IFES — Participa Criagdes; 6
Espirito Santo/ | Campus Alegre Agroindstria;
UFES-ES Agroecologia;
Construgbes e
Instalacfes
Especializagéo Leciona as
em Gestéo de disciplinas
Bacharelado em Agronegdcios e Fruticultura;
Monitor@ B 32 Agronomia pela 9 90 Participa ) X 9
UFES-ES Educacéo do Agricultura;
Campo pela Processo e
UFES - ES. Comercializagéo.
Monitor@ C 28 L'cengféﬁ;a em Especializagdo Participa Le(goFr;Ie(\) ;—Iolfsi;orla 6
Especializacéo
em Lingua
: Licenciatura em Portuguesa e - Leciona
Monitor@ D 27 Letras Literatura; Participa Portugués 8
Leitura e Escrita;
e Arte na
Educacgéo
Monitor@ E 33 LlcenC|aturg em N&o tem Participa Lecu_)na A_rtes e 13
Geografia Filosofia
Especializagcdo .
Monit F 26 Licenciada em em Inclusdo na Partici Ed Lecpne;\:' . 7
onitor@ Educacéo Fisica| Educacéo e Arteg articipa ucagao risica
= e Musica
na Educacéo

Fonte: dados da pesquisa coletados no questica@icado a@s professor@s/monitor@s da EFASJG-ES.

Com base em dados coletados por intermédio dosian#sos, das entrevistas
e das observacdes, onde os sujeitos se dispusett@iogar com a pesquisadora sobre
0 estudo proposto, foi possivel observar que @egsor@s/monitor@s compdem um
grupo relativamente novo em relacdo ao tempo decatuna docéncia em alternancia,
destacando-se dois sujeitos com um tempo maior i(dt@s “B” e “E”). A maioria
dos sujeitos possui formagéo em nivel de pos-gg@dyadendo que @s Monitor@s “A”
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e “B” possuem formag&o com base em alguns prirgigie estdo presentes na area da
educacgdo do campo. Apenas um@ Monitor@ ndo podsuimacao em nivel de pés-
graduacédo. Através do questionario foi possivestatar que, dos sujeitos pesquisados
todos moram no campo e apenas um@ nao mora prox@am@cal de insercdo da
escola. Interessante destacar que dos seis supgttisipantes da pesquisa, quatro
(Monitor@s “C”, “D”, “E”, “F”) foram ex-alun@s dastola pesquisada, onde vivencia-
ram a experiéncia de atuacdo da EFA diante do tpra@ducativo da alternancia,
revelando em seus depoimentos um sentimento deaestin relacdo a esta situacao.
Considera-se ainda que a formacdo em nivel de @éadwestes quatro sujeitos se deu
em escolas de Ensino Superior, proximas a regide nroram ou por meio do Ensino a
Distancia, sendo que, os dois sujeitos que naadaston na EFA tiveram sua formacao
em Graduacdo na UFES-ES. Analisando a distribudeddisciplinas d@s professor@s/
monitor@s que atuam na area profissional, em fumgidonitor “B” desenvolver
além das atividades especificas, também a coordlert; propriedade da EFA, ocorre
uma exigéncia maior da Monitora “A” em relacdo &gaahoraria e a distribuicdo do
namero de disciplinas. Segue uma breve apresentlagaseis sujeitos participantes da

pesquisa.

3.5.1 Monitor@ A

Monitor@ A, 29 anos, sexo feminino, além da atvde de lecionar possui uma
carga horaria de 27 horas onde realiza atividadepeatquisa na EFASJG-ES, €
responsavel de turma, pelas visitas de acompanhandsnfamilias, orientacdo de
projetos, e atividades praticas. Ingressou na E6Ainlicacdo de uma professora da
UFES que foi procurada por um professor da EFAS3Gpedindo indicacbes e
referéncias de um@ Zootecnista. Mora no campo, esmu povoado onde esta

localizada a escola.

3.5.2 Monitor@ B

Monitor@ B, 32 anos, sexo masculino, além da caayaria que leciona, ndo
revelou a carga horaria de atuacdo em outras adieg] contudo é responsavel na EFA
pela coordenacdo da propriedade, coordenacdo dao curofissionalizante,
representante do Conselho Municipal de Desenvohion®ural — CMDR. Ingressou

na EFA através da procura do diretor da EFASJG-liESTgi ao Centro de Ciéncias
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Agrarias da UFES, buscando profissionais para lttabaa escola. Apés entrevista foi
selecionado, devido ao perfil de trabalho com ONgsicultura Familiar e Agricultura

Organica. Mora no campo, mas ndo no mesmo povaadsabla.

3.5.3 Monitor@ C

Monitor@ C, 28 anos, sexo feminino, além de ledioqessui uma carga
horéaria de 27 horas atuando como responsavel thatwisitas de acompanhamento as
familias, das atividades praticas, responsavelgmbrancinhas, murais, agendamento
de visitas. Conheceu a EFA, ainda quando foi alwequentando desde o Ensino
Fundamental até o Ensino Médio/Técnico. Mora noptamo mesmo povoado onde
esta localizada a escola.

3.5.4 Monitor@ D

Monitor@ D, 27 anos, sexo feminino, além de leciprmssui uma carga
horaria de 44 horas atuando com gestora na adragést da EFA, é também
responsavel pela divisdo de tarefas, pelas viddamcompanhamento as familias, e pela
organizacdo dos responsaveis diarios. Conheceu A3 BiRda quando foi aluna
frequentando desde o Ensino Fundamental até o &Msaio/Técnico. Foi convidada
para trabalhar na escola em 2005 pela Leonoragen8ied (coordenadora pedagdgica e
gestor respectivamente). Mora no campo, no mesmoap@ onde esta localizada a

escola.

3.5.5 Monitor@ E

Monitor@ E, 33 anos, sexo feminino, além de ledippassui uma carga horaria
de 26 horas, atuando como responsavel de turnas pislitas de acompanhamento as
familias, orientacfes de atividades praticas, aeoimpmento de internato. Conheceu a
EFA desde a sua fundacdo em 1990, € integranteimi@ira turma e foi aluna do
Ensino Fundamental. Em 2000 ingressou como monitorgnsino Fundamental e do
Ensino Médio/Técnico. Mora no campo, ho mesmo pdeocande esta localizada a

escola.
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3.5.6 Monitor@ F

Monitor@ F, 26 anos, sexo feminino, além de leaippassui uma carga horaria
de 28 horas atuando como responsavel de turmap giepdanca, musicalidade na
EFASJG-ES, e outros como jogos, projetos intemdliseires. Conhece a EFA por ser
ex-aluna. Mora no campo, no mesmo povoado onddaestifizada a escola.

O pesquisador precisa ter claro que toda a tréggeti@ uma pesquisa qualitativa
gira em torno de fendbmenos socialmente e histoaosen contextualizados. Esta
trajetéria tem inicio com um problema ou uma indagaa ser investigado e que ao
final, a partir das reflexdes suscitadas o estedelara respostas, ndo como verdades
absolutas, mas direcionando caminhos que poderdorig@m a novas investigagoes,
novos problemas de pesquisa a serem enfrentadsis Asode-se dizer que ao sistema-
tizar os dados o pesquisador estara divulgandspmuiibilizando os resultados encon-
trados, tornando-os possiveis referéncias parssme&guisas ou até mesmo contribuin-
do com necessarias intervengfes nos espacgos [@ekuplis

Estudar a pratica pedagodgica no campo da formagaalternancia, compreen-
dendo nesta formac&do um projeto educativo paramasids de trabalhadores do campo,
foi um desafio, mas ao mesmo tempo tornou-se egp@cicas aprendizagens. Pois, ao
analisar os dados coletados em consonéancia comdarfientacao tedrica, ocasionou a
producao do texto final, momento em que o pesqarstmina-se ativo, por requerer o

seu posicionamento diante do objeto de estudo Eesbp
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A Educacao qualquer que seja ela € sempre uma
teoria do conhecimento posta em pratica.

Paulo Freire

Neste capitulo, apresentamos os dados da pes@aiszando uma analise do
que foi produzido durante o trabalho de campo ja@s professor@s/monitor@s do
Ensino Médio e Técnico Profissionalizante, sujefiadicipantes da investigacao reali-
zada na EFASJG-ES, com o objetivo de apreendeeragr;0es e concepcoes dest@s
docentes e de como desenvolvem suas praticas pecagda EFA, considerando para
esta analise os instrumentos metodologicos quatarreo processo de aprendizagem
na formagdo em alternancia.

A responsabilidade educativa diante das acbes pgitag a qual estes
profissionais devem estar comprometidos e envodyidonda que passados 42 anos de
historia da alternancia no Brasil, € consideradadaesafio para estudos e pesquisas
quando se aborda a questdo da formacdo de educagan@ atuarem no ensino em
alternancia (BEGNAMI; BURGHGRAVE, 2013).

Assim, apreender as percepcdes e concepcdes d@sspr@s/monitor@s de
uma EFA, coloca-@s como sujeitos que discutem gragas pedagogicas e sua for-
magcao, reconhecendo-@s também como colaborador@3$u@@s educador@s das
instituicbes que tem como um dos principios pediagd@® ensino em alternancia.

Compondo o conjunto de instrumentos metodoldgicasallernancia estéao
presentes o PF; PE; Socializacdo da Pesquisa otagélo em Comum do PE; Visitas
de Acompanhamento as Familias, Caderno da Real{@adkerno da vida); Viagem de
Estudos. Estes instrumentos que orientam a formagéalternancia, quando realizados
de forma a contemplar seus principios, envolvempraresso de aprendizagem a
realidade dos varios espacos que estdo presentagdand@s jovens educand@s: as
familias; o espaco socioprofissional; a instituiedoolar. Quando aplicados de forma a
determinar o vinculo entre escola, familia e comaté podem contribuir para uma
aprendizagem significativa para @s educand@s.

Em face deste projeto de pesquisa foram considerpdca analise junto a
discussdo das praticas pedagogicas d@s professoo@®r@s 0s instrumentos

metodolégicos denominados PF, PE e Visitas de Aeoimgmento as Familias, que
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juntos desencadeiam o suporte para a utilizacadeosis instrumentos do ensino em
alternancia.

Para a analise dos dados coletados junto aososujtticipantes deste estudo,
considerou-se o dialogo fundamentado no aportecte@ado a esta pesquisa e nas
orientacdes de Franco (2005) quanto a andlise déldos. Deste modo, foram
elaboradas quatro categorias de andlise, a seguir:

- 0 que revelam @s professor@s/monitor@s da EFASIGebre suas praticas
pedagogicas mediante os principios pedagdgicos tedoiégicos da formacdo em
alternancia;

- a formacéo inicial e continuada do MEPES: sentidre)significado da pratica
pedagogica,

- fatores que interferem nas préticas pedagogicas;

- confrontos e desafios evidenciados pel@s prof@sanonitor@s na organi-
zacao das praticas pedagdgicas.

4.1 O que revelam @s professor@s/monitor@s da EFAG:ES sobre suas praticas
pedagdgicas mediante os principios pedagdgicos etoumlogicos da formacao

em alternancia

Ao assumirem uma EFA, @s professor@s/monitor@srdepae com uma
realidade diferenciada. Sdo responsaveis por agalim trabalho que vai além das
funcdes exercidas em uma escola convencional,rgdide num projeto de educacao
que envolve principios pedagodgicos e metodologmdprios. No desenvolvimento
destas funcbes estdo as praticas pedagodgicas gyem der estruturadas de forma a
utilizar-se do didlogo no processo de aprendizag@s educand@s que se fazem
presentes nas EFAs, promovendo reflexdes sobnepasi@ncias concretas do contexto
e da vida destes sujeitos que estdo sendo formadtahelecendo uma relacdo de
interacdo entre os conhecimentos da realidade d@sed@s e os conteudos escolares
prescritos. Nidelcoff (2005 pudFonseca (2013), afirma que a escola “real”, emague
estudantes vivem suas experiéncias pedagoégicaetasicé substancialmente diferente
da escola “tedérica” projetada pelos donos do ppdea preservar e reproduzir a ordem
social vigente. No ensino em alternancia, ilustcaodjue diz a autora nas linhas ante-
riores, o trabalho d@s professor@s/monitor@s nassEEmM como uma das funcdes

pedagogicas o desenvolvimento de praticas que pama discussdo sobre a impor-
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tancia de se compreender as logicas e o0s lugasesatdigponeses no enfrentamento das
questdes que envolvem a reproducdo de uma ordeal specessora e excludente do
camponés.

As praticas a serem realizadas pel@s professor@atm@s dentro das
experiéncias educativas de formacdo em alterngme@sam ir para além dos limites
da escola tradicional, no enfrentamento da readidbdvida d@s jovens dentro de toda
uma complexidade educativa que esta presente reodimdo contexto escolar. Segun-
do Marirrodriga e Calvé (2007), a alternancia aiticprocessos de “formacéo (capital
humano) e desenvolvimento local mediante a pa#pép, 0 compromisso associativo e
o trabalho em rede (capital social)”.

Gimonet (1999) potencializa as acdes d@s monita@atizando que ao assu-
mirem o trabalho pedagogico precisam agir como@sorda complexidade, com
atribuicdes, compromissos, encontros e confrontodiversidade de relagcdes e campo
de saberes que se estabelecem dentro dos espdoomnagio em alternancia. A figura
d@ educador@/monitor@ no projeto educativo darddteria € preponderante no papel
de assumir e dinamizar as potencialidades destaafiiio ora tdo simples, mas ao
mesmo tempo entrelagada de toda a complexidadenpeasa dimenséo educativa desta
formacgao.

Assim, nesta categoria buscamos o entendimentwaac® que percebem e
concebem @s professor@s/monitor@s da EFA pesquigadaalizarem suas praticas
pedagodgicas tendo em vista os principios norteaddee formagdo em alternancia.
Estes sujeitos enquanto agentes das praticas pgdagdelataram que o PF e o PE sao

0s instrumentos norteadores de seus trabalhos.

(...) dentro do PPP tem o PF, nesse PF a genteongamizado os
conteudos a serem ministrados na disciplina, agpetincias e as
habilidades e as bases tecnoldgicas, entdo atgemte curriculo a ser
seguido. (Monitor@ A)

Nossa pratica é baseada primeiramente no desempknt®y- das

EFAs. Esse PF, ele é construido, é...reconstroidio inicio de ano,

de acordo com o que foi aplicado no ano anterioonsequentemente
é feito algumas adapta¢gBes na dinamica do queb®érgado nas
mudancas que ocorreram no ano que ele se seguinittvi@) B)

A gente tem o PF, como ja foi falado, entdo ness@Rem o nosso
conteudo, o que nos devemos trabalhar dentro dsspliias.
(Monitor@ C)

No relato d@s professor@s/monitor@s percebemo (Rié esta posto como

um instrumento ja elaborado e que passa por algaitexacfes no inicio de cada ano
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letivo propostas pel@s propri@s monitor@s, mediahtervacdes feitas durante o ano
letivo anterior. Ao considerarmos o que BegnamD@&(.35) define em seus estudos
como fator significativo para a estruturacao do drfe deve ser “construido a partir de
um diagnaostico participativo sobre a realidade gqmaifissional, politica, econémica,
cultural, ecolégica, etc. d@s educand@s”, verificamos relatos d@s monitor@s que
a presenca de agles para promover a gestdo pitigie o diagnostico social na
estruturacédo do PF, ainda nao se cristaliza deaf@fietiva na pratica cotidiana escolar,
portanto uma acdo pedagdgica que esta posta comesafio a ser consolidado no
projeto educativo que orienta os trabalhos da foama @s alternantes, promovida pela
EFA pesquisada.
Esta inferéncia esta presente no relato d@ MonitBr@uando interrogad@

sobre “quem participa da elaboracdo do PF?” e “cémaoparticipacdo das familias?”,

ao afirmar que:

Toda a equipe de monitores, coordenacdo pedagégidaninistrativa
(Monitor@ D).

Sobre a participacao das familias d@s alterna@dsglonitor@ relata que:

A participacdo da familia ndo é direta. Tem inding¢lo que a gente
detecta, vamos dizer... no ano letivo, aonde daendia deveria estar
participando mais diretamente. Entdo, essa and&ise referencial
gue a gente ja faz ao longo do ano, a gente ipeala o0 ano posterior,
entdo vamos dizer... para ano que vem na horaedauturar o PF de
novo, é que a gente acaba elencando; mas direateentm membro
da familia presente na reestruturacédo, na reelgdhordeste PF, néo.
Sempre baseado também no curriculo comum, a gertbaseia, faz
entdo a adequagédo de cada disciplina (Monitor@ D).

Silva (2013) ressalta que a participacdo das famiia conducdo do projeto
educativo e na gestéo da escola, assim como aepévspde desenvolvimento comuni-
tario rural sdo principios que articulados a alieoma, sustenta o projeto pedagdgico
desta formagao.

No ambito deste estudo, cuja tematica sdo as asapedagogicas, onde 0s
sujeitos da pesquisa revelaram que para estrisradcoram-se no PF, no que concer-
ne a participacao dos pais e d@s alternantes, panceiros que devem ser no processo
de aprendizagem da EFA, no papel de priorizar bersa que se tornam significativos
em relacdo as necessidades por eles vivenciadagjaua participacdo destes sujeitos
na conducédo do projeto educativo e na gestdo adaesonsiderada elemento fundante

na conducao das acdes de intervencdo em relagé@esaavolvimento local, ainda séo
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principios que, a nosso ver carecem de uma art@olao projeto de alternéncia da
EFA. Estar atento a este fato € uma necessidadeapaFA, por compreender que sao
estes principios que sustentam o projeto pedagagicoma auténtica alternancia em
sua esséncia politica e pedagogica. Os sabereseim $estituidos no processo de
aprendizagem d@s alternantes devem enfatizar um@ felagdo entre conteudos
significativos, procedimentos metodolégicos e caltdocal, aliados aos saberes
cientificos instituidos.

Neste sentido, ainda dentro da légica do PF, nasoeed@s monitor@s sobre
suas préticas pedagogicas, mesmo havendo uma pagdcuem trabalhar com a reali-
dade d@s alternantes, a percepcao de um curricegorfo e da légica disciplinar sdo
elementos que permeiam as falas d@s monitor@sdquamfatizam a reestruturacéo

do PF e a necessidade dos contetdos que precisamepsessados”.

O trabalho da regéncia, tudo comeca a partir dq.RFNo inicio do
ano letivo a equipe de monitores faz essa reesdigita, uma analise,
uma adequacgdo dentro do que € possivel de seradmlha escola,
entdo baseado nas ideias, naquilo que traz o BE éwgdesenvolvo as
minhas aulas. A Pratica Pedagdgica no dia a deasedpre tentamos
considerar, trabalhamos muito com a realidade wlwoala gente busca
aquilo primeiro que ele tem pra depois trabalharmosiossa...
(Monitor@ D)

(...) eu tento sempre olhar a realidade do aluntojas necessidades
dos conteudos que a gente precisa passar e iraadaptom as
ferramentas pedagogicas da escola. (Monitor@ F).

Silva (2012) enfatiza que estd no PF a possibiiddel adaptar o curriculo de
uma EFA a realidade de vida dos seus alunos, oelacdo os assuntos a serem
estudados nos periodos letivos e fundamentanddansspde ensino e de aula. Neste
sentido, busca-se uma organicidade do contedd@cwuamr dos cursos, cujo ponto de
partida esta na formulac@o dos objetivos geraisudso e os objetivos especificos d@s
ator@s do contexto. Denota-se como um processopqssibilita a adaptacdo do
curriculo da EFA a realidade de vida d@s alterrsaniabilizando-se através dos varios
instrumentos metodoldgicos presentes no projetagiggico da formacao em alternancia.

Esta concepcdo esta evidente também na colocacddesles (2011) ao
referenciar que:

O Plano de Formacao orienta toda a dindmica pedaggge envolve
0s varios atores responsaveis pela formacdo d@saed@s. (...)
articula todos os instrumentos pedagdgicos e as ceadicdes para
realizar-se um ensino interdisciplinar, ou sejaladjar com as dife-
rentes areas do conhecimento. (...) constituiradrdesta organizacao,
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fruto de um trabalhq gue integra pais, alun@s, too@ls, orienta-
dor@s de estagio. E singular a cada EFA, respe@itasdcontextos
politico, econémico, social, cultural e profissibrfp. 12)

Ao considerarmos o trabalho educativo da escolamajcesso de aprendizagem
tem como um dos principios pedagoégicos a formag@aliernancia, e como ponto de
partida o PF na organizacédo das praticas pedagodata este relatado pelos sujeitos
participantes da pesquisa, realcamos que, semtiaigmgado e o auxilio das familias,
d@s alternantes, d@s professor@s/monitor@s, dacikgso, como referéncias para
dar esséncia, identidade e personalidade a edtenmento pedagogico, a formacéo
d@s jovens, sobretudo para seu desenvolvimentalsgdanto pessoal e, ou, para as
acOes de inferéncia profissional, esta instituétald como lacuna, ou mesmo ponto de
fragilidade a auséncia de maior compreensdo emaelas abrangéncias da educacao
do campo em si e do projeto educativo da formagdakernancia. Um olhar critico
que revela a caréncia de interacéo entre est@@atno projeto educativo da EFA, no
gue tange a seu papel especificamente em relacégdas de aprendizagem, trazendo
como consequéncia, tornar @s professor@s/monito@ssinic@s no processo de
estabelecimento da reestruturacdo do PF, dianteal@ade dos sujeitos alternantes
gue ingressam a cada ano letivo. Assumem a fungéildeyeria estar sendo comungada
entre os varios segmentos que filosoficamente cemp® projeto educativo da
formacao em alternancia.

Por unanimidade tod@s monitor@s sujeitos partitggada pesquisa relataram
que a estruturacdo de suas praticas pedagogicasceea no PF da EFA como eixo
norteador do trabalho pedagdgico que desenvolvarntiio ano letivo. Um@ d@s
monitor@s em seu relato ao abordar o PF referemuieuo trabalho na Pedagogia da
Alternancia tem com ponto de partida os Temas Geeaddefinidos neste instrumento
pedagdgico.

(...) eu penso que o nosso trabalho na Pedagoghdtelmancia ele

comeca a partir dos Temas Geradores. Esses tenaa®igs, eles sdo
definidos no PF da escola. Nesse PF nés escolhemas que tem
relacdo com ciclo de formacédo dos estudantes. thld@iE).

O relato d@ monitor@ ao expressar que a escolh@elnas Geradores deva ter
relacdo com o ciclo de formacéo dos estudantesaegéetir e indagar sobre que curri-
culo vem sendo instituido como orientador da paatic campo da formacdo em alter-
nancia na EFA. Um curriculo que se traduza em rfegrda de conhecimento dando

énfase as questdes ideoldgicas e sociais tendmenpéo de promover na comunidade a
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valorizacdo das diversas culturas, conscientizagémancipacdo e resisténcia, cuja
orientacdo estd para o “acesso aos bens cultuis c®nhecimento” (LIMA, 2006),
onde a aprendizagem tem lugar para todos, permignohteracdo com os saberes, as
vivéncias, os valores culturais vividos e produgigelos sujeitos alternantes, os saberes
gue estao presentes fora dos muros escolares; aumioulo onde as especificidades
do trabalho pedagogico da formacdo em alternamneaanf prejudicadas ou se tornam
inviabilizadas em detrimento de modelos cristalizadpadronizados e impostos, de
acOes que reproduzam exclusivamente os interessdstdrminados grupos e ideolo-
gias, corrompendo com as identidades culturaisisaralo desigualdades e exclusdes.

Os Temas Geradores se tornam eixos norteadoresiajexiraidos de um
contexto problematizado. Alicercados nesta acamoastituem em conhecimentos que
contemplam a realidade d@s alternantes. Na EFAisaracser pensados enquanto
eixos que representam os conteludos sociais ecpslitom significado concreto para a
vida destes sujeitos, e que serdo envolvidos nuwoepso de interagdo com o saber
cientifico, tendo a insercdo de suas experiénatasidh como parte do processo de
instituicdo do seu aprendizado. Segundo Freire5R200universo tematico d@ edu-
cand@, através da sua situacdo presente, exidfecmireta, suscita respostas em
nivel intelectual e de ac&o. E deste universo emid® devem emergir os Temas Gera-
dores, que por si mesmos levam a dialética, quaeadonstituem no PF como resultado
de uma gestao participativa diante do universog@glao da escola.

Percebemos nos relatos dos sujeitos participamtgeesiquisa entdo, que o PF
torna-se o orientador da acdo pedagdgica na EFAemManto, h4 necessidade de
compreender que este instrumento tem sua validsskgarada quando orienta para a
responsabilidade e o compromisso de promover a pedagdgica principal da alter-
nancia, a integracdo entre a realidade d@s educared@ realidade académica, de
forma a motivar um processo de aprendizagem quuifeea est@s compreender seu
meio em relagdo ao mundo que os rodeia e nelevintgrticipando das mudancas
necessarias ao seu ambiente socioprofissional.

O desafio posto para @s educador@s da EFASJG-BS®mstonseguir estru-
turar seu PF de maneira a envolver todos os institoa pedagdgicos e metodoldgicos
traduzindo-os em uma pratica capaz de consoligao@osta de aprendizagem por eles
orientada.

Interligado ao PF, esta o PE, um dos instrumentet®adologicos que segundo

Zamberlan (1996) e Jesus (2011) possibilita as Efokeretizar o dialogo entre @s
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educand@s, EFAs e familias, se constituindo de tgegselaboradas em equipe

envolvendo educand@s e professor@s/monitor@s, tendmasamento no contexto

socioprofissional d@s jovens, com vistas a possibiue os temas relacionados ao
cotidiano d@s alternantes venham a tornarem-ses edxientadores do processo de
aprendizagem. Ancorando-se nos estudos de SilN&Z)2€onsiderando a complexidade

deste instrumento, a autora o definiu como “inseoto pedagdgico por exceléncia

utilizado pela Escola Familia Agricola na buscaligacdo entre o meio escolar e o

meio familiar” (p. 163). Portanto, um instrumentedpgogico que se bem articulado,

estabelece a aprendizagem continua na descontileuitds espacos e tempos diferentes
em gue a formagao em alternéncia se consolida.

Se o0 PE das EFAs tem a funcao de interligar @ edidiana a escola, através da
reflexdo e acdo, vivenciando a experiéncia e esanto a sistematizacdo da
aprendizagem na elaboracédo e reelaboracdo de cmeiméas, € preciso que esteja em
funcdo deste instrumento pedagdgico a préatica de agéo considerada por educado-
res como Freire e Gadotti (2001) essencial paraooepso educacional — a funcéo
dialogica. Freire (1996) tem como proposta a bysaa igualdade apostando numa
educacgéo que tem como pressuposto o dialogo. Ratattts(2001), o didlogo tem vir-
tudes, dentre elas o respeito aos educandos, fitssdscutar @s educand@s e a
tolerancia para compreender e conviver com o difere

Na alternéancia, o PE é elemento que se fundanmentcao dialdgica entre a

escola e @s educand@s:

Ele é o meio e a oportunidade de observacdes,sdgiigas, de discus-
sdes e de reflexdes com os atores do meio, magtarde expressado
oral, escrita, gréfica. Ele € o instrumento essdrpEra captar a cul-
tura na qual vive o jovem, pegar-lhe os componemtesiquezas, 0s
limites para interpelar as praticas existentesjr@émo as rotinas, o
gue em seguida, pode iniciar as vezes, gracasnaslas de conscién-
cia, mudancas e desenvolvimento. (GIMONET, 19987 ppud
BEGNAMI, 2003, p. 141)

Assim, Freire (2001) traz uma reflexdo e declara g caminho para o dialogo
esta em ouvir e conversar, sendo uma das virtu@seducador@, cuja funcdo e
autoridade estdo em mediar uma relagao interagvario interferir positivamente na
orientacdo para um processo de formacdo emandpa@rdidlogo esta posto com
elemento colaborador na comunicacdo entre @s atdi@sducacdo do campo nas

escolas de formacéo em alternancia.
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Ampliando a discusséo sobre a tematica da pesoeadizada, e buscando um
retorno para a investigagdo sobre as concepcdes m@asssor@s/monitor@s na
realizacdo de suas praticas pedagogicas em uma &pandindo os conhecimentos
sobre esta discussdo pedagodgica, vejamos 0 quejes entrevistados nos falam

sobre o PE:

(...) entdo a gente tenta seguir 0 que esta preglamo curriculo e
complementar ou modificar alguma coisa de acordo aaealidade
dos alunos, conhecendo primeiro o que eles conheoguando o PE
ndo ajuda a nortear muito, quando ndo esta muitvaldo tema que
eu estou trabalhando, ai eu faco como se fosseuoPRfecom eles,
sempre gue eu inicio um conteddo novo com elesfaen é...
perguntas que vao motivar, que vao direcionar @arsaber o que que
eles sabem sobre o assunto para depois eu pocer res minhas
aulas, como complementar aquele conhecimento. (brdaiA)

(...) entdo a gente usa diversos meios para tetiteyir o desenvolvi-
mento das habilidades e competéncias, €... noxtorgempre nortea-
do em cima do PE, dele, apesar de ser o nivelsprofializante, mas
o PE norteia as atividades, ele € o... vamos diggm, o plano chave
gue vai ser base para 0 nosso encaminhamento dasdades.
(Monitor@ B)

(...) sempre o planejamento ele tem que visar baameele contetdo
basico, claro que também, porque sdo necessidagestantes que
eles precisam, mas também, que valorizem a realidate busque
“casar” com o PE, que busque estar dentro daqoelexio pra que,
€... exista uma relacdo entre um e o outro e r@oaligo individual,
gue nao faz sentido para o aluno, o PE tem que fsdido junta-
mente com a disciplina. (Monitor@ C)

A concepcao do PE enquanto instrumento pedagogieocgncebe a troca de
experiéncias e a construcdo do dialogo entre alags€ds alternantes e as familias
(SILVA, 2012), numa logica ideal de promocdo d@sejes diante do contexto
socioprofissional e das situacdes de vivéncia eenegtéo inseridos aparece nos relatos
d@s monitor@s como elemento intencional de conddadasuas praticas pedagogicas,
ora como instrumento que possibilita complemerta,como instrumento considerado
eixo norteador no direcionamento das disciplinasstradas.

No entanto, o PE enquanto instrumento pedagdgieofencdo esta em promo-
ver “as reflexdes, aprofundamento, debates, tegfiz@ sistematizacdo do ‘problema’
pesquisado” (JESUS, 2011, p. 12), numa construgdioplexa visando integrar as
verdades de cada disciplina, e a0 mesmo tempoitaspe as diferencas e formagao de
cada realidade, ainda que refletido na fala d@sitor@s com instrumento de
orientacdo da pratica, se constitui como um desafiser transposto na trajetéria

pedagogica da EFA. Vale destacar que um instrumemiolica em resultados nas
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atividades de retorno, que provoca mudancas dedesitn@s educand@s para que
possam intervir e participar das mudancas necasshd seu meio socioprofissional
(JESUS, 2011).

Este instrumento que envolve professor@s/monitor@s alternantes e a
participacdo das familias num processo de obsesvac intervencéo torna-se signifi-
cativo quando consegue promover o interesse, levast davidas, possibilitar pensar
diversas acfes e inovacdes, e como resultado empie aplicacdo de um projeto de
intervencdo na realidade de cada alternante, & partrabalho de reflexdo na EFA,
proposto entdo pelo Tema Gerador como base pardeeagédo entre os saberes
experienciados pel@s jovens e 0s estudos apressrgabhs conhecimentos cientificos.
Silva (2003) destaca que “a alternancia concreta ue dispde de instrumental
tedrico/metodologico e de formadores que possbilita insercdo participativa do
aluno”. Té-lo como instrumento que esta presentees@uturacdo das praticas
pedagogicas na EFA esta expresso nos relatos di@ssor@s/monitor@s. Contudo,
percebemos, no que tange a intervencao dianteatidade d@s alternantes, ainda que
na intencionalidade de assim o torna-lo, careceetlos de acbes no sentido da
concretizacdo de uma das principais caracteristiesi® instrumento, ou seja, o carater
da dinamicidade, onde os dados pesquisados, dellett problematizados devem
resultar em acdes de fato operacionalizadas nizgqurde forma sucessiva e organizada,
num feed bekentre os interlocutores deste processo educafivalesafio esta na
apropriagdo do PE como prética efetiva em direcgmoanocdo da ruptura de uma
l6gica que vem dissociando a relacdo entre o aleorigficial e o curriculo emergente,
conferindo a este instrumento a devida utilidade.

O PE na formacao em alternancia traz em sua co@oguedagogica a evidéncia
de que @s alternantes aprendem em todos 0s momentgmpo escolar e no tempo
familiar. Ainda no didlogo com @s monitor@s em ¢é@ ao PE e as suas praticas
pedagodgicas, a concepcao destes sujeitos traz rétesngue podem alavancar uma
discussio para as EFAs sobre a estruturacio deEufs Wavel repensar a sua funcgéo
em relacdo um curriculo pautado no dominio distgslicomo requisito de aprendi-
zagem sustentando na segmentacao, ou, a consolidagém PE cuja sua estrutura
organizacional esteja a servico de um curriculegirgdor, mais dindmico e articulado
as praticas sociais e ao mundo do trabalho, umumsnto das possibilidades de encon-
tro dos diferentes saberes fundados em formastdistde validacdo, de favorecimento

do desenvolvimento de sujeitos que, na convivén@ags aberta e respeitosa com as
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diversas formas de manifestacdo do outro, enciartragspaco para afirmar a propria
identidade (SANTOME, 1998). A estruturacdo do PE ERAs precisa centrar-se n@
alternante enquanto ser social em formacdo commgiatelades de intervir e trans-
formar, esta é uma l6gica que esta atenta ao piinda formacéo plena d@ alternante.
Sao muitos os desafios diante da complexidade sjidepeesente na formacédo
em alternancia. Silva (2012) ao considerar o PE imstrumento pedagdgico por
exceléncia utilizado pelas EFAs para promover erligacéo entre o meio escolar e o
meio familiar apresenta em seus estudos uma viss@gricultores em relacdo a este
instrumento. Estes sujeitos se colocam com difamddem colaborar nas atividades
escolares dos filhos, associado a esta dificuldest®, a valorizacdo do saber escolar
entre a populacao rural, reforcando uma tendémtra es pais e os alunos de perceber
o envolvimento das familias no processo de formag&envolvido pelas EFAs apenas
pela recepcdo dos conteudos e informacgfes des@®Ino meio escolar. Esta visdo
relatada pela autora, presente nos contextos das, Ebmenta nas discussfes pedago-
gicas da formacdo em alternancia, o desafio denéracoacdes eficazes que possam
romper com este paradigma, com esta ruptura. Asliggnprecisam reconhecer-se
como pertencentes a este projeto educativo desemmds um papel essencial, ja que as
dindmicas para o processo de aprendizagem da&idteanestao intrinsicamente ligadas
ao envolvimento destes sujeitos e a sua funcaal s@cconducao deste projeto educativo.
No campo da aprendizagem d@s alternantes, outnoerte significativo no
processo de estruturacdo do PE registrado pel@#gar@s participantes da pesquisa,
enquanto instrumento sequencial de orientacdo ulas graticas pedagogicas esta a
abordagem sobre os Temas Geradores como dinanmesadios contelldos ou subtemas

a serem trabalhados nas disciplinas.

(...) nesse PF vocé tem os Temas Geradores, & gasses temas
geradores, vocé tem os subtemas que sdo os PE endsiacordo
com o assunto de cada tema gerador por turma, ésoeenteddos das
disciplinas, eles acompanham de acordo com o asguetesta sendo
trabalhado no Tema Gerador. (Monitor@ D)

Sobre esta mencéo, entendemos que a propostantciy em alternancia tem
em seus principios pedagdgicos elementos de saci&ntom analogia aos principios
freirianos, quando considera as relagbes do honmemacsociedade, por estarem com
ela e estarem nela, podendo dinamiza-la. Haja vjs& segundo Freire (2009) o

conhecimento se constréi e reconstroi nas intesagdeais significativas. A Pedagogia
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de Freire se inter-relaciona com a formacdo enrnditeia por terem como pratica
pedagodgica o principio da construgédo conjunta, teota de saberes entre educand@s e
educador@s. Para este educador os Temas Geradorssusicoes de desafio apresen-
tadas ao grupo sobre a realidade em que estaalosela formacdo em alternancia, é
exatamente a ideia de Tema Gerador compreendid&reire (1980) que também
precisa ser praticada:

(...) procurar um Tema Gerador € procurar o pensan@d homem
sobre a realidade e sua acdo sobre essa realidadesta em sua
praxis. Na medida em que o homem toma uma atitida aa
exploracdo de suas tematicas, nessa medida suzérmia critica da
realidade se aprofunda e anuncia essas tematicealdtade. (p. 32)

Ao referenciarem os Temas Geradores como aporéegpastruturacéo do PE e
consequentemente orientadores da estruturacaorétésap pedagogicas, neste viés de
compreensao da relagdo existente entre os priscifgmianos e o projeto pedagogico
da formacdo em alternancia, é essencial que aighdidestes Temas venha emergir da
participacdo e socializacdo d@s ator@s envolvid@spmjeto pedagdgico desta
formacao, especificamente da realidade d@s altewata EFA, estes envolvidos de
forma ativa como sujeitos protagonistas do procedssaprendizagem, numa dimensao
cujo carater integrador dos conteudos venha sartoreixo central da formacéo técnica
e humana d@s alternantes.

Fica claro que a escolha dos Temas Geradores diaste viés se torna um
desafio para a EFA, visto que a reestrutura¢cdoFdndPinicio de cada ano letivo ainda
€ uma acdo que, segundo @s monitor@s se realizabasenno que foi observado
durante o ano que antecedeu, fato este que evadantecessidade de uma dimenséao
mais participativa, consequentemente a escolhd doss Geradores se torna na EFA
uma grande questdo que precisa ser considerada ponto de discussao entre @s
educador@s, na expectativa de avancar quanto ab gag cada segmento envolvido
nesta formacao deve ter na escolha destes Temas.

Reconhecemos que esta € uma trajetéria em quegeonganar as decisées de
fato coletivas, € trilhar um caminho cuja persisigrestd em acreditar que a formacao
ndo se da somente pela revelagdo dos conteluddsrescanas na assimilacdo e no
significado destes conteudos para @s alternartesemtido de promover a solucdo dos
conflitos que emergem no cotidiano da vida. Atiteséa que necessita ancorar-se na
realizacdo de um trabalho interdisciplinar carézaelo pela ousadia de permitir que @s

alternantes se qualifiguem cada vez mais, exedwntan pensar, o elaborar e o agir,

66



diante das realidades vividas, e contempladas qudadfato a definicdo dos Temas
Geradores considerar o que esta presente nos tmntkxinsercdo e de pertenca destes
sujeitos.

Os conteudos a serem trabalhados dentro dos Tesrasldbes sdo fundamen-
tais na proposta pedagogica de alternancia, seataem praticas contextualizadas
provocando o que, segundo Gadotti (1988), é coraidepor Paulo Freire, ao insistir
numa nova estrutura do conhecimento, a permisséo @& alun@s reelaborarem e
reordenarem seus proprios conhecimentos e apraaride outros.

Tanto na abordagem feita nos relatos d@s monitod@d4EFA, quanto na
proposta pedagégica do curso onde 0s sujeitoscipanies da pesquisa atuam, a
Pedagogia da Alternancia via Temas Geradores astaliscursos pedagogicos apre-
sentados por estes segmentos, como orientadopejdto educativo na formacédo d@s

alternantes:

Na proposta pedagdgica do curso onde @s profesyon@stor@s
(as) atuam — Ensino Médio e Educacao Profissiomatiesenvol-
vimento dos saberes na Alternéncia, dar-se-a & parTemas Gera-
dores, 0s quais permeiam a realidade social dealmplementados
pelos Subtemas — que € a propria pesquisa naadelide forma que
ha sempre uma ligacao forte com o Tema Geral albe®as, sendo
0 eixo condutor das organizagOes curriculares geotivas matrizes.
Na verdade, sdo os subtemas que vao provocar tadg@mica do
contetido. (ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO TECNICO
EM AGROPECUARIA DA EFASJG-ES, 2013).

Ao revelarem no discurso o desejo de organizacaarde EFA de acordo com
os preceitos filosoficos do projeto pedagdgico atanhicdo em alternancia, este desejo
s6 se aproximara desta realidade a medida questirersi na concepcao de praticas que
se aproximem do pensamento de Cueihal. (2013) quando problematiza sobre o que
deve ser prestigiado nas préaticas pedagdgicasideoaisdo a proposta de formacao que
esta posta para os CEFFAs atualmente, cuja axguélievem ser alicercadas num
projeto de educacdo contextualizado, ou seja,cpsatque considerem o lugar dos
sujeitos e a historia por eles vivida, numa peitbpeede formacdo emancipatoria. Sobre
esta problematizacdo em relagdo a formacdo quetemeomos CEFFAs a autora
acrescenta que:

Os sujeitos do campo terdo na escola 0 caminho glakar sua
condicdo de ver mais nitidamente para além do petoepelos

sentidos ou pela tradi¢céo, quando o curriculo pésaar uma listagem
de conteudos e tornar-se problematizador, auxiiarsda perceber a
dramaticidade de si nos contextos atuais, da sagiecom 0s outros
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sujeitos e com o0s contextos historicos dos sujedws si como
problemas. Problematizar ndo numa simples relagi@atgunta-
resposta, mas no exercicio de uma constante ingeiet'’Ao se
instalarem na quase, sendo tragica descobertaudposeo saber de
si, se fazem problemas a eles mesmos. IndagamofRéEsp, e suas
respostas os levam a novas perguntas”. (CUNHAI., 2013, p. 257-
258)

Esta perspectiva se associa ao pensamento de gpeojeto pedagdgico da
alternancia o foco principal esta em perceber gpeooesso de formacédo dos sujeitos
alternantes deve priorizar os diversos espacos memns educativos, tendo uma
intencionalidade pedagodgica clara sobre que seahaongue sujeitos se querem formar.

A pratica pedagogica exige uma acao politica reemolvimento do processo
formativo da alternancia, segundo Gimonet (1988)d Silva (2012), a verdadeira
alternancia néo sobrevive sem uma abertura dasepach o0 mundo, onde a busca dos
conhecimentos historicamente construidos atravesdudias e vivéncias familiares, nas
suas organizacfes e movimentos devem se congfitoio elementos fundantes neste
processo de formagao.

A partir desses aspectos elencados, diante dasgel@s monitor@s sobre suas
praticas pedagodgicas em relacdo ao PE, destacafats &@ monitor@ a seguir, em
que o meio social e profissional ainda que immg&itaparecem como elementos inte-
gradores na concepc¢do das suas praticas pedagdgoragata-se uma visdo ampliada
gue se aproxima da légica do dialogo entre os salexperienciais, praticos com o0s
saberes escolares, cientificos, abstratos, paréntio da realidade e retornando a ela
com proposta de acdes, de intervencfes. Uma prag@&opndo somente quanto ao

acesso, mas a forma como o conhecimento é codstitui

Entédo a referéncia dos meus planos, assim do queappras minhas
aulas, pro meu trabalho em sala de aula com oadtué a partir do
tema gerador. Nesse tema gerador vc ja tem pistagi€e trabalhar
dentro do curriculo escolar, a gente nao foge naate do plano

curricular comum, a base comum. (...) Entdo, é wotgsso, é... 0
ensino-aprendizagem na PA, bem como eu penso natituicdo de

ensino, vocé vai fazer primeiro um abordagem da,bds conheci-

mento que eles tem, vé, fazer uma analise da aelgligra depois vocé
levar uma teoria que tem o embasamento, que aldaém assim, e a
partir disso eu trabalho. Entdo eu gosto semprneadi primeiro de

um conceito que eles tem, fazer uma abordagem do dedes pra

depois chegar com a teoria, trabalhar com eles@sms$ postas, que
existem. (monitor@ E)
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@s professor@s/monitor@s ao se envolverem na diaampédagdgica da
alternancia assumindo-se como responsaveis palalagfio das atividades e contetddos
das vivencias d@s alun@s, fazem a mediacdo pedagégire os PE e as atividades
curriculares e extracurriculares (SILVA, 2012).

O processo educacional desenvolvido nas EFAs, atapse nos principios
pedagogicos da alternancia, traz em seu enfoqussibilidade de promover entre @s
educand@s e @s professor@s/monitor@s uma compasigtova para um trabalho
pedagogico que venha a englobar a organizacdo deelcwms que norteardo a
elaboracdo e reelaboracdo de conhecimentos smiibs. Estes sujeitos tornam-se
aliados de suas proprias acbes neste processocehata Esta perspectiva esta

caracterizada por Rodrigues (2008) ao descrever que

A abordagem pedagoégica da alternancia situa o orpmittambém o
aluno, como atores ativos no trabalho pedagégicerdelvido no
interior da escola. Assim, fala-se em participagéiea do aluno; no
tema gerador; no plano de pesquisa; em questdesdativas
colocadas pelo monitor; em trabalhos em grupo;emantamento de
opinides de observacbes do coletivo; em enquetafim,e de
elementos relacionados a um tipo de pedagogiadaftara a ligacao
entre o que se passa na realidade do aluno e &@ epsinado por meio
dos planos, dos temas geradores e dos conhecinteaitathados na
escola. (p. 171)

Em consonancia com o que esta dito acima, na lagidarmacao em alternan-
cia a pratica pedagogica d@s professor@s/monitod@agcordo com Gimonet (2007),
nao pode estar centrada apenas nas disciplinasaitogsujeitos ativos do processo de
aprendizagem na formacdo em alternancia precisaspedar n@s educand@s
inquietacbes rumo a promocdo de mudancas necessgmairdo se concretizar nos
contextos socios familiares e profissionais desigstos.

Na pratica pedagoégica d@s professor@s/monitor@se mgtrumento pedago-
gico que se torna imprescindivel no trabalho pes etalizado sdo as Visitas de Acom-
panhamento as Familias. Estruturado em forma dpegeste instrumento tem como
objetivo garantir o envolvimento permanente dasilfamd@s educand@s visando a
participacéo efetiva no dia a dia da escola, assimo, o fortalecimento da associa¢éo
dos pais.

Do ponto de vista da esséncia da alternancia, €lepeese que a visita da equipe
de professor@s/monitor@s ao meio familiar d@s etl@s consolida um momento

de troca de experiéncias que envolvem as demaraasdiafes e escolares, num
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encontro de forma mais espontanea, sobre quest@&eggao envolvidas em todo o
processo educacional de formacéo: aspectos pedagpgdcios profissionais; aspectos
intelectual, humano e comunitario; de ambito témniEste instrumento fortalece e
estreita os lacos de ligacdo entre a escola e didaom interfaces no processo de
aprendizagem.

Reconhecendo a importancia deste instrumento pgdag — a Visita de
Acompanhamento as Familias — a partir do que rel&@ss professor@s/monitor@s da
EFASJG-ES, buscamos entender como pensam, orgamizefativam suas praticas
pedagogicas. Neste sentido destacamos a seguiepmsnentos d@s professor@s/

monitor@s participantes desta pesquisa:

Um dos preceitos pra gente trabalhar conhecendaligade do aluno
é conhecer a realidade dele indo até ela mesmas@ muda muito a
forma da gente trabalhar porque a visita ela tem s@&um cunho
pedagogico, da gente levar como t4 o aluno naa&sow@s tem um
cunho técnico também. (...) conhecer a propriedidaluno, que a
maioria deles tem propriedade, reside no meio eitél ndo as vezes
na hora resolvendo, fazendo uma visita de ExteRs#ial mesmo,
mas a gente se oferecendo, se colocando a dispgsigéajudar no
que for preciso, que o aluno faga essa ponte arggeola e a familia
pra gente poder ajudar também no que a familiaigareqro
desenvolvimento da agricultura, da pecuéria, doedgle da atividade
gue eles estiverem praticando. (Monitor@A)

Olha, pra mim, a visita a familia € uma das caisais importantes na
EFA (...) € o momento de vocé entrar em contato aofamilia, a
realidade da familia, é a realidade de um alund.as vezes o0s pais,
eles tem uma certa dificuldade de chegar até degstainamica de
trabalho deles, e quando vocé vai a familia vocisegue chegar I3,
como ponto positivo vocé consegue falar sobre ealascos
instrumentos pedagogicos toda a atividade cotiddmascola. (...)
Quando € possivel, e a gente sempre acha intetregsaampre tenta
trabalhar, que va um profissional da parte agrjcsiso quando a
familia da abertura da gente acompanhar a propigetimbém, da
uma olhada, olhar se tem alguma intervencao, algugastao, claro
gue, assim... isso € mais comum se 0s pais derea al@rtura.
(Monitor@ B)

Ao trabalhar com a formacdo em alternancia, todo®spectos e momentos
vivenciados pel@s jovens e suas familias devemtegrar no processo educativo.

Nos relatos d@s professor@s/monitor@s sobre a peéagogica realizada
durante as Visitas de Acompanhamento as Familias relacdo desta agdo na
interferéncia da realizacdo das préaticas pedagigiescebemos nestes relatos que esta
explicito a intencdo e a finalidade em conheceealidade d@s alternantes, porém

ainda esta presente uma lacuna em relacdo a camsfcedeste instrumento pedagdgico
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enquanto caminho para a possibilidade das intesaggerenciadas por Silva (2006)
COmMoO uma associacao entre o programa escolarieéaems no seio familiar.

Retomando o PF como instrumento norteador dos tpeojeducativos d@s
alternantes, nele deve estar compreendida todadmdia que necessariamente precisa
orientar a acdo d@s monitor@s em relacdo a Visitéamilias. Esta acdo deve ser pla-
nejada e dinamizada interagindo com as familias a@mantes de forma a contemplar
o curriculo, os projetos, os problemas colocadt@peilternantes em relacédo aos seus
reais contextos de vivéncia. Esta neste instrumpattagogico a possibilidade de se
estabelecer o verdadeiro dialogo entre os sujeitheador@s da escola, os pais, a
sociedade e @s alternantes, numa intensa negociatad estes segmentos, quando
realizada de forma a articular as questfes espagifia realidade de cada educand@,
ou seja, ao realizar a Visita de AcompanhamentBaasilias, cada momento deste se
torna Unico diante do projeto educativo de formap@® esta estabelecido em relacdo as
expectativas, problemas, indicadores que necessamta estdo presentes no real con-
texto da familia e d@ alternante visitad@. Umataigiue ndo contempla todos estes
elementos, se ndo planejada, ou realizada apenssntido de cumprir uma rotina de
trabalho dentro do ambiente escolar, torna-se éa distanciada do que preconizam
0s estudos e principios da formacdo em alternar@aas informacdes e 0s objetivos
nao forem claros, ndo ha possibilidade de dialogo, ha negociacdo entre as partes
envolvidas.

Na acdo pedagogica d@s professor@s/monitor@s emacelas Visitas de
Acompanhamento as Familias estd caracterizada aindeencédo que segundo Silva
(2012) pode ser denominada “identidade do monéomito” representando a figura do
extensionista rural, a0 mencionarem a possibiliddestar intervindo nas propriedades
dos familiares d@s educand@s quando considerarsii@ @i Familia de cunho técnico
e quando vai um profissional da parte agricola fezar intervencdes na propriedade
familiar caso a familia permita. Esta concepcéo g@éessor@s/monitor@s so tera
relevancia a partir do momento em que estes ssj@éoceberem a necessidade de
profissionalizacdo dos agricultores familiares, umdamentarem suas ac¢des numa
concepcdo pedagogica que resida na capacidadeng@emnder o que propde Silva
(2012):

A construcdo de um processo de difusdo de tecradogpb novas
bases: em vez do modo vertical, cartesiano, umepsacem que a
construgdo do conhecimento desenvolva-se de foreterdyénea,
transdisciplinar, reflexiva e ndo hierarquica. Essse processo nao
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cabe ao monitor realizar uma extenséo e sim, cof@erspectiva de
Freire (1988), um processo de comunicacao. (p. 177)

Este pensamento de Silva (2012) em relacdo as dand@®s professor@s/
monitor@s no meio familiar, enquanto sujeitos comesponsabilidade educativa de
acompanhar a vivéncia d@s alternantes no espagtaescnas relagbes de aprendiza-
gem e convivéncia no espaco socio familiar, se waadom a compreensao posta por
Freire (1988):

Esta coparticipacdo dos sujeitos no ato de pemsaésna comuni-
cacao. O objeto, por isso mesmo, ndo é a incidéeominativa do

pensamento de um sujeito, mas o mediatizador dardoatao. (...)

Desta forma, na comunicagdo, ndo ha sujeitos mEssds sujeitos
cointencionados ao objeto de seu pensar se comuiea conteudo.
(...) [Assim], A educacdo é comunicacéo, € didlagomedida em que
ndo é a transferéncia de saber, mas um enconsujeitos interlocu-

tores que buscam a significagdo dos significagingl§-46)

Todas estas possibilidades fazem d@s professo@s$ar@s sujeitos que em
sua agdo pedagogica venham a promover um clima aler monfianca entre @s
alternant@s, suas familias e tod@s @s ator@s re®p@B pelo processo de formacgao
em alternancia.

Dessa maneira, negar a acdo dialodgica, a acdcatiaamunicacdo no projeto
educativo da alternancia, compromete a formagéo j@sns alternantes, ficando os
organismos educativos como segmento Unico e ceailal no processo de formacéo.
A familia e @s alternantes deixam de legitimarlsgado, num projeto educativo cuja
consolidagédo s6 acontece, se houver uma interacéelatdes entre estes sujeitos e os
demais ator@s que deste projeto fazem parte.

Ainda quanto a concepcdo d@s professor@s/monitar@s relacdo ao seu
fazer e sua pratica diante do instrumento pedagagcVisitas de Acompanhamento as
Familias, nota-se que estes sujeitos em seu disburscam demonstrar o reconheci-
mento da familia como parte do processo, a valgzalo encontro com a familia,
relatam que diante da realidade revelada, as codesple “ser professor@/monitor@”
se modificam na forma de conceber as suas prgiemmgogicas. No entanto a percep-
cao de que esta neste ato pedagogico a possikildathstituir o dialogo entre escola e
familia numa interagcdo onde a troca de ideias sqgbestdes sociais, pedagodgicas,
agricolas, sobre o que pode ser apreendido comngifids enquanto relacdo dialética

entre os saberes cientificos e os saberes empidoosenso comum, experienciados,
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ligadas ao meio familiar d@ alun@, ou seja, 0 coehe pesquisar para uma interven-
cdo qualitativa no processo pedagdgico, ainda aesaxl necessario enquanto uma acao
educativa presente nos principios filoséficos destgeitos atuando como educador@s

da formacéo em alternancia.

Eu acho as visitas as familias um dos instrumemiais importantes

gue nds temos. (...) € uma forma de vocé estanesd conhecendo a
realidade do aluno, € uma forma de vocé saber estdmcom que

sujeitos vocé esta li dando, e dos pais tambémreodeonhecer mais
sobre a escola, porque ha essa troca. (Monitor@ C)

(...) as visitas as familias, € muito bom pra geqte a gente vé a
realidade das nossas criancas também, o que a geteeajudar a
eles um pouco mais depois que vocé vé a realidalds @m casa,
vocé tem um anseio maior de ajudar aquelas criafidasitor@ F)

Outra questdo levantada no relato de um@ monites@ @o surgimento da
representacdo da figura familiar no trabalho ped@gd d@s monitor@s, uma
abordagem retratada por Silva (2012) em seus estsdbre a alternancia, esta na
maneira como emerge a figura do monitor pai, antge, se liga ao contexto relacional
marcado pelo afeto, confianca e amizade. Assina @amonitor@ as relagdes de afeto
ou desafeto podem se consolidam de forma maiszefipds conhecer a realidade da

familia d@s alternantes.

(...) estreita muito esse laco entre a escolaunocak a familia. O
contato com a familia te traz mais seguranca, \am#ecendo a
realidade de cada aluno, vocé se sensibiliza mais menos
dependendo da circunstancia que vocé vé no alwté &ncara ele
como sendo seu filho ou seu irmao. (Monitor@ D)

O sentido da relagéo escola, professor@/monitof@ndia, no relato a seguir,
expressa o reconhecimento da importancia de conhgealidade, mas para além desta
necessidade percebe-se que hd um compromisso @ar lzuparticipacdo da familia
tanto no periodo em que @s alternantes estdo rmasedlar, como no periodo em que
estdo em casa, no ambiente familiar. Na intenc&mudsolidar a participa¢éo das fami-
lias no meio escolar, fica caracterizada a preagdmale responsabilizar-se por uma
formacdo em alternancia cujos fundamentos filoséfisustentam a condugcdo de um

ambiente pedagogico participativo. Vejamos o depaimd@ professor@/monitor@:

(...) € uma oportunidade de o monitor visitar aif@nconhecer a
realidade desse aluno, estar presente, se aproxigarda familia do
estudante e até perceber se ele esta levando atmisaada escola pra
desenvolver junto com a familia. (...) quando veeédepara com a
realidade do aluno vocé percebe as vezes algumasterdsticas dele
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na escola, vocé vé na familia porque ele se idemtibm determinada
atividade, a participacdo da familia, o quantorailia esta presente
no processo ensino-aprendizagem do filho, quardmpanha, e sem
contar assim, é... vocé consegue estender um egunatfamilia, que
a escola ndo é um ambiente, ah...eu vou mandau dilime pra escola
de Z a 6 e acabou, mas ser extensivo, olha a familia tanmbsoe
estar vindo na escola, participar, se fazer preseas atividades da
escola. (Monitor@ E)

Begnami (2006) enfatiza que no movimento da Peglagta Alternancia, tod@s
@s ator@s devem ser postos em acgao, por isso udagqmea complexa na gestédo
educacional. Nesse movimento o autor afirma que tdste CEFFA sem a responsa-
bilidade efetiva das familias” (p. 29). Acontecemtdoforma natural e espontanea, esta
na instituicdo familiar a instancia inicial do pesso de aprendizagem dos sujeitos
alternantes. O espaco e o tempo familiar tem irApord impar no processo educativo
da formacdo em alternancia, por isso o desafio esst@&nvolver ao maximo o0s pais

neste processo. Silva (2012) relata em seus estu@os

Em uma experiéncia de alternancia a atuagao dirsistematica d@s
monitor@s no meio familiar possibilita as familesos alunos nao
apenas outra maneira de perceber a atuacdo d@ on@nitmas

favorece a melhor compreensao sobre a dinamicameafdo em

alternancia, e consequentemente, maior implicagised atores no
processo educativo. (p. 175)

Esta autora acrescenta que na apreensao das setairfativas que veem sendo
estabelecidas por meio da formacdo em alternaraniacterizada pela sucessao de
tempos — o escolar e o familiar — a intencdo doBF2& de organizar e associar no
processo de formacdo os contetdos e as vivénadigadas pel@ alun@ no meio
familiar, revela-se ainda de certa forma com frdgdes, na medida em que as familias
ainda ndo compreendem 0s propositos pedagégicadtatadncia e também por ndo
estarem preparadas para inserir-se na dinamicag@gida desta formacao. (SILVA,
2006)

Os instrumentos pedagdgicos que orientam a formagaalternancia possibili-
tam a construcdo do vinculo entre a escola e o smmfamiliar e profissional d@s
jovens do campo, facilitando os caminhos para dzegdio da aprendizagem. Sao
estruturados junto a equipe de trabalho nas EFAgpleendo a participagdo das
familias e a associacdo de pais. @s professor@isan@s exercem um papel essencial
na dinamizacdo destes instrumentos metodologicasést de suas praticas pedagogi-

cas. Silva (2012) ao descrever sobre a resporgadalieducativa em que @s monitor@s
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estdo envolvid@s nas orientacdes pedagdgicas eongpanhamento d@s educand@s
nas vivéncias nos espacgos escolares e familiaaksnts também sobre o significado
social que ocupam, entendendo que na exigénciandeidentidade diferenciada dos
demais docentes, o trabalho d@s professor@s/m@stardo se define apenas no
exercicio de uma profissdo, mas num papel de edu¢aduele que articula os varios
parceiros, colaboradores no processo de formac&oallmos”. (BEGNAMI, 2003,
p. 71)

Na oportunidade, durante a realizacdo da pesdoigagssivel acompanhar uma
equipe da EFA no desenvolvimento desta atividadeVisita de Acompanhamento as
Familias. Primeiramente, foi possivel perceberal#A enfrenta problemas de estru-
tura fisica para concretizacdo das visitas, pasguentam esta escola, jovens que
moram a certa distancia e a equipe necessita dgptee para chegar até as familias
d@s alternantes, ndo dispondo deste recurso de feuficiente. Outro fato que pode
ser destacado esta no grande nimero de alternantesrequéncia continua na EFA, o
que, segundo Silva (2012), este € um fator que podabilizar a insercéo efetiva e
sistematica d@s monitor@s no meio familiar. Ocot@mbém que as familias que
estavam agendadas para receber a visita, no @salternantes e seus familiares,
apenas uma teve condi¢cBes de receber a equip& geadh segunda familia deixou a
avo d@ alternante para nos receber e a terceirdidando se encontrava em casa,
ambas justificando, através desta avd, que em dumzi rotina de trabalho na
propriedade, tiveram que se locomover para a mdade rural que ficava em outro
local distante da residéncia d@s alternantes, massggundo esta avo, “as familias
estavam satisfeitas com o trabalho da EFA”.

Silva (2012) destaca que nesta experiéncia pedagogi

Estes aspectos revelam um dos grandes desafiosadok para as
EFAs na implementacéo dos principios de uma vendaditernancia:
a revisdo de sua estrutura organizacional e aic@firde sua funcéo
social, desvelando e enfrentando os dilemas e @awadsivenciados
entre a escolaridade e a formacgdo técnica, entraréter local e
universal da escola. (p. 175)

Ao destacarmos o0 conjunto de acdes e concepcOesegevelaram nos relatos
d@s professor@s/monitor@s da EFASJG-ES em didlogp @s autor@s estudiosos
da formacdo em alternancia ou Pedagogia da Alteimaouja abordagem envolve a
dimensado educativa, social e politica em que estgstos desenvolvem suas praticas

pedagogicas, percebemos expressos as possibilidadass limites das experiéncias
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pedagogicas em que estes sujeitos estao inseridaao um d@s ator@s do processo
de formacé&o na EFA.

Na formacdo em alternancia os principios pedagégieoos instrumentos
metodoldgicos se valida quando alicercados numstieay@o coletiva, em que a cultura
da participacéo e do didlogo esta posta como elenfiemdante para o resultado de uma
aprendizagem significativa para a vida d@s altéasarA escola e a familia, ambas se
tornam contextos de desenvolvimento destes sujejtpsrtanto carecem de interacao,
especificamente no projeto educativo da formaca@kennancia, este € um dos eixos
principais que o norteia. Nao havendo dialogoecasites sujeitos, o projeto educativo
tornar-se deficitario, excludente. Impossibilitats®ma formacdo para a intervencgao,
compromete o papel politico social da instituic&ootar em formar @s alternantes a
partir e no meio do qual vivem e participam.

Neste cenério @s professor@s/monitor@s das EFA&® esante de desafios
histéricos a serem rompidos, num processo educdinda considerado novo, em
construcdo, porém, que surgiu em meio a implantdgdprojeto de modernizacédo da
agricultura brasileira, desenvolvido em nossa slacle a partir dos anos de 1960, e
gue, como descreve Silva (2012, p. 176) “acirraxeusdo social no campo, gerando
inUmeras consequéncias e impactos sociais, ecoo$miambientais”.

No que se refere ao projeto pedagogico e metodmddp alternancia, no viés
de discussédo sobre as praticas pedagodgicas desgte projeto, ao refletir sobre as
possibilidades e limites diante das dindmicas p&giags que sao peculiares a esta
formagao, Souza (2008) traz um pensamento em doeaca alternancia como um
projeto que perdura frente a um processo cujodides#io muitos e fomentam a neces-

sidade de um debate constante sobre as reaisipdadis da formacédo em alternancia.

Mesmo que sejam superados os limites politicotirggtinais, ha

outros, entretanto, tdo significativos quanto caxgs. Do ponto de
vista didatico-pedagogico a Pedagogia da Alter@ései sustenta no
eixo de formacgéo familia-escola. Mesmo que todoproblemas da
escola sejam solucionados, h& os limites proprssestudantes, as
familias, ao meio sociocultural e econémico no astfio inseridos.
Mesmo quando os monitores sédo qualificados pararefai suas
visitas pedagdgicas e técnicas confrontam a comded que ordena
a vida dos estudantes e suas familias: precariatileondicbes de
vida, necessidade da utilizagdo da forca de trabdts jovens na
reproducgéo da vida familiar, pouca ou nenhuma asdalde dos pais
e, ou, pouca ou henhuma capacidade e, ou, intetesgeais em fazer
sua contrapartida no projeto pedagoégico, dentmotatores. (p. 14)

76



Na experiéncia pedagogica da alterndnotadecorrer do trabalho docente @s
professor@s/monitor@s, como um dos sujeitos regpeispelo processo de formacgéo
d@s alternantes, devem ocupar uma posicéo estatdiginte das especificidades desta
formacgdo, ndo como detentores unicos dos conhetmee via Unica, mas de orien-
tadores de um processo de aprendizagem complexado seobilizadores dos saberes
empiricos, das experiéncias, das historias do xtifamiliar e da vida socioprofis-
sional em comunidade, estabelecendo relacbes el@g¢ab entre estes saberes e o0s sa-
beres cientificos instituidos, concebendo a adgdd entre a logica da formacéo e a
l6gica da vida.

Com esta compreensdo a formacdo em alternancisuantrajetoria necessita
constituir-se como projeto pedagdgico cuja conagpad praticas e suas implicacGes
devem estar em constante debate buscando camintogassam conduzir a um
entendimento maior sobre os fundamentos filosofeasetodologicos da alternancia,
sobretudo por ser uma experiéncia pedagogica arasid relevante diante do projeto
educativo para a educacdo do campo. Para Silv&)201desafio da construcdo da
parceria auténtica para um processo de formacé&mtemancia que qualifique e atenda
as necessidades desta formacéo, esta na reald@¢do projeto educacional que exija

a superacao das velhas representacdes, l6gicASaapiperante a escola e a educacao.

4.2 A formacéo inicial e continuada do MEPES: serdio e (re)significado da

pratica pedagdégica

A formacéao de educador@s tem sido uma tematictorpuesente no cotidiano
das discussdes educacionais, com 0 objetivo deciampae forma significativa o
trabalho docente. Esta formacéo tem visado a ing@al de varias experiéncias pedago-
gicas curriculares com a intencdo de promover or@pamento das praticas pedagogi-
cas nas instituicbes escolares pensando num pooedsgacional que possa garantir
uma educacao de qualidade para @s educand@s.

Sob esta Otica, é imperativa a compreensao de gquecesso de formacao de
educador@s consiga estabelecer uma relacdo comscatre estes sujeitos e o
significado do seu trabalho docente, diante dolhes € demandado enquanto educa-
dor@s que atuam nos diversos segmentos e aredsickcao brasileira.

Silva (2012) ao fazer uma apreciacao quanto acepsacde formacao de educa-

dor@s que vém sendo empreendido no sistema ednabbi@sileiro, explica que esta
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formacdo ndo responde & demanda e a realidadeFdes dtie, apesar de ndo serem
recentes em nossa sociedade, carecem de reflex@sliagcbes que possibilitem
compreender melhor a natureza e as caracteristésaatividades educativas desenvol-
vidas em seu ambito.

Além da formacao académica, para atuar nas EFAsnh@grocesso de formagéo
d@s monitor@s cujo objetivo € a orientacdo solm®posta pedagogica de alternancia
de modo que se apropriem dos fundamentos teofitamificos e metodologicos, inte-
grando-se no trabalho das EFAs onde irdo atuarcaso da EFASJG-ES, @s profes-
sor@s/monitor@s sujeitos desta pesquisa participdeaformacao inicial oferecida no
Centro de Formacéo e Reflexdo (CFR) do MEPES on@maiaram nesta formacgéo a
mesma dinamica das escolas, utilizando os instrtomanetodologicos da Pedagogia
da Alternancia. “Paralela a formacao inicial ocorras formacdes continuadas, que
constituem momentos de estudo, debates, paleggsguisas sobre questdes sugeridas
pelos préprios monitor@s como necesséarias a malldoritrabalho, e da formacéo por
area”. (JESUS, 2007, p. 132)

De modo especial para esta pesquisa, ndao pretesdgmafundar a discussao
sobre a tematica da formacédo docente. Esta categ@randlise deseja sim, compreen-
der como @s professor@s/monitor@s da EFA organmsas praticas pedagodgicas a
luz da formacéo inicial, continuada e por areapproonada pelo MEPES enquanto
instituicdo responsavel pelos processos format@s docentes que sao sujeitos desta
pesquisa.

Nesse sentido, propomos identificar nas préaticdag@gicas d@s professor@s/
monitor@s da EFASJG-ES, como articulam a formagdjoreendida pelo MEPES, por
se constituir uma condicao indispensavel para atoatrabalho docente nas EFAs,
portanto, um olhar com foco na relacdo/acdo dadoém e da pratica d@s educador@s
para o desenvolvimento do processo de aprendizd@seducand@s.

Quanto ao aspecto acima descrito, @s professor@sar@s, conforme o0s

dados registrados nas entrevistas apontaram omtEgundicadores:

Eu acho que a formacédo € importantissima, a gesgeappor um
processo da formacdo inicial, e tem a formacaoirseda ao mesmo
tempo. A formag&o inicial, ela ndo é desvinculag@stola, a gente ja
inicia na escola e vai com a formacdao inicial jgnooprofessor. (...)
Da mesma forma como a gente atua aqui na escetaatlam com a
gente 14, a gente leva nossa realidade, nossoseprad a gente
sugere os temas que sdo importantes de seremidiiscoa formagéo
e o MEPES tenta proporcionar, na medida do possivejente
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trabalhar com temas atuais que vao ajudar a reselsenossas
dificuldades dentro da escola. (Monitor@ A)

Eu observo de quando eu entrei... hoje eu achmagse ela atende
mais a realidade do monitor, principalmente do moorjovem. Eles
conseguem chamar a atencdo dele e dinamizar adatubgle na
escola. (...). Isso seria a formagdo inicial, asapsontinuada, €
sempre debatida, pontos chaves que a gente leyamt@xemplo, a
gente na semana passada teve a formacao contirufmild@rabalhada
sobre a questdo do curriculo. Isso faz com querngegaca uma
reflexdo sobre o nosso cotidiano. (Monitor@ B)

Contribui muito, nés temos a formacao inicial quaanitor que vem
trabalhar na Pedagogia da Alternancia, ele temilphhidade de

conhecer os elementos pedagogicos, a historia diagBgia da
Alternancia no ES, é uma formacgao muito ricaAlém da formacéo
inicial tem a formag&o por area. Os monitores pea d@e disciplina,
areas de estudo vao se reunir de todas as escaoksse momento
entdo quando esse grupo se reune é justamenteufegcanalise de
novo do nosso curriculo por area, o que a gente tesbalhando
dentro das nossas disciplinas que pode ser apmtlic que nés
podemos adaptar melhor ao tema gerador, fazer tudcede novo

daquele curriculo posto em relagédo aos temas gesadd a formagéo
continuada, ela acontece 2 a 3 vezes ao ano, @ik todos 0s
monitores e nessa formacdo sdo discutidos temasasjuescolas
percebem que tem necessidade de haver um aprofantam
(Monitor@ E)

Percebemos nos depoimentos d@s professor@s/mositor@conhecimento
da importancia da formacéo realizada pelo MEPEScipalmente ao destacarem que o
processo de formacdo acontece havendo uma senmelbamco que @s professor@s/
monitor@s irdo vivenciar em seu trabalho, a metmglal aplicada no processo de
formacgéo destes sujeitos torna-se semelhante ballitadocente que é desenvolvido
nas EFAs. Outro fator que destacaram € a possiididde estarem colocando em
discussdo a sua realidade, ou seja, as necessiftadestivas surgem da prética
cotidiana, as demandas de formacdo surgem dosxtmmtecais da pratica e sao
considerados eixos norteadores nas dinamicas a@a¢dio promovidas pelo MEPES.

Garcia-Marirrodriga e Calvé (2010, p. 98), em sestsidos sobre a necessidade
de formagdo e acompanhamento d@s ator@s da alt&xnafestacam que “os
conteudos da formacéo de monitores ndo devemmsiadios a uma acao de certifica-
céo e atitudes pedagogicas.” Para estes autoues, @mo monitor@s é diferente da
atuacdo d@s professor@s das escolas tradiciosaisy @ formacdo deve atender as
suas necessidades aplicando o mesmo sistema pexadagormacdo em alternancia

que se realiza com @s alternantes.

79



Para @s professor@s/monitor@s a metodologia deafgio utilizada pelo
MEPES pode ser considerada um estimulo para atwesigéio de suas praticas
pedagogicas. Ao contemplar as mesmas dinamicasrai@ag¢do em alternancia que sao
utilizadas no cotidiano de suas praticas pedagsgsm estabelece uma acéo dialética
onde @s monitor@s dialogam com eles mesmos, adalianrefletindo sobre suas
acOes, e com o outro.

Segundo Perrenoud (1997, p. 87), “a formacao éaoiesnente consolidada ou
enfraquecida pelos estimulos que o professor reweléa a dia”. E nesta dindmica que
@s professor@s/monitor@s devem procurar elencaesafios deste projeto de for-
magcao, as relagdes de interacdo que precisam sendstabelecidas entre a escola e as
familias d@s alternantes; a verdadeira compreeds@anstrumentos metodoldgicos
por todos @s ator@s que compdem a equipe da fooneegaalternancia, na busca por
garantir a cultura da participacdo; o trabalhordigeiplinar nas acdes pedagoégicas
ainda segmentadas. Este Ultimo estd para a form&maalternancia como elemento
fundante, que se concebe a partir do estabelemnuers Temas Geradores e que tem
como funcdo educativa nortear as acbes que sesfiejptias para serem realizadas
durante o tempo escolar/familiar d@s alternantes.

Nesta concepcao posta pel@s professor@s/moniton@seas relatos sobre a
formacdo inicial, continuada e por area, constata-apreensao de um processo forma-
tivo onde os principios formadores estdo alicersatémtro da realidade de contextos e
experiéncias concretos. A abstracdo neste proc#gssformacéo ocasionaria uma
formagao sem transformagé&o, um processo neutrom@asatizacao do trabalho docente
no contexto da alternancia. Nao ha duvida de ggentdo, o significado deste processo
para @s professor@s/monitor@s, so se consolida farmacdo onde ha o “acompa-
nhamento e a experiéncia da profissdo, associarmtat@a a sua teoria, a partir de
processos de pesquisa-acdo, de producao de coeméaspara alcancar maior lucidez
sobre suas préticas, em complexidade e em auton@@MONET, 1999, p. 131)". As
experiéncias vividas no cotidiano da pratica estwegadas de elementos fundantes
para alavancar o PF que é reestruturado a cadzaaBbA.

Outra colocagdo que se destacou na fala d@s poof@sgmonitor@s, foi
guando se colocarem na condi¢ao de ex-alun@s d&EFAS e, consequentemente,
em suas declaracdes afirmaram ter uma afinidader ro@m os principios pedagdgicos
e 0s instrumentos metodolégicos da alternanciafaferem da formacédo do MEPES,

sentem-se orgulhosos de terem sido egressos, seatenmais seguros e envolvidos,
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sustentando esta posicdo de forma a mostrar umrbl@mionamento enquanto ex-
alun@s que voltaram na condi¢cdo de professor@ston@s. Sentem-se motivados e
acolhidos por quem os acolheu, demonstram umasin@ee um desejo de reforcar
que o trabalho que realizam hoje esta vinculadma & formacéo que tiveram ao fazer
parte da EFASJG-ES, como alun@s. Reconhecem cueigsicdo oS aproxima mais
das dindmicas pedagodgicas préprias da formacadteméacia, suas histérias pessoais
servem de estimulo para a formacdo, mas compreeadeatessidade da formacao
quanto a aquisicdo dos elementos pedagdgicos Aecsspara atuarem na profissao
docente, no fazer educativo, nas relagbes que Is&trgem enquanto professor@s/
monitor@s sujeitos da equipe de responsaveis pejetp de formacao da alternancia.
Compreendem que a posicdo de professor@s/monitorég@eer outras

exigéncias para atuarem no trabalho educativotdeahcia.

A formacdo € muito importante, as vezes eu achonagse ela
poderia focar mais em alguns instrumentos, ma8 eiaito importan-
te, principalmente, igual assim, a gente que jamdoaque ja vem, ja €
ex-aluno, j4 tem uma prética, entdo ja tem nocdcod® acontece a
pratica pedagdgica em Alternancia, porém, quem wewato, 0S
professores que estdo iniciando é fundamental peaelps possam
estar inseridos e consigam entender 0 que realréegssa préatica de
Alternancia, o que realmente se busca com a PedadagAlternan-
cia. (Monitor@ C)

A formacao inicial do MEPES ela é muito importanperque € a
formagdo do monitor. Pra quem ja foi aluno, nadotaku sou ex-
aluna, vocé ja domina, vocé ja tem o conhecimeateamo que o0s
elementos pedagdgicos, como esses elementos bath&@os no dia
a dia no ambito escolar. Mas, a gente tem a viedaluho, vocé nado
tem a formacdo de como trabalhar na docéncia, estin duvida
alguma, essa formacdo do MEPES, ela contribui @ ebasamento
que a gente necessita pra vocé elaborar na sueaprétdia a dia, pra
vocé trabalhar com os alunos. (Monitor@ D)

Valorizar a formacédo continuada esta expresso latord@ monitor@ a seguir
ao dar énfase a esta formacao em relacdo a cownceesi® processo, cuja denominacao

vem sendo descrita como “Formacéo Inicial e Coatilia.

Olha, a minha formacéo inicial quando eu fiz, éufato, ndo sei se a
gente ndo tinha muito interesse, 0 que aconteG@s, e@n aproveito
mais hoje as formacgdes continuadas do que quarda éwrmacao
inicial, ndo sei se porque eu era sozinha no grep@o a gente nao
tinha amigos pra conversar, essas coisas asstmapr@veito mais
hoje a formacdo continuada do que na minha formagaxdal.
(Monitor@ F)
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A compreensdo de que a formacdo inicial, contingaplar area, respeitando em
cada uma as suas especificidades, estédo intetigddandamental. A garantia da quali-
dade do projeto educativo da formacdo em altera&wipotencializara na medida em
que o desenvolvimento dos principios pedagdgicdsseinstrumentos metodoldgicos
contemplados nesta formagéo se consolidarem numAadia cuja pratica pedagogica e
educativa seja fundamentada pelas finalidades etivdg desta formacao. Tal preocu-
pacdo se justifica ainda, se considerarmos queeenanhcia vem sendo reconhecida
como um projeto de educacéo diferenciado e qual@tas necessidades educacionais
d@s jovens do campo.

Verificam-se nos relatos d@s professor@s/monitod@sEFASJIG-ES uma
concepcao de formacao articulada ao exercicio danmia por el@s realizada, ou seja,
a formacdo aporta-se nas experiéncias das prfueteyogicas destes sujeitos, 0 que
destacam como ponto positivo dentro do procesdordeacao em que estdo envolvidos
no MEPES. Referem-se também a oportunidade deaeatn troca de experiéncias e
socializacdo das atividades que concretizam no fa@#gagogico da docéncia no dia a
dia, apontando para uma formacéo que possibilbadal a realidade, cujos resultados
0s tornam mais seguros para atuarem dentro dosigids pedagdgicos e metodoldogi-
cos da alternancia, estes considerados ainda, comdos grandes desafios para os
sujeitos que atuam na formacgéo em alternancia to@arealizacéo de suas praticas em
consonancia com a proposta pedagoégica desta foomaca

Para o cumprimento do papel de atuarem bem, coofessor@s/monitor@s,
cuja competéncia esta no desenvolvimento de psjtiedagogicas diferenciadas diante
do projeto educativo da formacdo em alternancieecessidade de uma formacao per-
manente que intercale todos 0s elementos que g&E8entes no contexto profissional e
na pratica cotidiana destes sujeitos, torna-seeegpa nas politicas de formacao que
envolve @s professor@s/monitor@s da EFASJG-ES.

4.3 Fatores que interferem nas praticas pedagogicas

As informacdes, o conhecimento, tem chegado pa@c@dade atualmente de
forma intensa e rapida, exigindo cada vez mais pkssoas a capacidade para
compreendé-los no momento em que acontecem. Realidsta presente nas

instituicdes escolares, aumentado com intensidadstignamentos e problematizacdes
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causando um movimento institucional que tem indagaaitas verdades consideradas
até mesmo absolutas.

A partir da década de 1990, tal fato acirrou-séaafio todos os segmentos em
que a sociedade esta envolvida. No que tange tmmsiseducacional brasileiro séo
inegaveis as interferéncias que afetaram este sggmde ordem politica, social,
econdmica, cultural. Assim, é necesséaria a compéeede que modificacdes também
ocorrem no cotidiano das escolas, e que interferanpratica d@s educador@s, ao
confrontar sua pratica pedagogica com uma realideddie parece que tudo vem se
modificando. Tal situagdo néo é diferente nastirigbies escolares que trabalham com
a Educacdo do Campo através da formacdo em altggindnde @s professor@s/
monitor@s que atuam como educador@s do campo sdpreendidos como pessoas
que devem trabalhar dialogando com a cultura logaVolvendo-se ndo s6 com a
formacdo d@s educand@s, mas avancando para oda@og as familias, a comuni-
dade, com os saberes locais. E um trabalho de fcontaxtualizada.

Na pesquisa constatamos nas vozes d@s entrevisteel@ss de situacdes
especificamente presentes na regido de insercéesotéa e também outros fatores que
de forma direta ou indireta causam interferéncaspraticas pedagogicas d@s profes-
sor@s/monitor@s da EFASJG-ES, como é possivel lpemo@s nos depoimentos a
seqguir:

A nossa escola ela tem uma realidade bem diferdatéodas as
outras, por estar numa regido um pouco de isolaméritum pouco
que fez preservar a cultura pomerana aqui na esalassa cultura,
muitas vezes € um ponto favoravel e outras vezsfawdwavel pra
gente, na forma de como trabalhar com os alunossedeentir
preparado, eu por ndo ter, ndo ser dessa cultéioaten vindo daqui.
(Monitor@ A)

No depoimento d@ professor@/monitor@ ha uma idea¢@o de limites no
sentido de reconhecer a escola como espaco comc¢@esadsociais e tedricas para
aproximar-se do contexto cultural que se faz ptesem seu local de insercao, consti-
tuido de especificidades, caracteristicas, peatldides, que precisam ser considerados
em seu processo de organizacao pedagogica. A Ededsarinteragir e participar ativa-
mente na comunidade onde se insere. A atividadeodgfamiliar € um espaco signifi-
cativo de criar cultura e se prospera como frutarda cultura (GNOATTO, 2006).

Dentre os pilares da Pedagogia da Alternanciacquostituem a identidade dos
CEFFAs, esta o “Desenvolvimento Local” reconheciédo apenas pelo desenvolvimento

do potencial econémico de insercdo d@s alternaméss EFAs. Segundo Garcia-
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Marirrodriga e Puig-Calvé (2010), é preciso persauséncia do desenvolvimento ndo
somente como um problema econémico, mais queéston compreendé-lo como uma
questao que deve ser analisada de maneira abran@ara estes autores “o desenvolvi-
mento cultural deve também ser considerado comwardadeiro motor do desenvolvi-
mento econdmico e social”. (p. 140)

Sanchez (2001apud Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo (2010, p. 1419ztr
ainda para essa discussao que “a educacéo é sgoode atualizacdo permanente da
cultura, e do ponto de vista cultural a educacédomé bem de cultura, sintese e
transmisséo da cultura, individualizagao e tramséméao da cultura”.

Considerando especificamente o local de insercatF#apesquisada, € indiscu-
tivel que do ponto de vista dos aspectos culteaisque esta inserida, a presenca de
elementos que registram toda a historia d@s attegaano seu processo educacional
torna-se condicdo basica e essencial para o ddseneoto local, social e politico em
que se insere. A EFASJG-ES localiza-se num contgetmrafico, histérico e social
cuja populacdo esta caracterizada, segundo expreBsas e Lima (2007), por um
apego as suas raizes culturais, sendo o muniadmcdlizacdo da escola — Santa Maria
de Jetiba, um dos que mais tem conservado a cyturgerana com suas tradicdes
preservadas de forma bastante viva, muito pecddiatro do cenario capixaba e brasi-
leiro.

Entendemos que seja necessario considerar asngifsreéegionais, argumento
este que estd demonstrado como condicao indispensdna o trabalho pedagdgico da
EFA, quando verificamos nas falas d@s professor@stor@s, os relatos da realida-
de de vivéncia d@s alternantes e seus familiacesn® esta realidade € contemporanea
no cotidiano da escola e, consequentemente, redletdesenvolver as suas praticas

pedagogicas e no processo de aprendizagem:

(...) Quando vocé é inserido num local que é untiareudiferente da
sua, Vocé passa por um processo de aprendizagenpel®. menos
comigo foi identificacdo das principais caractégést culturais da
regido, e ir adaptando a sua forma de trabalhd.e{es sdo muito
persistentes, extremamente persistentes e tralba#fisadsso € uma
caracteristica, entdo no seu trabalho, vocé temtgmalhar com

pessoas persistentes, as vezes digo, as vezesdetarmbém, néo
pPOSSO negar isso, sao teimosos, mas é interegsanofee defende a
ferro e fogo o que acreditam, (...) se vocé naertivma boa
argumentacao pra trabalhar vocé nao consegue #ieasib jovem a

respeito daquilo, porque a vivéncia, a préatica detauito forte, € uma
guestao cultural. (Monitor@ B)

84



Falando da minha area, as vezes a gente nota unipbo que essa
parte cultural, mais especifica da lingua em ai,aghba pesando um
pouquinho na parte escrita dos alunos, ela inflagfmje ndo tanto

mais, mas ha uns 10 anos atras, 15 anos atrds,oopoerano ele

era muito mais predominante, ele interferia mamlaido que hoje,

porque grande parte dos nossos alunos é de faomitla ainda o

pomerano, a lingua pomerana é predominante nodiare contexto

familiar. Essa predominéncia forte cultural, ela &s familias daqui

da regido sdo muito tradicionais, é... tudo é levaulito a sério.

(Monitor@ D)

Candau (2011, p. 332) afirma que “ter presentargedsao cultural é imprescin-
divel para potenciar processos de aprendizagem sizgigicativos e produtivos para
todos os alunos e alunas”. A realizacao de prapedagogicas que negam a dimensao
cultural, especificamente o patriménio cultural gosos do campo, pode torna-se res-
ponsavel muitas vezes pelo fracasso escolar aolaeitma “cultura fundamentalmente
estranha a sua cultura, muitas vezes destruidosaalelentidade” (FORQUIN, 1993).

Acreditamos que diante dos principios pedagégicoemdologicos da forma-
cdo em alternancia e dos relatos dos sujeitoxpantite desta pesquisa, esta posto para
a EFASJG-ES o desafio de que em sua proposta pgdageeja contemplada uma
educacao escolar culturalmente apropriada tendoopj@tivo principal ndo somente
ampliar o universo de conhecimentos d@ estudante cancepcdes cientificas, mas
também reforcar, n@s alternantes, o ser sociagntid® de serem membros de uma
coletividade caracterizada por orientaces culugapecificas (FORQUIN, 1993).

Segundo a Unido Nacional das Escolas Familias élgdalo Brasil (UNEFAB,
2011), um dos principios pedagogicos da pedagayeltdrnancia esta em acreditar na
experiéncia coletiva como elemento da verdadeirargizagem, uma aprendizagem
critica e dialética. E uma proposta que busca mlsagdo do saber, a valorizagdo da
cultura popular, bem como o didlogo para um apadomento cientifico e aprimora-
mento desses saberes em vista da transformacgaeido m

Mais do que reconhecer a importancia da presendataiocultural nas praticas
pedagogicas d@s professor@s/monitor@s da EFASJ@4dES a certeza de que nos
principios filoséficos da escolas de formacdo etaraéncia, estes espagos escolares
devem apropriar-se da realidade mais proxima, ttaravescolar histérica, permitindo
que os saberes acumulados pel@s educand@s se &lementos fundamentais para a
construcdo e assimilagdo de novos conhecimentos pe@icipantes da pesquisa as

ideias apresentadas pel@ professor@/monitor@ ar sgarecem de forma a demons-
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trar uma preocupacado em relacdo aos aspectosaisiltua interferéncia € observada e
dimensionada na estruturacdo das préaticas pedagogic

(...) o respeito pela cultura, isso eu penso goesnda EFA, mas isso é
do municipio inclusive assim, desse resgate cljtarealorizacdo da
cultura, e... a gente percebe que isso acaba tEspemeles também
o interesse de valorizar a cultura local, por aeyésr muitas familias
pomeranas, entdo até um gosto quando a gentess@za valoriza-
¢do, ndo sb6 da cultura, é...origem em si, mas tansbealorizacdo do
trabalho agricola, por a gente ter a maioria daslfas trabalhando
com agricultura familiar, entdo na minha maneirgodasar eu acho
gue a gente tem que, no nosso trabalho, a gentedenincentivar
essa valorizacao da cultura local. (Monitor@ E)

A reflexado feita pel@ monitor@ permite retomar acdssao sobre os Temas
Geradores por envolverem a pesquisa da realidadealt@nantes. Esta neste instru-
mento metodoldgico a oportunidade de extrair gesstfiie vao elencar elementos das
trajetérias histéricas, das lutas, dos aspectdsiraig, possibilitando um resgate mais
detalhado do contexto de vivéncia d@s alternardems informagdes se tornar&o
significativas para a (re)elaboracédo dos saberefordea mais aprofundada e global,
retornando ao meio socioprofissional em conformédemim o que Saviani (1995, p. 81)
defende “trata-se da efetiva incorporacdo dos umsgntos culturais, transformados
agora em elementos ativos de transformacao social”.

A importancia do reconhecimento dos aspectos aidtyrara além do desenvol-
vimento econdmico promovendo também o desenvolionktal através do resgate
histérico dos tracos culturais dos antepassada#s@snda outra preocupacédo, a neces-
sidade de promover a identidade cultural dos sigejtie estdo compondo suas historias
nas sociedades atuais. Esta compreensao devepesstante nos projetos educacionais
das escolas como fim a ser instituido, onde o acom®nto esteja a servico da promo-
céo da liberdade d@s educand@s.

A representacdo da presenca da cultura como fatorterferéncia nas préticas
pedagogicas d@ monitor@ cujo relato apresenta @pabnduz a reflexdo sobre a
capacidade de produzir e de transmitir a cultunaccama acao inerente aos seres
humanos e também a educacéo, pensando a cultumaespaco de oportunidade para
proporcionar aos sujeitos soécio-histéricos a ctuigio de novas relagdes sociais,
priorizando para esta agao as relacoes e interagfets/as.

A gente em relagcdo a cultura, a nossa cultura éeng tradicional,

entdo assim, os pais prezam muito. Na minha préicaomo profes-
sora de &rea social, de humanas, nem é tédo difie, quando se
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trabalha sexualidade na area mais de Biologiapentina coisa mais
assim que a gente tem uma dificuldade maior, pompu@ais tem

aguela ideia bem ainda tradicional, é... pra vewéarlinovacdes pras
familias também é dificil, porque eles ja vem deawmltura que eles
sabem, entdo € complicado, eu acho que esses da® dsrmos mais
complicados em relacéo a cultura pomerana. (Ma@itG)

Diante da mencéo feita pel@ monitor@, e compreataenescola como um
campo aberto para as discussdes sobre “as cultguaspermeiam 0s contextos esco-
lares, aspecto este fortemente sustentado peluspads pedagogicos da formacdo em
alternancia, Forquin (1993, p. 168) ao falar deessiclade de se pensar em uma escola
que “educar, ensinar, € colocar alguém em pres#ncartos elementos da cultura a fim
de que ele deles se nutra, que ele os incorpova astancia, que ele construa sua
identidade intelectual e pessoal em funcao detefdrca que ao tornar os elementos da
realidade cultural d@s alternantes presentes notexios escolares e nas praticas
pedagogicas, estes serdo subsidios que ampliaadorswacao.

Para melhor compreensdo do fendbmeno da cultura etentento que esta pre-
sente e que interfere no fazer pedagogico da escalansequentemente, nas praticas
pedagogicas ora descrito pel@ monitor@, nos rentesteso pensamento de Freire
(1996) quando se refere a uma educacao para acautgronde a realidade d@s edu-
cand@s se torna elemento fundamental como porpartida, mas ao mesmo tempo se
torna indispensavel a superacdo de uma posturatguque se limite apenas a carac-
terizacdo desta realidade. A importancia de conteecealidade esta em poder aprendé-
la e problematiza-la diante das dimensdes cultusaisioprofissionais, politicas onde
@s alternantes estao inseridos. Desta forma, ateesigs valores culturais tem lugar de
destaque no processo educacional, por serem \@logz mas ao problematiza-los
deixam de ser idealizados, possibilitando que ad&géo se consolide tendo como
resultado seres humanos mais livres, que partindeed I6cus de vivéncia alcancardo
uma visdo mais ampliada de sociedade, de mundopertiEnca dos proprios sujeitos,
tornando-os mais comprometidos nas relacbes coéisi® na continuidade do seu
processo historico social.

Uma instituicdo escolar ao instalar-se em uma cathade, traz dentre as suas
funcBes a problematica de transmitir/reproduzitural Dos sujeitos entrevistados,
todos colocaram de forma significativa que a preseia cultura pomerana é muito
forte no dia a dia da escola estando ligada diretéenao trabalho desenvolvido no

cotidiano escolar, ou seja, @s educador@s reveleoamesta consideragdo que ha um
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impacto vivido pela escola ao se deparar com adestd local, na presenca do fator
cultural como um dos elementos presentes no cotdegcolar e com influéncia sobre
as suas praticas nos espacos de aula.

Apesar de haver nos relatos a unanimidade sabfei@ncia da cultura pomera-
na na EFA, percebendo que a mesma é reconhecida p@senca que interfere na
pratica, por outro lado, fica evidente também regmoimentos o reconhecimento de que
ainda esta como um desafio para a escola tra@reé=mnhento, segundo o que propde
Candau (2000, p. 62), “dar ao componente culturaleacdo devida e superar toda a
perspectiva de reduzi-lo a um mero subproduto fhexie da estrutura vigente na nossa
sociedade”. Assim, partindo da presenca do compenartural, da diversidade, da
pluralidade, torna-lo elemento de problematizagd®, ressignificacdo, recuperando
muitas vezes valores, costumes, tradicoes, lanes@a@ busca de novos significados
diante da inevitavel presenca da “diferenca” quen wendo reconhecida como uma
caracteristica nas sociedades atuais, valorizandaspectos culturais de forma a néo
subestima-los enquanto valores que ligam os cidadée aos outros nas sociedades
contemporaneas. Neste sentido, cabe destacarla esservico de elementos culturais
que promovam a emancipacao, a transformacéo nosxtos de pertenca dos sujeitos
ali envolvidos.

Tal consideracdo nos coloca em acordo com o pemsarde Novoa (1992) ao
enfatizar que as mudancas necessarias a@s edusadst@® ligadas diretamente aos
processos de formacgdo de professor@s, o que n#erénte para @s professor@s/
monitor@s da EFA. Entendemos que, ao pensar a ¢@onde professor@s compreen-
dendo uma perspectiva intercultural seria um pasportante para romper com a ideia
homogeneizadora do processo de aprendizagem, ipelorét apreensao d@s alun@s, de
sua cultura de origem, criando estratégias parapmtica pedagogica cujas questdes
como diversidade cultural, desigualdade sociabaleacdo, suas causas e consequén-
cias para a vida d@s alun@s, entre outras quegti@esariam a fazer parte dos contex-
tos e curriculos escolares aproximando-se de fomaia contextualizada dos interesses
dos sujeitos presentes nas instituicdes escolares.

Para além das questdes relacionadas a inser¢acatdi@s alternantes da EFA
expressivamente destacada pel@s professor@s/m@sitoomo elemento de influén-
cia no cotidiano pedagogico da escola, ainda delusdatores que interferem nas prati-

cas pedagogicas, em relacédo ao relato dos suggitesvistados destacamos:
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(...) o nosso aluno, ele tem toda uma dindmica eldagobgia da
Alternancia, mas ele tem que participar do Progrdendvaliacdo da
Educacdo Bésica do Espirito Santo - PAEBES, elegeenfazer o
Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, ele é cobr& aluno da
EFA também ele é contado em algum lugar, e o Egjadoisso, Ele
nao quer saber, por exemplo, se eu estava la emaalmorro, como
estava |4 agora e poderia estar mexendo com uraa @um essa
dedicacgéo sua exclusiva, vocé tem que atender.i{di@h B)

(...) as vezes entdo quando somos cobrados p@ pE®#aS, €sses
exames nacionais, 0 PAEBES e o ENEM, entéo a dieateneio que

perdido, confuso, a quem nds vamos servir, se Samrnas, aquilo
gue de fato a educacdo pede, se sdo numeros, $adeEs, e ao
mesmo tempo como € que a gente continua trabalhandossa

pratica, 0s nossos instrumentos pedagogicos. (M@iD)

Nestes relatos, @s professor@s/monitor@s questionar problematica das
avaliacdes do ensino presentes atualmente nosxtamnteducacionais, refletindo-se no
cotidiano das aulas e interferindo na estruturalgéopraticas pedagogicas nas escolas.

No depoimento d@s professor@s/monitor@s revelarsesituacdo que come-
ca a refletir no contexto da escola, exigindo desigieitos um posicionamento a
respeito dos impactos dessas avaliacdes na Edudag@&ampo, e especificamente na
EFA. Evidencia-se assim, a necessidade de consittrie estes sujeitos e seus repre-
sentantes dialogos que provoguem discussdes ssbemfrentamentos causados por
estas avaliacOes, identificando aspectos benébiganaléficos de acordo com os prin-
cipios pedagogicos e metodoldgicos proprios dadgém em alternancia.

Nestes depoimentos, acreditamos estarem colocandiwigéncia uma angustia
em compreender como se desenvolvem estes procdssasaliacdo e quais suas
consequéncias na aprendizagem d@s alternantete daspraticas pedagodgicas a serem
estruturadas em uma escola de alternancia e eéspawite na EFA. Percebe-se que ao
externar esta preocupacao @s professor@s/monitee@sm-se pressionad@s a tomar
decisdes sobre o foco da formacdo, questionandiegerdo modificar sua prética,
realcando uma preocupacao relacionada com um dosipais objetivos a serem
alcancados na formacao em alternancia, que estéssegurar a formacdo humana d@s
alternantes e o desenvolvimento do campo com gabikdade.

Ainda néo existem formas de avaliacdo que contempkediferencas, um unico
parametro tém produzido indagacdes sobre as ipgsstjue vem causando, bem como,

um processo de excluséo no cenario do Sistema EdunehBrasileiro.
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4.4 Confrontos e desafios evidenciados pel@s prafes@s/monitor@s na organi-

zacgdo das praticas pedagogicas

Pretendemos conhecer de forma mais aprofundada tpmaisido os confrontos
e desafios vivenciados pel@s professor@s/monitar@scaminhos trilhados durante
seu trabalho docente e que sao peculiares as stasap pedagogicas, compreendendo
serem est@s sujeitos ativos na organizacdo de ®mig pratica, diante de um
processo aonde o conhecimento vem sendo caradi@ipano complexo e dinamico ao
mesmo tempo, associado a competéncia de promovaabaiho interativo. Apreender
0 que pensam um dos principais protagonistas dmepso educacional da formacéo em
alternancia — @s professor@s/monitor@s, € ter cpomto de partida suas proprias
apreciacoes sobre as praticas pedagogicas queizangan realizam no seu cotidiano
diante dos procedimentos necessarios a esta apagpdi.

Com um processo de aprendizagem téo diferenciaddptcomo caracteristicas
0s principios pedagoégicos e metodoldgicos da foimagn alternancia, é primordial

ouvir o que pensam a este respeito, @s professo@edr@s da EFASJIG-ES.

Uma dificuldade que a gente tem, por ser EFA, daege@o tem, ndo
usa livro didatico, ndo tem muito material didatiealtado para o
curso técnico, para essas disciplinas, entdo eboacdilizando
materiais que eu tenho da minha graduacéo, pesquisiternet,
livros técnicos que as vezes tem uma linguagemeguado posso
passar diretamente para eles, entdo no planejareartento traduzir
numa linguagem mais facil, trazer muita imageneesd (Monitor@ A)

As experiéncias com a Pedagogia da Alternanciar&émlado muitas dificul-
dades quando se trata da compreenséo e aplicagg@@dretodologia no processo de
formagao enquanto proposta de ensino diferenchdaliando seu campo de formacéo
para o Ensino Profissionalizapteabalhar os confrontos dos saberes cientificos@®m

saberes cotidianos na trajetéria de formacdo d@snahtes parece estar sendo a
dificuldade apresentada pel@ professor@/monitor@esarever sobre a mobilizacao
dos saberes que faz para a elaboracéo de suaap@idagogicas cotidianas no Ensino
Profissionalizante.

Ao enfatizar o uso dos materiais adquiridos em @egesso de formagao na
graduacdo @ monitor@ referencia uma mobilizacasateres para estruturar suas
praticas envolvendo os saberes da formacdo e esesaffisciplinares. Segundo Jesus
(2007):
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Os saberes provém de diversas fontes e de natuaeiZevel. S&o
saberes que se baseiam na propria experiéncia afesgor, nos
programas e livros didaticos, enfim, apoiam-se enhecimentos das
disciplinas e da formagéo profissional. (p. 183)

Tardif (2002) acrescenta que os saberes docestesndser plural, formado
pela amalgama, mais ou menos coerente, de sabgeorigem estd na formacao
profissional, nos saberes disciplinares, curri@dar experienciais.

As declaracdes destes autores em relacdo ao quen@or@ revelou, reflete e
aponta a necessidade de abordar na formacdo ireciabntinuada em que @s
professor@s/monitor@s estejam envolvidos no decadeesua trajetoria profissional
nas EFAS, a tematica sobre os saberes docenteequesendo mobilizados na gestao
dos contetudos ou dos Temas Geradores no desengateirdo curriculo do Ensino
Médio/Educacao Profissional e que essa discusgaas® abordagem central nestes
processos de formacéao, especificamente para agsujee estao envolvidos profissio-
nalmente neste nivel de ensino.

No relato expresso pel@ monitor@ esta posto o idedafse institucionalizar
na EFA o trabalho educativo conjugando os sabaselabilidades e as competéncias a
serem desenvolvidos e adquiridos em consonanciaacabordagem interdisciplinar e
com os Temas Geradores que devem ser elencadds par® esta area de formacao,
onde o conhecimento, as praticas e as acdes destam a servico de um projeto
pedagogico que envolve a diversidade cultural, t@mo o respeito a tod@s @s ator@s
nele envolvidos.

Verificamos também, através da fala d@ monitor@gaais, a preocupagdo em
estar a servigco de um planejamento em que realneergsultado da pratica possa ser
compativel ou aproximar-se de fato dos principiedagodgicos e dos instrumentos
metodoldgicos da formacdo em alternancia. Consitesanovamente a provocacao do
desafio de organizacdo de praticas que estejamadeslt para a formacdo d@s
alternantes cujo foco seja os referenciais cu@aresl ancorados nos saberes cientificos
em consonancia com os Temas Geradores, que dewser gie pesquisas junto a@s
ator@s envolvidos no projeto educativo da formae#o alternancia nos cursos de

Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio emofagcuaria.

Sempre trabalhei em escolas de Pedagogia da Ait@ané..) Entdo
meu contato ele € muito forte com a Pedagogia derméncia, eu
ingressei como monitor@ e sempre tive nesse rawe,contatos,
mais pouco, com outras experiéncias. A Pedagoghdtdenancia, ela

exige, eu ndo sei se € a palavra, mas assim, a @gentque se dedicar
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bastante porque vocé néo vai pegar um livro e seguilivro e dizer
olha vou seguir essa ordem aqui mesmo, e 0 queosto,pvai
trabalhar. Por vocé ter os temas geradores alirdigtados, a gente
consegue ter essa abertura pra utilizar materifgiedtes, entdo nesse
momento € que vocé vai se dedicar mais ao planeiameocé vai
selecionar os tipos de conteldo, a dindmica daltrapqual dinAmica
de trabalho eu vou utilizar pra eu conseguir ttsdramelhor com meu
aluno, pra eu motiva-los a participar em sala de daquele contetdo
proposto. (Monitor@ E)

No movimento da Pedagogia da Alternancia, @s edu@sl que se colocam
como professor@s/monitor@s, envolvem-se num procedscativo cuja responsabili-
dade estd em formar, informar, orientar a estrgfirada aprendizagem envolvendo
parcerias, e acompanhar @s alternantes numa pevapge cooperacao, portanto, Ihes
sdo exigidas condi¢cdes de trabalho diferentdss relatos d@s monitor@s abaixo,
percebemos esta preocupacdo no sentido de dar dasteesponsabilidades em que
estdo envolvid@s enquanto sujeitos responsaveasegéiuturacao das praticas pedago-
gicas e das demais atribuicbes em que estdo insexaaturem na EFA.

Eu acho assim que a questdo do valor, porque giegi@n ndo, sua
dedicacédo é uma dedicacdo exclusiva, com relag&oga horaria e
remuneragdo. A gente observa que t4 tendo uma rizelhessa

guestdo no contexto salarial. (...) Eu acho que dificuldade que a
gente tem ainda hoje, numa visdo particular mighagesse dinamis-
mo que nos estamos hoje, das EFAs, ainda é a quisstéonseguir
atender a todos os instrumentos pedagdgicos daydgdada Alter-

nancia, que eles ndo sdo poucos, eles tem umaegnapdrtancia,

isso é uma dificuldade, ndo de ndo dar conta nae,dm fazer e sentir
qgue realmente estd feito, uma execucédo satisfatfueate dé alegria
de fazer. (...) ser monitor é uma palavra muittefoz além de monitor
vocé é tudo, numa sociedade que hoje t& muito aweditando no
poder, ela acredita muito mais na questéo da esonia um ponto de
seguranca, que a familia ndo estd dando contaaraasola tem que
da. Ai vocé pega uma escola que tem todo essextmet@acaba sendo
uma escola também que ela tem todo um nome e témitisque ela

guarda, entendeu? Isso entdo € uma questao quedésafio muito

grande para as EFAs. (Monitor@ B)

A gente no dia a dia com a Pedagogia da Alternamasatemos €...
muitas outras tarefas, essas tarefas do PE, dar@ade Realidade,
das visitas as familias, das experiéncias, ent8aseatividades elas
demandam muita ateng¢do, requerem muito do nossmotenuanto

docente. (Monitor@ D)

No que tange a estas colocagbes, Begnami (2008s&apa em seus estudos
sobre a formacao de monitor@s, 0 contexto em quesnezes se realizam as praticas
d@s professor@s/monitor@s, pontuando que as eqafepequenas, relacionando

esta situacdo as limitacdes dos recursos finarscaisuficientes. Consequentemente
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acontece uma sobrecarga com longas jornadas dehwaticasionando estresse e falta
de tempo para descanso, a vida familiar, o lazerestudo pessoal, haja vista que a
dedicacdo exclusiva significa uma carga horariaddeou 44 horas semanais. Esta
situacao implica em responsabilidades e funcbemaasses no que tange ao atendi-
mento de outras atribuicbes inerentes ao trabai@s dionitor@s na formagédo em
alternancia. Dai um trabalho que precisa ser rezmdb e valorizado com um estatuto,
um plano de carreira e contratos salariais mategus adequados ao nivel de dedicacao
gue se exige e que se pratica.

Retomando o debate sobre os processos de formacéntd, podemos destacar
outro ponto que precisa ser envolvido nas discesgie perpassam estes processos, ou
seja, a capacidade de compreender as necessidadibsrelade dos diversos segmentos
presentes nas sociedades e que refletem nos egsaQiEres e consequentemente nas
praticas pedagodgicas. Tal reconhecimento possaitdildos diversos grupos existentes se
expressarem, compartilharem sua histéria cultuvad seus pares, uma realidade tao

presente e necessaria na EFA. Desafio destaca@brpehitor@ a seguir:

As dificuldades é..., as vezes, de vocé consegalirathar com as
diversas realidades, que a gente sabe que a esleotem realidades
diferentes, sujeitos diferentes, entdo essas asltudiferentes.
(Monitor@ C)

Um dos focos centrais da formacdo em alternandiéd @s compreender e
respeitar a riqgueza de diversidades presentes aogextos onde esta formacéo
acontece, enfatizando a cultura dos sujeitos, sspeacificidades e necessidades dentro
das culturais locais. Destacamos que muito emb®ifardha incipiente ainda, no relato
d@ monitor@ constatamos a configuracdo da necelgsila uma investida no sentido
de promover as discussdes sobre como lidar conivessidades e as diferencas. Em
conformidade com a implementacdo de politicas dadodo docente, como uma das
opcOes de melhoria da qualidade do ensino, o cangala enfrentar estas dificuldades
pode ser encontrado nos processos de formacdo en@guprofessor@s/monitor@s
estdo envolvid@s, fomentando a necessidade deemsidiscutindo e refletindo em
torno de propostas que os auxiliem na superacadifielldades que permeiam o
trabalho docente nas escolas de formacéao em aiteana

Também esta em destaque, em alguns depoimentospd@@ssor@s/moni-
tor@s, relatos que ultrapassam os limites pedag®di@a escola. Outras esferas se
fazem presente no cotidiano da escola, a exemplpoliticas publicas educacionais de
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avaliacdo do sistema de ensino e seus desdobrangmeorefletem diretamente no
trabalho docente, bem como a questdo dos recursascéiros e as condigbes de

infraestrutura humana e fisica.

A Secretaria de Educacdo — SEDU também esta coae@anobrar
muito do MEPES, das EFAs os resultados, nimergzarfir do ano
passado nos comegcamos a fazer parte do PAEBES rtgneinédo o
Estado t4 vindo com uma cobranca grande. Mas &s \eea dificil

pra gente compreender qual enfoque, qual linhaegueou dar mais
atencdo, se é da nossa pedagogia que a gente elefande sdo
nameros e indices que nos sao cobrados. (Monitor@ D

A nossa escola a Pedagogia da Alternéncia, eldemdama autono-

mia financeira, tudo que a gente precisa pra thalba gente depende
de convénio, depende de apoio de diferentes iitgtés pra trabalhar.

(Monitor@ E)

Olha como eu sou ex-aluna aqui da escola, eu eseteanos aqui
na escola, eu vejo apenas uma dificuldade queta ¢gm hoje ainda
um pouquinho, as vezes, eu acho que a EFA ndoiddeertantos
alunos, uma sala de aula com 40 alunos é muitcildifigente conse-
guir trabalhar os pilares que tem que ser trabalhadndividuo, é...
aguela parte social que as vezes a gente ndo cenatiggir quando a
gente tenta fazer essa parte de trabalhar um poowmm grupo.
(Monitor@ F)

O reflexo destas questdes alicerca-se na necessittagoliticas publicas e da
promocédo de condi¢des mais adequadas de infragsatr@obre estes aspectos Araujo

(2005) atenta para que:

Educacédo de qualidade constituia e ainda consituigrande medida,
privilégio de classe. Os curriculos, contetdos lenckirios urbanos,

escolas precarias, entre outros, além da auséagaliicas publicas

estratégicas, consistentes e continuas, assegasadiesse direito, sdo
indicadores do descaso que historicamente carzmtiesi poder publi-

co em relagdo a Educacgdo do Campo. (p. 174)

Corroborando com Araujo (2005), Fernandes (200@saenta que o desenvol-
vimento dos povos do campo esta vinculado a netasside politicas educacionais que
entendam as diversidades e amplitude em que est&mvielos e que entenda a
populacdo camponesa como protagonistas propositieagoliticas, e ndo como
beneficiarios e ou usuarios.

Outro fato que pode ser destacado esta no granderalde alternantes, com
frequéncia continua na EFA, o que, segundo SilgdZp este € um fator que pode

inviabilizar a insergéo efetiva e sistematica d@mitor@s no meio familiar.
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O fato relatado pel@ monitor@ sobre o nimero elewds alunos em sala de
aula comprometendo o trabalho com os instrumerddagigicos da alternancia vai ao
encontro do que Silva (2012) referéncia sobre agmga sucessiva de um numero de
educand@s em sessdes de alternancia no meio esoolaum namero significativo de
alternantes atendidos por turmas, numa abrangé&wgi@nal e até mesmo interestadual,
séo fatores de ordem estrutural que podem compeoraeinteracdo com as familias,
bem como a realizacdo das a¢cBes que envolvem owbdgenento dos instrumentos
metodoldgicos na efetivacdo das praticas pedagigica

Nos depoimentos d@s professor@s/monitor@s, enfiateiada a questao de
dificuldades de encontros com as familias d@sreltges, sendo estes encontros, um
dos elementos considerado como fundamental naragéetda proposta pedagodgica da
alternancia. Atribuem tal fato as condicGes de yda as familias tém enfrentado em

tempos atuais, comprometendo esta relacdo escollafa

Outra dificuldade hoje, eu acho que isso é geralpérticipagédo das
familias, querendo ou néo, pelo ritmo de trabathada que as fami-
lias tém hoje, isso acabou também dificultando oorcp a nossa pra-
tica, entdo a gente ndo tem as familias tdo pesenfio sdo todas
também, mas assim no geral a participagdo ela joder maior.
(Monitor@ E)

E a participagdo dos pais, eu acho também umauldifide aqui na
escola, porque poucos pais vém, se interessam masnsaber com
gue esta seu filho, vem uma vez por ano, mas &s\agto a equipe
gue tinha que estar falando com aquele pai nao(d&baitor@ F)

As visitas as familias, além de estreitar as relagle aprendizagem d@s alter-
nantes compreendidas nos tempos de permanénciasairema escola, se constituem
elemento essencial para que @s professor@s/momEtpa@sam conhecer e saber as
possibilidades d@s alternantes diante da realizdg&drabalhos demandados, permi-
tindo a flexibilizacdo destes trabalhos conforme@sdicdes de permanéncia dest@s
alternantes.

Nas categorias presentes nos pensamentos de Raulm B utopia (sinGbnimo
também de esperanca) estd sempre correlacionadanarsfesta cada vez mais no
campo educacional. Este educador assume a utqaedesa como condicado funda-
mental para inspirar e orientar os educadores (RRE1992). O uso desta concepcao
freiriana se justifica por entendermos que um ritearabalho menos exigente talvez

proporcionasse uma aproximacao maior da escoldadha.
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Estevam (2003) relata que nas experiéncias pedazgde alternancia onde a
participacdo das familias se destacou este fatmodiweu de forma espontanea e nem
aleatoriamente, mas atraveés de um processo dewgAsteconstrucdo, ainda que, com
algumas resisténcias no inicio. A base para as mgadade atitude esteve na relacdo de
participacdo qualificada destas familias num prezesiucativo por meio das Associa-
¢cOes, que sao consideradas eixo central no pridgetormacéo em alternancia.

Com referéncia baseada em Gimonet (12®4)dBegnami (2003), destacamos
alguns encontros e confrontos proprios da alteradmm que @s professor@s/moni-

tor@s se assumem como protagonistas:

a) encontro e confrontacdo com os reais problemasda profis-
sional, do mundo da producao, do trabalho. Nestéramatacdo o
conhecimento do mundo do trabalho n&o deve serrgenrgelec-
tual, pois a experiéncia implica todo o ser; b)oei® e confronta-
¢cdo com os saberes empiricos, de fora do munddaestrazidos
pelos alunos e que requer uma importancia e siggio; c) o en-
contro e confrontagcdo com os procedimentos peliganals e cole-
tivos devido as situacfes de alternancia onde ige eéxacompa-
nhamento da vida de grupo e dos projetos profiagandividuais;
d) o encontro confrontacdo com o trabalho de equipambiente
escolar e fora dele quando se envolve também dsre@mdores
gue interagem complementando a formacdo dos alsees,nos
estagios, nas palestras, visitas de estudo et22{p228)

Neste contexto percebemos o0 quanto estes encentm¥rontos sdo complexos
e ao mesmo tempo se fazem presentes nas EFAstemefias funcbes exercidas pel@s
professor@s/monitor@s também da EFA pesquisadajaatm responsaveis pelo
processo de aprendizagem d@s alternantes.

@s professor@s/monitor@s da EFA ao mencionarene sal@struturacéo de
suas praticas pedagdgicas referenciaram que a reotagéo de suas acfes se alicer-
cam no PF. Este instrumento se constitui no cuaicas escolas de alternancia.
Teoricamente se torna emancipador quando expresieses, intencdes e inter-relacdes
entre o conhecimento cientifico e os saberes histnente estabelecidos pelos sujeitos
a quem se destina. Revelando-se ao mesmo tempaijrgiee para a EFA o desafio é
instituir o compromisso do didlogo e a participag® todos 0s segmentos que
compdem o projeto educativo da formacdo em alteradtornando-os ativos e
corresponsaveis na definicdo das ac6es pedaggmpdazentes ao processo de aprendi-
zagem, entendemos que a EFASJG-ES anseia aindanrpeurriculo que avance da

condicéo de prescrito para um curriculo que segamaslo coletivamente, numa cons-
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trucdo dialdgica, despindo-se de um carater qudamuwiezes se revela puramente
técnico e situando-se na logica de préticas pedemggue se alicercam num trabalho
mais colaborativo entre tod@s @s parceir@s corrsspeis pela formacédo. Nesse
sentido, uma questao importante sera contempladan@pcao de escola, de ensino e
de saberes necessarios para fundamentar um carcimul indicativos emancipatorios.
Reconhecemos que este é um compromisso que dernem@a, amadurecimento,
muita disposicao e luta, dentro de espacos eduwsi@ainda demarcados por poder e
dominacéo.

Ao assumir o curriculo numa dimenséo prética destcogdo permanente, onde
0S sujeitos responsaveis pela formacdo em alteam&ao também protagonistas nesse
processo, torna-o historicamente situado, naoduohoita um corpo estatico de conheci-
mentos. Nessa dimensao, as praticas pedagodgicasevamterializando condizentes
com o contexto, 0 momento histérico, o lugar sogigd ocupam os sujeitos desta for-
macédo. Cabe a@s ator@s sociais envolvid@s nessenerdo defender esta proposta
educativa e tornar a Pedagogia da Alternancia cerlanais visivel em seus contextos
de insercéo.

Diante das consideracdes expostas neste traleddimradas a partir das contri-
buicbes dos sujeitos pesquisados, percebemos qoenkbérdancia de que as praticas
pedagogicas devem ser permeadas pelo didlogo ntmstan tod@s @s ator@s envol-
vid@s no processo, mas cuidados@s ao se manifestanesuas falas, quanto a condi-
céo de atender com qualidade e eficiéncia, de faongextualizada, as especificidades
do processo de formacao em alternancia, que esige Ha neutralidade.
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5. CONSIDERACOES (IN)CONCLUSIVAS

Perspectivas para seguir o debate sobre caminhseem
trilhados na estruturacédo de praticas pedagogicassm
dindmicas.

As consideragOes articuladas neste trabalho, & plag nossas investigacoes,
realcam os resultados dos estudos sobre o objgiesdpiisa — As praticas pedagdgicas
estruturadas pel@s professor@s/monitor@s do Ehé@to e da Educacao Profissio-
nal da EFASJG-ES - produto das reflexdes d@s Ma@sosobre suas praticas peda-
gogicas nesta escola, onde consideramos as comesepcpercepcdes destes sujeitos
sobre suas praticas em relacéo a organizacdo dessmde aprendizagem d@s jovens
alternantes.

Assinalando novas expectativas para um projeto dlecagdo em que 0sS
movimentos sociais vém se articulando na busca pelaocédo de uma experiéncia
educativa que possa romper com as imposicoes ddama educacional instituido por
uma sociedade burguesa, cuja exclusdo de variegosuyem sendo uma marca do
sistema educacional esta a Pedagogia da Alternéanciarmacdo em alternancia. Um
projeto de educagéo que tem apresentado crescimsigniticativo e que busca romper
com as marcas da exclusao vivida principalmentesgabvos do campo.

Cabe destacar a importancia que tem as Escoladig&&giicola no contexto da
Educacdo do/no campo para que seus sujeitos comists valorizem o préprio campo
como local de vida, sintam orgulho dele e lutenapehelhorias cabiveis, bem como a
preservacdo e valorizacdo da fauna e flora loaattapto, € fundamental que haja
estudos voltados para a relacédo entre esse segaeiducacido e demais culturas. A
analise da realidade local, através da sistematzdgs dados coletados, € relevante,
pois suscita discussdes dos problemas vividos pelasinidades rurais aos quais estéao
inseridos, e estudando esse l6cus, @ jovem alterpade vir a desenvolver um conhe-
cimento mais critico e reflexivo do seu espacoidéncia.

Esta realidade configura-se como desafio para sguEas no sentido de com-
preender no ambito deste projeto educacional géaissido as concepcgoes, limites e
potencialidades em torno das ac¢fes politicas egpgdzs intrinsicamente ligadas a
este projeto.

Especificamente nesta pesquisa, apresentamosadissubilicercados numa abor-

dagem com foco pedagdgico, 6bvio que nédo se desgaido politico, mas assim justi-
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fica-se, pelo fato de buscarmos aprofundar o essatboe as praticas pedagdgicas no
processo de aprendizagem em uma escola de forraagatiernancia.

A partir das percepcoes reveladas pelos sujeitdgipantes da pesquisa e dos
estudos realizados pelos autores que estdo enoslgidtentos ao debate tedrico sobre a
Educacdo do Campo e alternancia, percebemos quea@isgja um projeto educacional
gue ja vem acontecendo no Brasil desde a décad@6f: ndo pode ser considerado
definido ou consolidado. Este projeto necessitagepreendido em suas especificida-
des de ser, fazer e acontecer, considerando qdecagio € um movimento constante
gue envolve varios sujeitos e segmentos dentrgstknsa escolar.

Entdo, de posse de alguns dados, justifica-seantgué importante e atual evi-
denciar no estudo sobre as praticas pedagogicsafiae concepcgdes, potencialidades,
gue fundamentam a formacéo em alternancia.

Ao pesquisar a tematica deste trabalho, cuja mktgdode cunho qualitativo
envolveu a aplicagdo de questionarios, observagdgvistas e analise de documentos,
realcada pelo caminho tedrico que edificou as d&@es sobre o objeto de estudo,
empreendemos esfor¢cos para evidenciar algumasnapeeque serao preconizadas a
seguir, entendendo que séo estas colocagcfes gmeaoni as praticas pedagogicas d@s
professor@s/monitor@s, configurando a estruturad@oprocesso de aprendizagem
d@s alternantes da EFA.

O estudo das préticas pedagogicas de modo geeapexificamente na forma-
cdo em alternancia ndo pode ser considerado sormamie a pratica que se limita aos
espacos escolares e da sala de aula. Estas pregs@ensadas partindo dos principios
pedagogicos e metodoldgicos que as orientam deotiarojeto de educacédo da alter-
nancia, na sua vasta acepcao diante dos contextagmofissional, cultural, politico
em que se inserem.

As préticas pedagodgicas que viabilizam o processapdendizagem na EFA sao
compreendidas pel@s professor@s/monitor@s comaseri¢io de sua atuacdo nos
espacos de aula e no cotidiano escolar, tendo caanco inicial e norteador dessa acao
o PF, instrumento pedagogico do projeto educatavéodnacdo em alternancia, que se
configura no Curriculo das EFAs. A esséncia destgimento esta para a conducdo
desse projeto com éxito, numa dindmica que assegurder-relacdes entre o Curriculo
e 0 meio. Para isso, o0 PF em sua estruturacacecamatar com tod@s @s formador@s,
com @s alternantes e suas familias, segmentos @stesponsaveis por esse projeto

educativo.
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Destaca-se na analise desse estudo associadtuessléoricas o indicativo de
que ainda h& obstaculos a ser rompido na realizégd- com relacdo aos pilares da
formacdo em alternancia, se considerar o regigrauséncia de segmentos significa-
tivos, como o envolvimento da associacao espepiicde na acao pedagodgica e no que
tange a articulacdo do Curriculo prescrito para aunriculo emergente, ou seja, 0
processo de aprendizagem d@s alternantes prelsecat-se num planejamento onde
a formacao geral e profissional seja direcionada paaquisicdo de atitudes e conheci-
mentos necessarios para a progressao socioprofissiesta perspectiva, esta para a
EFA no planejamento do PF, reconhecido pel@s mof@s/monitor@s, como instru-
mento que orienta as suas praticas pedagogicaefa tle buscar para além da partici-
pacdo d@s monitor@s, a participacao dos demaidvete® neste projeto de educacéao,
onde esta o desafio de consolidar a representagtanhilias, valorizando os saberes
constituidos nas praticas sociais, principalmenterelacdo ao meio socioprofissional
d@s alternantes. A familia precisa ser compreenglidampreender-se como elemento
fundamental com responsabilidades nesse projettaentmal em que seus filhos estéo
envolvidos.

Compreendemos ainda que o PF, ao ser planejadioadse a determinados
sujeitos em determinado momento — @s alternangesi €ontexto de insergéo, est@s
com suas especificidades. O que justifica a ppeg@o da comunidade no seu processo
de formacédo ou reformulacado, ja que esta posto @paEkA como um instrumento
metodoldgico que articula o Curriculo oficial conmeio, e que necessita considerar a
realidade dos sujeitos a quem se destina em s@ipagdo. Com este instrumento
vislumbra-se a inclusdo de temas que possam tafieenativas coesas com a realidade
socioprofissional d@s alternantes.

Depreende-se que diante das dificuldades de seerosgm os obstaculos
enfrentados pelas EFAs para conseguir garantiogu&incipios pedagogicos e meto-
doldgicos se aproximem cada vez mais de sua edicfitro desse projeto educativo,
h&a perspectivas de avanco ao se efetivar o PFdquauim pensamento moderado @s
professor@s/monitor@s da EFA em seus relatos, eolsearem com interlocutores no
processo de aprendizagem d@s alternantes, recomteececessidade de empreender
esforcos quanto ao respeito e a valorizacdo dadaeal e das experiéncias d@s
educand@s.

Configurando-se na efetivacdo desse Curriculo, @& demonstrado pel@s

professor@s/monitor@s como 0 eixo que possibiligamizar as acdes pedagogicas
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dentro da EFA e que tem como esséncia asseguragaacao entre o que foi planejado
no PF e que se torna realidade no processo dedigagam d@s alternantes.

Todavia, na relacéo entre o PF e o PE, para assegue os Temas Geradores
que estdo sendo abordados nas praticas, aindaeef@m necessariamente a realidade
d@s jovens do campo, tendo como fio condutor dagaso de aprendizagem um
Curriculo para acao integradora, € preciso que A [iISque assegurar a participacédo
das comunidades envolvidas no processo pedagogiepréndizagem. Nesta direcao,
conseguirdo estabelecer uma postura politica gasteyaesultando na possibilidade de
criar condi¢des para que @ alternante possa sewt#ger com autonomia, sustentabi-
lidade e politicamente inserid@ na sua localidade.

Reconhecemos que na EFA as praticas pedagoégicaspdgssor@s/moni-
tor@s se estabelecem entrelacadas pelos multipiaextos do cotidiano vivenciado na
escola, bem como das literaturas pedagogicas gqug#ueam o trabalho docente na
formagao em alternancia. Essas interagOes séo diadas e se tornam complexas por
serem compostas por pessoas, relacdes, principiasgadnizacdo, processos formati-
vos, movimentadas por diferencas sociais, hist®rieondmicas e culturais d@s
ator@s que nela estao envolvid@s.

Neste movimento, cabe ressaltar, que ao concelmrampraticas pedagodgicas,
revelam a necessidade de uma aproximacao maisnciemie aos principios pedago-
gicos e instrumentos metodologicos, consideran@s suplicacdes ideoldgicas, onde
sentem que ainda precisam se articular e atendéra@ mais eficaz e coerente as
exigéncias de suas aplicabilidades nos cenariepadizagem d@s alternantes. Para
tal situacdo, a EFA precisa estar atenta para sfaelacuna ndo se torne uma porta de
entrada em seu processo pedagodgico de um Currudoapenas organiza e da as
diretrizes educativas, padronizando a aprendizagam,detrimento de um ensino
contextualizado, comprometendo a identidade e kdaegl® da escola. Inserida num
contexto de peculiaridades préprias, cabe a EFdnsissima posi¢ao singular na estru-
turacdo de novas praticas, significados e sabanesferindo com relevancia no pro-
cesso de estruturacdo da aprendizagem d@s alesnant

Esta analise nos faz acreditar que a possibilidedsuperacdo dos obstaculos
esta tanto para @s monitor@s, quanto para @s joastiamilias, a comunidade, quan-
do a pratica pedagogica se solidificar como redaltde uma acdo coletiva, sabendo
reconhecer que esta acdo é resultado de uma sorparckros, todos vivendo os

limites e possibilidades, as adversidades surgmas planejamento orientado pela
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coletividade. A pratica pedagdgica tem-se colocamino desafiadora para @s profes-
sor@s/monitor@s da EFA gquando traz a problemateasseal consolidar diante dos

principios pedagodgicos e instrumentos metodologoprios do projeto de formacéo

em alternancia, por serem praticas que nao podecorgentar com visdes estaticas
diante da determinagdo de um projeto educativo onsigber deve ser reestruturado e
ressignificado, e cujas praticas precisam convexgirrelevancia pedagdgica e social
para @s alternantes.

Nessa discussdo da pratica pedagogica na fornegdaiternancia @s profes-
sor@s/monitor@s reconhecem a importancia da foronagéial, continuada e por area,
no caso da EFASJG-ES no ES esta formacao ficaga dar MEPES. Para tanto trazem
algumas colocacfes que denotam a pratica destadaorguando reconhecem a escola
como espaco de aprendizagem da profisséo, torrahoints privilegiado de formacgéao
e de espacos de vivéncias que orientam a formag&ervico. @s professor@s/moni-
tor@s concebem a docéncia como uma atividade spotabisa a aprendizagem, regida
por conhecimentos pedagdgicos e que se constidian® dia, sustentando uma relacao
conflitiva dialética entre a instituicdo formada@a EFA, o que significa uma realidade
de assuntos abordados em articulacdo com os seasedapedagogicos docente.
Acreditamos que esta concepcdo resguarda um dosifpois basicos e a0 mesmo
tempo essencial nesse processo que é o estabelaxidaeconexao entre a formacéo e
a atuacdao profissional.

Pressupde-se nesse contexto de formacao descl@s parofessor@s/moni-
tor@s a oportunidade de estabelecer o conflitoétital sobre o que estes sujeitos
revelaram ainda como limites e fragilidades a sem@mpidos, presentes no exercicio
profissional e que consequentemente refletem ressaticas pedagogicas.

Cabe ressaltar que a formacéo de professor@s tiEntensiderada um espaco
de realizacdo de pesquisas entre os estudiosogedaeducacional. Assim, uma
preocupacdo tem sido revelada quanto a esta foomaedapresentar de forma
fragmentada sem articulagdo com as reais necessidadnativas, conteudos basicos,
especificos e pedagogicos da docéncia, reforcandist@ncia entre a formacéo e o
trabalho. Por outro lado, a formacao de professorg@ssendo considerada a oportuni-
dade de atender as necessidades profissionaigjiaEs@ melhoria da qualidade do
processo educacional.

Passivel de criticas por também se constituir d@acdes e na complexidade,

reconhecemos que esta neste processo a oporturdd@deprofessor@s/monitor@s
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tratarem de forma sistematizada o seu “fazer pagiegbonde se inserem as discussdes
sobre suas praticas pedagogicas, considerand@esifesdades destas em relagdo ao
nivel de ensino e ao contexto de pertenca em gquesavolvem. Consideremos que
um desafio para as praticas pedagogicas d@s professnonitor@s na atualidade

refere-se a sua formacdo e a qualidade de suasaprah Pedagogia da Alternancia

estabelece a necessidade de uma formacédo espeeifcc@s professor@s/monitor@s,

0 que ainda ndo tem sido dado o devido tratamenteeacdo a demanda e a realidade
destes sujeitos. As praticas docentes no ambitordeacdo em alternancia requerem
maior compreensao e reflexdo, principalmente parossiderar que a sua concepgao
demanda d@ professor@ uma nova identidade no gteltem que se dedicar em

tempo integral e ter sua pratica alicercada nogfmios da interdicisplinaridade.

Sendo a escola uma instituicdo cuja representag@oaedade a ela se integra,
muitos sdo os fatores que interferem em seu fazdagbgico cotidiano, vivenciando
todas as relagbes inerentes aos sujeitos que &zem presentes, reconhecendo-se o
contexto inserido pelas politicas, pelos aspeaiomis, culturais, religiosos, econémi-
cos. Tais fatores séo reconhecidos pelos suje@idiipantes da pesquisa e considera-
dos significativos na estruturacdo de suas prapedagogicas, influenciando no com-
portamento d@s professor@s/monitor@s e refletimdcseas praticas. O desafio é a
forma de organizacdo destas praticas, tomando serpya destes elementos e tendo
atitudes criticas a favor de uma formacéo parseand@incia com possibilidades emanci-
patérias, de ressignificacdo, de transformacaoesigate, como € o caso da presenca do
fator cultural, ressaltando-se de forma relevaateegidao de insercao da EFA pesquisa-
da e, consequentemente, refletindo no seu congelxicacional e nas praticas.

Ao evidenciarem também a preocupacdo com 0s piscfedagogicos e ins-
trumentos metodologicos da alternancia sua aplidade em relagéo as exigéncias dos
exames nacionais de avaliacdo — ENEM, e também BBES, que comecaram a
compor o cenario das escolas de formacdo em al@eainterferindo no fazer
pedagogico destas, entendemos que as EFAs presgsatontempladas pelas politicas
publicas sim, e pelas relagbes existentes nosrasteducacionais. Destacamos que a
discussédo sobre esse novo contexto deve ter egjmgestaque nos debates, nos
planejamentos e nos processos de formacdo da E#SAjbpitando assim que seus
resultados possam garantir a@s alternantes ecsugat Educacdo do Campo, 0s mes-

mos direitos educacionais de tod@s @s educand@stioma Educacional Brasileiro.
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A partir das analises empreendidas nesta pesqudigas reflexdes puderam ser
consideradas demonstrando que a EFA é uma escolmm@imento, quando @s
professor@s/monitor@s retratarem seus limites, assilplidades, e as perspectivas
formativas no desenvolvimento das suas praticaagiggicas. Permitiram a reflexdo
gue impulsionou no sentido de compreender a nelzgbside se promover novas
praticas, de romper com os desafios e obstaculds, mopor, através da analise dos
resultados, a compreenséo de que ao buscar a ldgideéalogo, vao possibilitar aos
alternantes o avanco da cultura da participacdo prosessos de formacdo e de
aprendizagem, estes se sentirdo corresponsaveigsperprocesso, e revelardo uma
maior aceitacdo por praticas pedagdgicas inovadoras

A participacdo d@s ator@s dessa formacdo aindasgjzeum elemento de
resisténcia € uma experiéncia que ao ser vivengiadsibilitara o estabelecimento de
praticas diferenciadas em relacdo ao curricules peessupostos filosoficos, as metodo-
logias, os contetdos e os Temas Geradores.

Entre desafios e novas possibilidades ha um peraue precisa ser trilhado
para a concretizacdo de praticas pedagogicas cditaiivos de uma aprendizagem
emancipatoria. Ao retratarem sobre o trabalho decgne desenvolvem na EFA reve-
lando uma sobrecarga de atividades em que est@advel@s, sentem refletir no com-
prometimento da aplicabilidade dos instrumentosodwdgicos da alternancia, néo
conseguindo se dedicar de forma integral a esballi@ pedagogico. Reconhecemos
que essa ainda é uma situagao real nos CEFFAscantada muitas vezes pelo nimero
de alunos elevado, pelo comprometimento da iningest, pela rotatividade d@s
professor@s/monitor@s, reconhecemos também que elmentos ndo podem ser
vistos com neutralidade e que denunciam um comphor@eto e as interferéncias na
estruturacéo das praticas.

Na dindmica pedagdgica da formagdo em alternAmtendemos que um ins-
trumento defasado compromete os outros. Se aaegatizdas Visitas de Acompanha-
mento as Familias, muitas vezes € impossibilitata gistancia em que @s jovens resi-
dem, ou mas condicdes de acesso, faltam moniton@=iesos econdmicos necessarios
ao deslocamento até as propriedades, consequem¢enmrhecer a realidade e dela
tomar os elementos que sdo considerados fundaatasopprojeto educativo da alter-
nancia, ndo sera uma acao eficaz, o que compranataprendizagem e retorno ao

meio socioprofissional d@s alternantes.
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Com estas andlises foi possivel compreender asuldifides em torno de um
projeto educativo para a formacdo em alternancendp a abordagem contempla a
qualidade do trabalho pedagdgico, mas especificeanémpossivel encontrar n@s inter-
locutor@s, as possibilidades para empreender upaltra pedagogico no sentido de
romper com os desafios reconhecidos como potermtidres da formagéo em alternan-
cia para o exercicio da profissdo cuja acdo pedegdgsultara em praticas contextua-
lizadas e transformadoras. Entendemos que ao swmesxp sentem-se incomodados
com as diversas situacdes ditas em relacdo aprtasms pedagogicas, e assim podem
estar criando outra situacéo cuja intencionalidesiesforma-se em acéo, que vai do que
esta preconcebido para o real numa acao reciprita @s professor@s/monitor@s,
@s alternantes, e a realidade vivenciando mometdeosuperacdo e de propostas de
acao.

Nao esgotando esse campo de estudo amplo e abenogste trabalho de
pesquisa fica claro a necessidade de dar visib#ida outras tematicas envolvidas no
projeto educativo da formacdo em alternancia, queante as leituras, as interacdes
com a EFA, I6cus de realizacdo da pesquisa, e coefecencial tedrico pertinente a
este trabalho, bem como pelos relatos d@s prof@ssoronitor@s, vivenciando de
forma incipiente um pouco da rotina administratde EFA, a todo instante eram
despertadas indagacdes e curiosidades que compdentexto de insercdo na pratica,
da execucdo deste projeto de formacéao. “Conhecfara@ mais aprofundada a aplica-
bilidade dos instrumentos metodoldgicos: limitagdgmssibilidades”; “as Associagdes:
sua composicao e atuagao”; “como as EFAs sdo recalds dentro dos contextos de
existéncia”’; “o processo de formacdo d@s professor@nitor@s: gestdo, limites,
implicacdes na pratica”; “as relacdes que sao ekdaidas entre o MEPES, a EFA, a
Associacao, @s alternantes e a familia”; “comoitinsta verdadeira participacdo de
todos @s ator@s do processo de formacgédo: limitpsssibilidades”; “as politicas
publicas em relacdo aos CEFFAs”, ainda precisam deswvelados neste projeto
educacional.

Assim, explicitamos outros desdobramentos que ppessos ser necessarios
ainda envidar esforcos no sentido de movimentabjet@ de estudo ora pesquisado,
referente a realidade apreendida nos projetos deafiio em alternancia, em sua
esséncia de ser e de poder vir a ser.

Os dados coletados, estudados e analisados; gaétaedes elaboradas; enfim,

a sistematizacdo da pesquisa articulando o probdienpesquisa estudado, os objetivos,
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a metodologia e os conceitos tedricos possibititacansideracdes apresentando alguns
elementos que estdo presentes no contexto dasagragedagdgicas em uma EFA. Os
resultados mostraram possiveis contribuicdes ngoaeducacional da formacdo em
alternancia e da educacéo do campo, conforme toaigeestudo definido e revelaram-
se suficientemente ricos e complexos provocandm®utesdobramentos que poderéo

ser empreendidos por outras pesquisas que abarmanéatca abordada.
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ANEXO A

QUESTIONARIO DOS DOCENTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

QUESTIONARIO AOS DOCENTES DO CURSO PROFISSIONALIZANTE
“TECNICO EM AGROPECUARIA COM QUALIFICACAO EM
HORTIFRUTICULTOR ORGANICO” DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE
SAO JOAO DO GARRAFAO - EFASJG, MUNICIiPIO DE SANTA MARIA DE
JETIBA, ESPIiRITO SANTO.

Vigosa, maio de 2013.
Prezado (a) Professor (a)/ monitor (a),

Sou aluna do Mestrado em Educagdo realizado no Departamento de Educagido da
Universidade Federal de Vigosa-MG, sob a orientagdo da Prof* Dr.? Rita Marcia Andrade
Vaz de Mello, e, no momento, estou iniciando a fase de realiza¢do da coleta de dados para a
efetivacio de uma pesquisa cuja tematica refere-se as ‘Praticas Pedagogicas em
Alternancias”, que sera a base da minha dissertagao.

Sua colaboragdo ¢ de extrema importancia ao responder este questionario, composto
de questdes fechadas e de questdes de carater aberto e dissertativo. Este instrumento sera
considerado o eixo norteador para a selecio da amostra dos sujeitos que irdo participar da
proxima etapa da coleta de dados, descrita como a técnica de entrevista.

Gostaria de deixar claro neste momento que este documento tem carater sigiloso, de
responsabilidade tnica e exclusiva das pesquisadoras — orientadora e mestranda - ¢ nenhuma
informacao sera considerada isoladamente. Neste momento, sua identificacio pessoal se faz
necessaria, considerando que apods a tabulagio e andlise dos dados feita por mim e pela
orientadora, os resultados norteardo a selecio da amostra dos sujeitos que irdo participar da
etapa de entrevista. Cabe destacar que na divulgacdo dos dados da entrevista, o anonimato
dos sujeitos sera mantido em sigilo.

Agradecemos imensamente sua colaboragio, sem a qual, este trabalho ndo sera
possivel de se realizar.

Atenciosamente

Prof.? Dr.? Rita Marcia Andrade Vaz de Mello
(ORIENTADORA)

Andressa Paula Fadini de Sousa
(MESTRANDA EM EDUCACAO)
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RESPONDENDO AS QUESTOES

1) Professor (a)/ monitor (a):

2) Idade:

3) Sexo: () Masculino () Feminino

4) Qual é a sua situacao trabalhista na EFASJG-ES?

() Estatutario.
( )CLT

() Prestador de servico por contrato temporario

() Prestador de servico sem contrato.
() Outras:

5) Niveis de ensino que leciona na EFASJG-ES:

() Somente no Ensino Técnico. Respondaestéo 6e siga para questao 8.
(' ) No Ensino Técnico e no Ensino FundamentaspBeda asguestdes 6 e.7

6) Disciplinas que leciona no Ensino Técnico:

7) Disciplinas que leciona no Ensino Fundamental:

8) Qual a sua formacgéo?
8.1) Ensino Médio:

8.2) Técnico Profissionalizante:

Instituicao:

8.3) Superior:

() Licenciatura ( Bacharelado
Instituicao:

() Cursando

8_.4) Especializacao:

() Cursando ( )nqueta
Instituicao:

8.5) Mestrado:

() Cursando ( )nGueto
Instituicao:

8.6) Doutorado:

() Cursando ( )nGueto

Instituicao:

9) Ha quanto tempo trabalha como professor(a)? anos.
10) Ha quanto tempo vocé trabalha nesta Instit@icdo anos.
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11) Em quantas instituicdes vocé leciona?
() Somente nesta instituicdo

() Mais uma instituicdo além desta

() Duas instituicdes além desta

12) Qual é a sua carga horaria semanal?

12.1) Em sala de aula na EFASJG-ES: slkeraana
12.2) No planejamento das aulas na EFASJG-ES: horas/semana
12.3) Em outra instituicdo de ensino: oradisemangneste item considerar sala de

aula e planejamento)

13) Vocé realiza alguma atividade de pesquisa?
() Sim, siga para a questdo n° 14 () Nae, saya questao n° 15

14) Qual é a sua carga horaria semanal na reabzigfiesquisa? horas/semana.
15) Vocé realiza outras funcfes além de ensino pésquisadtividade de acompanhamento ou
orientacao, atividades administrativas, atividadesle extensao,...)?

() Sim. Siga para a questdo n° 16 ( ) Naa Baga questdo n°® 17

16) Sobre esta funcéo:
16.1) Qual:

16.2) Qual é a sua carga horaria semanal? horas/semana.

17) Atualmente, além de lecionar, vocé tem oufkadade profissional fora da escola?
() Sim. Responda as questdes n°® 18, 19 e 20
() N&o. Siga para a questado n° 21.

18)
Qual?

19) H& quanto tempo vocé exerce a atividade profiascitada na questdo 187 anos.

20) Quanto a atividade profissional citada na giedB e a(s) disciplina(s) que leciona na EFAS
ES vocé avalia quenarque apenas uma alternativ

G-

() Minha atividade profissional paralela estdniatmente relacionada com a(s) disciplina(s) que

leciono.
() A atividade profissional paralela tem algurek¢cédo com a(s) disciplina(s) que leciono.
() A atividade profissional paralela ndo temmena relacdo com a(s) disciplina(s) que leciono.

21) Sua localidade de residéncia em relacédo adigsto escolar EFASJG-ES:
() Mora no campo, no mesmo povoado onde es#dizada a escola

() Mora na cidade

() Mora no campo, mas ndo no mesmo povoadeatdae

22) Descreva de forma sucinta como conheceu a BEASI
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23) Quais das caracteristicas abaixo vocé consitieia importantes para identificar o professlor

frente as exigéncias para atuar na docénkssifale as trés alternativas que considera mai
importante)?

) Conhecimento

) Didatica

) Experiéncia pratica

) Motivagdo que transmite aos alunos/satisfag@oalunos
) Cumprimento do programa

) Relacionamento com os alunos

) Assiduidade

) Pontualidade

) Postura

) Comprometimento

) Outros. Quais?

AN A A A A A A A A

24) Ser professor tem sido um grande desafio didmtperfil discente que atualmente encontragse

nas instituicbes de ensin@s (as) educandos (as) tém motivado outro fazer pegidgico aos
professores — “outras perspectivas de um novo prafsor”. De que forma vocé percebe eq
tendéncia na realizagdo do processo de aprendizagersuas aulafAssinale no maximo trés
alternativas)?

) Questionando os contelidos

) Solicitando atualizacdo dos temas

) Modificando a relacao aluno x professor

) Solicitando a utilizacdo de técnicas did&iozis dindmicas

) Questionando a postura do professor

) Exigindo cada vez mais exemplos praticos bdegsor

) Outras. Quais?

AN AN AN A A A

ta

25) Vocé participou da Formacéo Inicial Técnico-dgiica proporcionada pelo Centro lie

Formacdo do MEPES, ou outras atividades de formégfimlizacdo, treinamento, capacitac
etc...) para trabalhar como professor (a)/monapcém a Pedagogia da Alternancia?
() Sim. Responda a questédo 26 e especifiqamatao:

o,

() N&o. Siga para a questéo 27

26) Os conhecimentos adquiridos nas atividadesmieaCéo contribuiram para melhorar sua pra§ca

em sala de aula?

() De forma efetiva

() Quase sempre

() Eventualmente

() Nao contribuem de forma eficaz com a real@ddo contexto de sala de aula.
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27) A Pedagogia da Alternancia tem principios pédams e instrumentos metodoldgicos propr
que contribuem na constituicdo da identidade desl@&sde Ensino em Alternancia.
Descreva sobre sua préatica pedagdgica, como orgamiz planeja as atividades, a selecéo d
contelidos, a rotina de trabalho, atuando como profsor (a)/monitor (a) em uma escola dd
Ensino em Alternancia.

1)

Muito obrigada!

Prof.2 Dr.2 Rita Marcia Andrade Vaz de Mello Andréssa Paula Fadini de Sousa
(orientadora) (Mestranda em Hucacéo)
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ANEXO B

ROTEIRO DA ENTREVISTA

1) Apresentacao da pesquisadora

2) A apresentacao do (a) professor (a)/monitor (a)

A apresentac&o pessoal.

3) A formacao e trajetéria profissional do (a) proéssor (a)/monitor (a)

O nivel de formagao;

A escolha da profissao;

Onde estudou;

Como foi tornar-se professor (a);

O papel da formacéo frente ao cotidiano;

Participa de algum programa de formacé&o continuada;

Sente-se reconhecido (a) enquanto professor (altbn@y);

Como pensa a formacéo profissional para atuamséitlicoes escolares atualmente.

4) A atuacao na escola

Tempo de servico e situacdo funcional;

O ingresso na escola;

Exerce ou ja exerceu atividade em outras instiasicéscolares (se a resposta for positiva,
percebe diferenca entre as escolas);

A relagdo com os educandos, pais e comunidade;

Os desafios enfrentados trabalhando em uma esedasino em Alternancia;

Os pontos positivos de ser professor (a)/monitpetf@auma escola de Ensino em Alternancia;
As aspiracbes enquanto profissional da educacama nastituicio escolar de Ensino em
Alternancia.

5) A pratica pedagdgica

Como séo as dindmicas da sala de aula no cotigiaraoo desenvolvimento das atividades de
aprendizagem;

Quais as escolhas que norteiam a pratica pedagégjoa sdo determinantes para o processo de
aprendizagem nas disciplinas que leciona;

Diante da dindmica pedagégica do Ensino em Altaiaarcomo seleciona os contetdos da
disciplina;

Quais as metodologias utilizadas com mais freqaépeios (as) professores (as)/monitores (as)
visando ampliar as condi¢Bes de aprendizagem gpfofeens educandos (as);

Enquanto professores (as)/monitores (as) comoea@esn sua atuacdo junto aos (as) jovens
educandos (as);

Com que frequéncia de intencionalidade ocorre scudgdes e interagBes dentro da instituicio
escolar com vistas a implementacao da propostéacelar e pedagogica do curso em que atua
como professor (a)/monitor (a);

Quais as estratégias que os (as) professores ¢aidnes (as) articulam em sala de aula
considerando os instrumentos metodoldgico-pedagsgimprios do Ensino em Alternéncia;

Fale sobre a articulacdo entre as técnicas decensos recursos tecnoldgicos nos espacgos de
aula;

Como se desenvolve o processo de avaliacdo coasiietoda a dindmica que esta posta pelo
Ensino em Alternancia;

O que considera positivo em vocé que dinamiza géa docente no trabalho com professor
(a)/monitor (a) no Ensino em Alternancia;

Vocé consegue elencar alguma dificuldade pessaglagto docente no trabalho com professor
(a)/monitor (a) no Ensino em Alternancia;
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Comente sobre o contexto de insercdo dos joven&EFda e a importancia das praticas
pedagdgicas se conceberem articulando os aspecias econdmico, histdrico e cultural destes
(as) jovens educandos (as);

Comente de maneira geral sua rotina pedagdgiceaballho como professor (a)/monitor (a) no
Ensino em Alternancia.
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