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RESUMO

MOURA, Regina Celi Alvarenga de, M. Sc., Universidd-ederal de Vigosa, junho de 2011.
Pedagogia da alternancia: limites e perspectivas deroJovem Campo em Minas Gerais.
Orientadora: Lourdes Helena da Silva. Co-orientestoDileno Dustan Lucas de Souza e
Willer Araujo Barbosa

Esta dissertacdo de mestrado insere-aaegontexto de discussédo sobre 0s programas
e projetos educacionais gestados no ambito dascpslpublicas, que tém sido efetivados no
meio rural brasileiro nas dltimas décadas. Nosgetigb com esta pesquisa foi analisar as
representacdes sociais dos educadores do Prograda/@m Campo — Saberes da Terra, do
estado de Minas Gerais, sobre a Pedagogia da atteiande maneira a identificar indicios de
possiveis alternancias educativas que vém sendstra@mtas no Programa. Ancorados nos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisdaiiwa, utilizamos, como procedimentos
técnicos de coleta de dados, de maneira combiaaaiaalise documental, o questionario e a
entrevista semi-estruturada. As informacdes obtidaam analisadas na perspectiva do
Método de Analise de Conteudo. Tendo em vista goigeriodo de execugdo da pesquisa, 0
Programa ja se encontrava em andamento, para dfeigmalise, estabelecemos um recorte
temporal que correspondeu ao periodo de sua inagkmt agosto de 2009 até outubro de
2010. No seu conjunto, os educadores representBedagogia da Alternancia como uma
proposta inovadora de educacgdo, que possibilitaopcmnar aos jovens agricultores uma
educacdo que esteja mais proxima de suas vivémtiassultura e seus saberes. A ideia de
uma proposta inovadora de educacdo ancora-se aadpossibilidade de desenvolver
praticas pedagodgicas que nao sao possiveis nmeawgalar, como articulacao entre teoria e
pratica, alternancia de tempos e espacos educatameximagdo com a realidade do
educando. As praticas educativas desenvolvidass pettucadores do Programa, ao se
aproximarem da dinamica pedagodgica da Pedagoghlteianancia, assumem contornos de
uma educacédo que procura valorizar o jovem agoicalimo protagonista do seu processo de
ensino e aprendizagem. Entretanto, nossos dadelsmealgumas fragilidades e contradicoes
da implantacdo do Programa ProJovem Campo em restado, indicando, entre outros
aspectos, os riscos de simplificacdo da Alternaommo dinamica pedagdgica e as limitacdes
de se efetivar, via Estado, uma educacdo comprdmetim as transformacdes do campo e

com o fortalecimento do protagonismo de seus sgjsibciais.

xii



ABSTRACT

MOURA, Regina Celi Alvarenga de, M. Sc., UniversidaFederal de Vicosa, June, 2011.
Educative alternations: Limits of the ProJovem Field of Minas Gerais Adviser: Lourdes
Helena da Silva. Co-advisers: Dileno Dustan Lu@Saduza and Willer Aradjo Barbosa.

This dissertation is embedded in a context of disicun about educational programs
and projects conceived in the context of publidggoAnd who have been put into effect at
rural areas in recent decades. Our goal with tesearch was to analyze the social
representations of educators of ProJovem FieldrBnog- Knowledge of the Earth state of
Minas Gerais on the Pedagogy of Alternation in ptdeidentify signs of possible education
alternations that have been built in the programou@ded in theoretical and methodological
assumptions of qualitative research, we used teahprocedures data in a combined way:
documental analysis, questionnaire and semi-stredttinterview. The collected data were
analyzed from the perspective of the Content Anglidethod. Considering that during the
period of the research the program has been alri@apsogress, for the purpose of analysis
we established a time frame that correspondede@dhiod of its implementation, in August
2009 until October 2010. Taken together educakpsesent the Pedagogy of Alternation as
an innovative proposal to provide education thathés young farmers an education that is
closer to their experiences, their culture and KHedge. The idea of an innovative approach
to education is anchored in the possibility of depieng pedagogical practices that are not
possible in regular education, as linkage betwdeory and practice, switching times and
educational spaces, approximation with studentiitye Although the educational practices
developed by educators in the program does notoapprthe pedagogical dynamics of the
Pedagogy of Alternation, they assume the contoliesyeducation that seeks to enhance the
young farmer as the protagonist of his teachinglaaching. However, our data reveal some
weaknesses and contradictions in the implementaticdhe ProJovem field Program in our
state, indicating, among other things, the risksiofplification of switching as pedagogical
dynamics and limitations to effect via State ancadion committed with the transformations

of the field and with the role of its social suligec
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INTRODUCAO

Esta pesquisa, de carater qualitativo, insere-serangontexto de discussdo sobre os
programas e projetos educacionais gestados no Gt politicas publicas, que tém sido
efetivados no meio rural brasileiro nas ultimasadiés.

Politicas publicas, de acordo com Dias (2008, p, &1lo “processo complexo de
defini¢cdo, elaboracdo e implantagéo de estratélgias;do por parte dos governos, no qual ha
identificacdo e selecdo de determinados problemagis, que, na visdo dos gestores,
merecem ser enfrentados”. Ainda segundo Dias (ib), ©oa pratica, as politicas publicas
assumem forma de planos, programas ou projetosggualmente, contém um diagnostico
sobre um problema e uma proposi¢ao para solucmna-|

A insuficiéncia de programas especificos de educ@gia 0os povos que vivem e
trabalham no campo é reconhecida atualmente petdd&scomo um problema social,
consequéncia do abandono e descuido com que o rumb foi tratado ha seéculos,
principalmente no que diz respeito as questdesaispcientre elas a educacdo. O
reconhecimento dessa divida social tem gerado gEdieselaboracdo de politicas publicas
voltadas para essa parcela da populacao brasileira.

Entretanto, as acdes que tém buscado redefinintoicm de uma educacdo que venha
ao encontro das necessidades educacionais dosaliveujeitos coletivos que habitam o
campo ndo é simplesmente uma iniciativa dos érpgéb#cos; elas sdo, sobretudo, fruto da
acao de grupos organizados que lutam pela gaxdegsn educacao.

E nesse contexto que a busca por uma educacid@pa@os que produzem a sua
sobrevivéncia a partir do campo insere-se na atesaoliticas publicas e tem proporcionado
a emergéncia de programas que visam a tirar dacéibude analfabetismo, ou analfabetismo
funcionaf, um nimero significativo de jovens e adultos queare trabalha no cambalém

da implantacdo de programas que tém permitid@lopgamento da escolarizaéo

! Utilizaremos a distingédo de “Estado’e “estado”aatip das definicdes de Hobsbawn (1995) e Corr8a7l
Hobsbawn (1995) define “Estado” como Estado Nag#@bancia detentora de poderes inserida em unieéori
determinado por fronteiras e limites; Corréa defiestado” como sendo partes que definem um teioitde
certo pais.

% De acordo com Soares (2002), analfabetismo fuatiéra condicdo daquela pessoa que, mesmo tenmlo sid
alfabetizada, aprendido ler e escrever, ndo adgairessariamente competéncia para usar a leitueserita.

% Quando estivermos nos referindo ao espaco geogratrao utilizados os dois termos: “rural” e “pafh sem
distincdo entre ambos.

* Consideramos como programas de prolongamentocoéaegacao tanto aqueles que permitem a conchisdo
ensino fundamental, como os programas que oferecemsino médio e curso superior.



O ProJovem Campo — Saberes da Terra, objeto eststdo, € um desses programas.
Destinado a jovens agricultores familiaresm faixa etaria compreendida entre 18 e 29 anos,
gue ndo tenham concluido o ensino fundamentalpgr®ma tem como objetivo proporcionar
a conclusdo do ensino fundamental, a insercéo |secéa qualificacdo profissional desses
jovens.

A organizacéo formativa, do ProJovem Campo — Salaelerra, de acordo com sua
proposta pedagogica e curricular, deve ocorrer mpeio da Pedagogia da Alternancia,
assumida como matriz pedagogica de organizacatedygsos e espacos para a realizacdo do
processo de ensino e aprendizagem. HistoricamarRedagogia da Alternancia vem sendo
utilizada no Brasil, desde 1968, “na formacao demns no meio rural [...] em duas vertentes
organizacionais: as Escolas Familias, AgricolaBA&} e as Casas Familiares Rurais, (CFRS)
(SILVA, 2003, p. 11). Entretanto, a sua adocao awmgqamas governamentais € uma
iniciativa recente, sendo o Saberes da Terra usedggogramas emergentes que adotam as
alternancias educativas como matriz pedagdgica.

Os estudos sobre a Pedagogia da Alternancia vé@hfuselindo desde sua implantacao
no pais, na década de 1960. Nesse sentido, A0€8) presta uma grande contribuicdo ao
elencar e analisar os caminhos tedrico-metodolédridbados pelos pesquisadores sobre essa
pratica educativa no Brasil. Outra grande contgéoié o Estado da Arte realizado por
Teixeira (2008) sobre os trabalhos académicos gseuteém a alternancia educativa no
cenario da educacéo brasileira. Porém, Teixeir@20. 285) destaca que, apesar de ja haver
um acumulo tedrico de pesquisas brasileiras solakeemancia, o mesmo tem divulgacao
muito restrita, pois “h& muitos textos publicados eeiculos proprios dos CEFFAs [Centros
Familiares de Formacao por Alternancia], os quacsilam restritamente no seu contexto de
atuacdo”. Ainda de acordo com Teixeira (2007, §b)2“a divulgagédo da Pedagogia da
Alternancia é quase que exclusivamente enddégen®simento, justifica-se em parte porque
essa metodologia € praticamente ignorada pelo awgidémico das areas da Educacéo e afins
no Brasil”. Estevam (2003, p. 14), corroborando @afirmacao de Teixeira (2007) sobre o
desconhecimento acerca da Pedagogia da Altern&wmistatou, em seus estudos, que a
Pedagogia da Alternéancia “ainda é discutida comca@aiénfase no meio académico e nos
orgaos técnicos e oficiais”.

Nos trabalhos elencados e analisados por Alves8§280Teixeira (2008), nao foi

localizado nenhum que tenha se ocupado em disutitternancias educativas no ambito do

® S&o considerados agricultores familiares os edlesaque cumprem os requisitos do art. 3° da L&lr826 de
24 de julho de 2006.
2



ProJovem Campo — Saberes da Terra. Essa auséstdiagese porque a data de publicacéo
desses trabalhos é anterior & data de implantag&vadovem. Apesar do Programa ter sido
sancionado no inicio de 2007, em muitos estadus,geu inicio em 2009. De acordo com o
Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA), essiago foi ocasionado principalmente
por questdes burocraticas, envolvendo o MinistdadEducacdo (MEC) e as Secretarias de
Educac&o Estaduais dos entes federativos ondegoaFfra seria implantafio

Uma das acgles previstas pelo MEC para a implamtdgd ProJovem Campo —
Saberes da Terra é a formacao continuada dos(@sdmtes(ad)para que tenham condicdes
de exercer uma atuacdo mais qualificada no Progr&daea a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)xaeformacdo € importante para a
sistematizacdo das concepcdes politico-pedagdégicasetodologicas que orientam o
Programa, contribuindo para sua efetivacao.

Sobre a necessidade de formacdo para educadoreg@satuam em centros de
formagao, os quais adotam a Pedagogia da AltemaBegnami (2006) enfatiza que estes
educadores(as) devem ser submetidos a uma formmegagogica que lhes proporcione
conhecimentos especificos para trabalhar com ¢alosta.

Por ser a Pedagogia da Alternancia, matriz cuaicdb ProJovem, uma estratégia
pedagogica recente no ambito das politicas publiegsossivel supor que seus principios
tedricos e sua proposta pedagdgica ainda sejamdan®’” para muitos dos educadores que
estdo atuando no Programa.

E desse contexto de implantacdo do Programa stade de Minas Gerais,
particularmente das agdes de formacéo dos edusapara uma atuagdo com a Pedagogia da
Alternancia, que surgiram as questdes de estudopGe caracteriza a proposta de formacéo
de educadores para atuacao no ProJovem Campo reSdbeTerra, especificamente para a
atuacdo com a Pedagogia da Alternancia? Quem s&s eslucadores? Como avaliam o
Programa e sua proposta pedagogica? Quais sao repessentacdes sociais sobre a

Pedagogia da Alternancia?

® Esta justificativa foi apresentada por um represgr do MDA, por ocasido de sua palestra profesiot
integrantes do ProJovem campo — Saberes da Tesrastddo de Minas Gerais, na Il Oficina Tematico
Pedagogica para formacao dos educadores, ocomidetm Horizonte, em outubro de 2010.

" No Projeto Base e nos documentos consultados e soifrograma em Minas Gerais, é utilizado o termo
educador(a) para indicar os professores(as) e epadwbr(a) de turma. Assumimos, nesta pesquisa,mm te
educador quando estivermos nos referindo, de nzageial, aos professores (do sexo masculino e iiemyia
coordenadoras, professores quando nos referirrspsciéicamente, aos professores ou professorasiedma
forma, utilizaremos coordenadoras quando nos rafes, especificamente, aos sujeitos que exercamgid

de coordenadoras de turma.



Assim, o objetivo geral desta pesquisa foi anaksaflternancias Educativas que vém
sendo implementadas no Programa ProJovem CampbereSada Terra em Minas Gerais.
Especificamente, buscamos apresentar o Progransg@smprincipios e fundamentos tedrico-
metodoldgicos; caracterizar a proposta de formal#o educadores para uma atuacdo na
Pedagogia da Alternancia; descrever o perfil spoifissional desses educadores; e
identificar suas representacdes sociais sobre agBgth da Alternancia, de maneira a buscar
indicios sobre a pratica pedagdgica implementadarodovem Campo — Saberes da Terra em
nosso estado.

Para tanto, utilizamos como técnicas de coletaddmks a analise documental, o
questionario e a entrevista semi-estruturada. QGxcepimentos metodoldgicos foram
efetivados em trés momentos distintos: uma fastoeatpria, uma fase sistematica de coleta
de dados e uma fase analitica.

Na fase exploratéria, realizamos um levantambifttiiografico pertinente ao tema em
estudo e uma aproximacdo com a realidade a patpadticipagdo em reunides com 0s
orgaos gestores e executores que discutiam a itapéndo Programa no estado de Minas
Gerais.

Na fase de carater sistematico, realizamos a esizatdo do Programa ProJovem
Campo — Saberes da Terra e sua proposta de forndagdeducadores, a partir de fontes
documentais. Ainda nessa etapa, por meio de guoasitis, identificamos e caracterizamos 0s
educadores em exercicio no Programa no estadormesNberais.

A partir dessa caracterizacdo, realizamos a caiggtd da amostra do estudo, que
ficou composta por 24 professdtes nove coordenadorasA esse grupo, aplicamos a
entrevista semi-estruturada, com o objetivo deeajaler suas representacdes sociais sobre a
Pedagogia da Alternancia.

O terceiro momento da pesquisa consistiu na andhbs informacdes coletadas nas
entrevistas. Para tanto, utilizamos os procedingeméanicos do Método da Andlise de
Conteudo, referenciados em Bardin (1977) e Frad@03).

A apresentacdo desta pesquisa foi organizada esncagitulos: No Capitulo 1,

intitulado Revisdo de Literaturagstabelecemos um dialogo e interlocucdo com akipdes

® Para evitar a repeticdo da denominagédo profegasjesera utilizado o termo professores quandeeestos
nos referindo, de maneira geral, a esses profasioQuando se fizer necessaria a distincdo emadudo
género, utilizaremos professores e professoras.

° A partir da caracterizacéo realizada, identificarasomente profissionais do sexo feminino exercenfimcao
de coordenador de turma. Em funcdo desse dadoyesemue nos referirmos a essas profissionais uglinas a
terminologia coordenadora.



tedricas em torno da Educacdo Rural, Educacédo dip&& Pedagogia da Alternancia. No
Capitulo 2,intitulado Metodologia,sao apresentados os procedimentos técnicos da eole
analises dos dados. No Capitulo 3, sob o titulé’@d&ddovem Campo — Saberes da Terra
caracterizamos o Programa em nivel nacional @wstasendo o ultimo em Minas Gerais,
assim como a proposta de formacdo dos educadores respectivos Programas.
Apresentamos, ainda, uma avaliagdo do Programaadalpelos educadores em atuacdo. No
Capitulo 4, intituladdDs Educadores do ProJovem Campo — Saberes da, Bgrmrasentamos

o perfil dos professores e coordenadoras do Pragramartir dos dados obtidos por meio dos
questionarios e entrevistas. No Capitulo 5, aptasgs as Representacdes Sociais dos
educadores sobre a Pedagogia da Alternancia. Ndtul@apb, apresentamos nossas

Consideracoes Finais



CAPITULO 1 - Discutindo alguns conceitos: Educacdodo Campo, Alternancias
Educativas e Representacdes Sociais

Este capitulo esta organizado em trés secoes. iNei@ secdo, discorremos sobre a
emergéncia da Educacao do Campo no contexto @asduhovimentos sociais do campo; na
segunda, elencamos os fundamentos tedrico-metadosoda Pedagogia da Alternancia. Na
terceira secdo, apresentamos a emergéncia das sBeagbes Sociais no campo da

Psicologia Social e a sua contribuicdo para esquisa.

1.1 Educacéo do Campo

As discussbes envolvendo a Educacdo do Campo g@anmhaspaco no meio
académico, no final da década de 1990, segundaai@dea (2004), a partir do Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da ReformaidgEENERA), ocorrido em 1997, no
campus da Universidade de Brasilia (UnB). Essergrecdoi promovido pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), em parcem a UnB, o Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizagdo Magbes Unidas para a Educacdo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a Conferéncia NacidoalBispos do Brasil (CNBB).

Considerando que as discussdes sobre Educacadamm@@eram inicio somente ha
pouco mais de uma década, podemos dizer que @sBa pauta de discussao relativamente
recente no cenario educacional brasileiro. E uraraesiesconhecido por muitos educadores
e pouco discutido nos cursos de licenciatura encé&gio. Para muitos, Educacéo do Campo
e Educacdo Rural fundem-se nos mesmos principioa: @ascola no campo, organizada no
modelo urbanocéntrico de educacdo, sem levar ena co® sujeitos do campo como
protagonistas dessa educacéo.

Entretanto, a Educacédo do Campo constitui-se ermanvn paradigma de educacgéo
construido pelos diversos povos do catfipoujos pressupostos teérico-metodoldgicos s&o
pautados em uma perspectiva de educacdo que afirmanodelo de desenvolvimento
sustentavel no campo (FERNANDES, 2004) e que séramibe ao modelo de educacao
presente na grande maioria das escolas do meidorasdeiro.

19 A expresséo povos do campo é o nome afirmadol @@tmferéncia nacional “Por uma Educacdo Basica do
Campo”, realizada em Luziania — Goias, em 1998a paferir-se a todos os sujeitos que habitam o oamp
pequenos agricultores, quilombolas, indigenas, goeses, assentados e reassentados, ribeirinhoaddags,
roceiros, meeiros, caboclos, bdias-frias, entreosut
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Sua origem, segundo Caldart (2008), é forjada teadas trabalhadores sem terra do
MST, que comecaram a lutar por estbizuase ao mesmo tempo em que comecaram a lutar
pela terra. Entretanto, a luta pela escola ndaifiestrita ao MST e tornou-se uma construcao
coletiva dos povos do campo. Dessa forma, a EdacdgdCampo € concebida como um
projeto de desenvolvimento da sociedade campesindamentada em praticas sociais com
raizes nas lutas sociais, como descreve Caldd8)20

A educacado do campo nasceu como mobilizacéo/ preleséhovimentos sociais por
uma politica educacional para comunidades campsneaaceu da combinacao das
lutas do sem-terra pela implantacdo de escolascp8htas areas de reforma agréaria
com as lutas e resisténcia de inUmeras comunidzml@ponesas para ndo perder
suas escolas, suas experiéncias de educacao,csnasidades, seus territorios, sua
identidade (CALDART, 2008, p. 71).

Esse novo paradigma de educacdo, que vem sendiugdose materializado pelos
povos do campo, opde-se a proposta educacionahigta@icamente esta presente no meio
rural brasileiro, mais conhecida como educacad.rtke&Educacdo do Campo pensa 0 campo
e sua gente, seu modo de vida, de organizacacadallio e do espaco geogréfico, de sua
organizacdo politica e de suas identidades cuturauas festas e seus conflitos”
(FERNANDES, 2004, p. 64); j& na proposta de eduwxagéal, segundo Koling et al. (2002,
p. 23), “ndo se observa a inclusdo da populacamondicdo de protagonista de um projeto
social global”.

Foi o | Congresso Nacional de Educacéo para a Reféwgraria (1998), porém, que
representou a primeira grande manifestacdo pubfitcgrol de uma educacgédo que atendesse
aos interesses da populacdo do campo. A partie d&3sgresso, ainda em 1998, foi criada a
Articulacdo Nacional por uma Educacédo do Campo,p@ssou a promover agdes conjuntas
pela escolarizacdo dos povos do campo em nivelomaci Entre elas, destacamos: a
realizagdo das Conferéncias Nacionais por uma [EéocBasica do Campo, em 1998 e em
2004; a instituicdo, em 2002, das Diretrizes Operais para a Educacdo Basica nas Escolas
do Campo; a instituicdo do Grupo Permanente de alhabde Educacdo do Campo
(GPT/MEC), em 2003, e a Resolucdo n° 2, de 28 del Ab 2008, que estabelece as
Diretrizes Complementares, Normas e Principios par®esenvolvimento de Politicas
Plblicas de Atendimento da Educacdo Béasica do Campariacdo, em 2004, da

Coordenacédo Geral de Educacdo do Campo no ambfedatataria de Educacéo Continuada,

1 Sobre a trajetdria histérica da relagdo do MST eomscola, ver CALDART, Roseli Saleedagogia do
Movimento Sem Terrdetropolis: Vozes, 2000.
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Alfabetizacé@o e Diversidade, SECAD/MEC, é considaram marco do reconhecimento da
Educacao do Campo.

Outra conquista, resultado das lutas dos povoshpae pelo direito a educacéo, foi a
criacdo, em 1998, do Programa Nacional de Educagd&eforma Agraria (PRONERA), que
visa a desenvolver projetos de educacdo de jovewsiltos desde a alfabetizacdo até a poés-
graduacédo e a formacao de educadores(as) de arefoaiva agraria e sua transformagédo em
politica publica, no ano de 2010, a partir do decve352. Tornar-se politica publica garante
ao PRONERA sua continuidade e assegura “o compnmereto de governos futuros com a
criacdo de cursos de Pedagogia e de especialieap@aificos para professores das escolas
do campo” (MOLINA, 2011, p.117).

O Movimento por uma Educacdo do Campo vem se exp@dmc demarcando a
importancia da educacao para o desenvolvimentsddtm campo, como também do pais, a
partir da consolidagdo dos seus fundamentos ealsspincipios. Superar a dicotomia entre
o urbano e o rural e estabelecer vinculos de pErt&om o campo sdo o0s elementos
fundamentais dessa educacdo. O campo e a cidacisapneser compreendidos como dois
espacos distintos, porém complementares, que tés rdenos e légicas de producdo de
saberes, de cultura e de economia préprios. Atiedaglsse reconhecimento, é necessario que
seus sujeitos desenvolvam o sentimento de pertpalga campo. Esse sentimento pode
possibilitar o fortalecimento da luta pelo direifo terra e & educagdo, permitindo a
reconstrucdo de suas identidades, de suas formesnge/éncia e de reafirmacdo de seus
valores proprios.

A concretizacdo da Educacdo do Campo depende,taitie da implantacdo de
politicas que reconhecam essa educac¢do a partisedpsntes principios: € um direito dos
povos do campo; envolve saberes, métodos, tempepagos fisicos diferenciados e que se
realizam na organizacdo das comunidades e dostegiiérios, distanciando-se de uma
l6gica meramente produtivista da terra e do seprigrdrabalho; precisa acontecer no campo,
ou seja, a Educacdo do Campo precisa garantir etadide estudar e viver no campo,
invertendo a légica de que se estuda para saiahpa@; deve estar vinculada a uma cultura
que se produz por meio de relagbes mediadas allio na terra, entendendo trabalho
como producdo cultural de existéncia humana; dereestratégia fundamental para o
desenvolvimento sustentavel do campo; deve comsiderheterogeneidade de coletivos
humanos presentes no campo e respeitar as demaadasspecificidades sociais, culturais e

produtivas de cada territério.



Atualmente, existem muitas experiéncias em EducalghdCampo que utilizam a
Pedagogia da Alternancia como orientadora do psocde ensino e aprendizagem. Dentre
elas, destacamos, além das Escolas Familias Aagi¢BFAS) e das Casas Familiares Rurais
(CFRs), as Escolas Comunitarias Rurais (ECOR), szol&s de Assentamento (EA) e as
Casas das Familias Rurais (CDFR) como experiémgiastém se consolidado por todo o
pais, utilizando a Pedagogia da Alternancia.

Na proxima secdo, apresentamos as bases tedriocoot@iicas da Pedagogia da
Alternancia, considerando que o Programa ProJovampG — Saberes da Terra assume essa

proposta como sua matriz pedagdgica para orgamiziggitempos e espacgos formativos.

1.2 Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia tem suas raizes hiagride acordo Silva (2003), na
década de 1930, em uma comunidade rural do suddestenc¥, Lot-et-Garone. Esse fato
ocorreu a partir do processo de mobilizacdo de mupogde familias de pequenos agricultores
que buscava alternativas de formacao para seussfilla qual fosse possivel conjugar a
formacao técnica com uma formacao geral e que @eagsie, ainda, o desenvolvimento de sua
regiao.

Auxiliados por um padre catdlico, I'Abbé Granergasi agricultores organizaram um
modelo de escola que tinha como projeto pedag@yalternancia entre o trabalho pratico na
propriedade agricola e a formacgéo geral e técmcara centro de formacdo. A experiéncia
piloto atendeu, inicialmente, a “apenas cinco jevenm idade entre 13 e 15 anos, que
passavam trés semanas em sua propriedade e umaasen@nado nas dependéncias da
Igreja” (ALMADA, 2005, p. 43). No periodo de inteto, os jovens faziam um curso de
agricultura por correspondéncia e recebiam formagial, humana e crista, orientados por
um padre (RIBEIRO, 2008). Ao retornarem para cdsagempenhavam trabalho pratico na
propriedade familiar e na comunidade; ao finaltd@s semanas, retornavam para o regime de
internato e, assim, periodicamente iam alternarsdieimpos e espacos de formacao. Nasceu,
assim, segundo Ribeiro (2006a, p. 2), “a PedagdgiaAlternancia, onde se alternam
tempos/lugares de aprendizado”.

Apés dois anos de experiéncia exitosa e com o aomEndemanda para filhos de

outros agricultores, os pais dos alunos se reurgramma associagcao e construiram uma casa

12 para um maior aprofundamento sobre a Pedagogidltdanancia, ver SILVA, Lourdes Helena. As
Experiéncias de Formacédo de Jovens do Campo. Atteian ou Alternancias? Vicosa: Editora UFV, 2003.
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para ser o centro de formacdo. Por esse motivdaeppeticipacdo ativa da familia, segundo
Teixeira (2007), essa experiéncia foi denomindson Familiale Rurale(MFR) e a
primeira escola recebeu o nomeMaison Familiale de Lanzyrou seja, Casa Familiar de
Lanzurt®

Essa nova proposta de educagdo assumiu caractyigtioprias com o passar do
tempo. Além da alternancia dos periodos e espalwsatvos, a participacdo de diferentes
atores no processo de formacdo dos jovens agriesitos proprios jovens, que nao eram
meramente alunos de um processo educacional, @asrijator num determinado contexto
de vida e de territério” (GIMONET, 1997, p. 19), m®nitores?, membros de associacdes
locais e a familia. Essa Ultima desempenhava urel fapdamental na formagédo do jovem
agricultor, porque além do acompanhamento dagdatiés que deveriam ser desempenhadas
pelos alternantes no momento em que estivessemopaguade, a familia era responsavel
também pela administracdo da escola e participavdedisdes relacionadas ao calendario
escolar, aos conteudos, dentre outras atribui¢es.

E importante destacar que os fundadores daspasnMFRs ndo tinham nenhuma
referéncia institucional do modelo de escola querigm criar e nem formacéo pedagogica,
tampouco se basearam em uma proposta oriunda damento académico (GIMONET,
2007; RIBEIRO, 2008). A Pedagogia da Alternancia f@ gerada a partir de teorias; foi
criada empiricamentepor meio da “invencdo e implementacdo de um instnial
pedagogico, que traduzia, nos seus atos, o semtids procedimentos da formacao”
(GIMONET, 2007, p. 23). Gimonet (1999, p. 40) edtgs “fora de estruturas escolares e sem
referéncia pedagdgica, inventaram uma forma deleespe seus filhos ndo recusariam por
gue ela responderia as suas necessidades fundahenta

Apesar de ndo se ter buscado referenciais teOpams a implantacdo do primeiro
modelo de CFR, diversos autores, como Azevedo j1®&ynami (2006), Gimonet (1999,
2007) e Nawroski (2010), analisando a proposta debdgica gestada nas diversas
experiéncias em Educacdo do Campo que utilizanrtraafgo por alternancia, identificam

abordagens conceituais de pensadores e pedagagdgatpgam com teorias educacionais de

13 Nome da cidade onde foi construida a primikiegson Familiale
* Nome dado aos professores nas MFR. De acordo ¢omar@t (2007, p. 20) “os monitores tém uma funcéo e
papeis bem mais amplos que aqueles de um docedi wm professor.” Além de formador, deve ser uentgy
social comprometido com uma légica de formagdo @mpgdo das pessoas e do meio onde elas vivem
(BEGNAMI, 2006).
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cunho progressistds Apontam, assim, contribuicdes da concepcdo pameRo destacar a
importancia do “pensamento em acéo”, de Decrolg sedl método dos centros de interesse;
de Roger Cousinet e sua proposta de trabalhodiwrgrupo. Em John Dewey, reconhecem a
contribuicdo da relacdo entre experiéncia e edoc&igestin Freinet, Maria Montessori, Cal
Rogers e Lev Vygotsky também séo citados como penss cujos idearios pedagoégicos
inspiram a pedagogia da alternancia. Paulo Freire, pelons&iodo de alfabetizacédo, por
propor uma educacao que parte da situacédo coremtstencial e pela defesa Hducacao
como pratica de liberdadéambém é destacado como um educador que fundaasebtses
tedricas e conceituais da pedagogia da alterndmciBrasil. Em relacdo a contribuicdo de
Paulo Freire para os pressupostos metodolégicopedagogia da alternancia, Rodrigues
(2008, p. 72) destaca, ainda, que “a pedagogidtelmancia no Brasil ndo nasceu ou vem se
desenvolvendo de costas para o pensamento de, guegréambém se erigiu fora da academia
ou do sistema oficial de ensino e fortemente ligao® movimentos sociais”.

Azevedo (1998) ressalta, assim, a contemporaneidadgedagogia da alternancia,
que, apesar de ter sido gestada na década de Ut8i@@, principios modernos de ensino e

aprendizagem:

Por empregar, na execugdo do processo de ensiepedgamgem, principios
educativos modernos [...], embasamento tedrico tagissta e adocdo de
método dialético de ensino, a Pedagogia da Alteiaaoonstitui-se numa
proposta educacional inovadora (AZEVEDO, 1998,17.)1

A experiéncia francesa ddaison Familiale Ruraleespalhou-se por toda a Franca, a
partir de 1937 e, no final da década de 1950, ahegtélia, onde recebeu a denominacéo de
Scuola FamigligNOSELLA, 1977; PESSOTI, 1978). Na década seguedtabeleceu-se em
outros paises da Europa, posteriormente na Améei&ul, no Caribe, na Polinésia, na Asia e
no Canada (Gimonet, 1999).

As praticas de formacgao por alternancia foram skipticando, marcadas por uma
diversidade de caracteristicas que, segundo L4882 @pud SILVA, 2003), tem dificultado
a conceituacao de alternancia. Lesne (1982) afqueao termo alternancia esta envolto em
uma diversidade de praticas que tém conferido pelssente uma ambiguidade ao conceito.

Ainda segundo o autor, € dificil conceituar a al@cia.

> 0 termo Progressista aqui utilizado é baseadcesnslos de Luckesi (1990), segundo o qual as term&n
progressistas partem de uma andlise critica ddislages sociais, sustentando implicitamente adidiades
sociopoliticas da educacéo.
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Bourgeon (1979 apud SILVA, 2003), a partir da agdkespaco-temporal, distingue
trés tipos de alternancia, considerando em suaifitagdo a forma mais elementar para a
forma mais complexa: a alternéncia justapositivaltarnancia associativa e a alternancia
copulativa.

Segundo Queiroz (2004), tomando como referéneiatigologias descritas por
Bourgeon (1979), é possivel encontrar, nos CenteoBormacao por Alternancia (CEFAS),
no Brasil, esses trés tipos de alternancia: agostva, que se caracteriza pela sucessao dos
tempos ou periodos destinados ao trabalho e adoesem que haja uma relacdo entre eles; a
alternancia associativa, que apresenta uma as8ocetre a formacao geral e a formacgao
profissional. Porém, apesar de haver relagdo enaitvidade escolar e a profissional, essa
relacdo da-se como uma simples adicao, explicar@uE004). Ja na alternancia integrativa,
real ou copulativa ha uma compenetracao efetivaeles de vida socioprofissional e escolar
em uma unidade de tempos formativos, caracterizandgoverdadeira alternancia.

No Brasil, a proposta de formacédo por alternanara fovens agricultores teve inicio
na década de 1960, no Espirito Santo, sob a imlaédas experiéncias dddaisons
Familiales Ruralesitalianas, por iniciativa do padre jesuita de emgitaliana, Humberto
Pietrogrande, com o apoio do Movimento de Educdeémmocional do Espirito Santo
(MEPES), organizacdo n&o-governamental, fundadal®68, na cidade de Anchieta. O
MEPES teve papel fundamental na implantacédo erdissgdo da pratica da alternancia por
todo o estado do Espirito Santo e, posteriormemteaestante do pais. Preocupados com a
crise econdmica e social pela qual passavam osu#tigres do sul do Espirito Santo, as
liderancas do MEPES assumiram para si a liderangaavimento, contribuindo para sua
efetivacdo (RODRIGUES, 2008).

Em 1969, foram criadas, por intermédio do MEPESré&ss primeiras escolas que se
destinavam ao atendimento de filhos de pequenasuéigres rurais: a Escola Familia
Agricola de Olivania, a Escola Familia Agricola Aredo Chaves e a Escola Familia
Agricola de Rio Novo do Sul (SILVA, 2003; TEIXEIRR007).

A partir da experiéncia pioneira do MEPES, no Hspfanto, as Escolas Familias
Agricolas foram se expandindo para outros estadasidéiros, como Bahia, Minas Gerais,
Ceard, Piaui, Maranhdo, Rondbnia, Goiania, Mats$eralo Sul, Tocantins, Amapa, Rio de
Janeiro, Para e Amazonas (RIBEIRO, BEGNAMI e BARRO3002).

Begnami (2004, p. 8) chama a atencéo para arma&s$erte de liderancas religiosas no
movimento de expanséo das EFAs. Segundo ele, “r@iendos casos, a iniciativa se deu por

meio da pastoral social das igrejas, sobretudoCamsunidades Eclesiasis de Base — CEBs,
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ligadas a Igreja Catdlica. Essa presenca da lgegjastifica, principalmente, ao se considerar
0 contexto socio-politico da época. A implantacas &FAs no Brasil coincide, segundo
Araujo e Nascimento (2009, p. 4), com “o periodo que a agricultura familiar era
considerada inviavel em funcdo do processo de m@#gdo da agricultura, baseado na
empresa agricola intensiva”. Essa modernizacaailboit para o processo de proletarizacao
dos trabalhadores rurais, assim como para a exagdprde terras e para a saida do homem
do campo para a cidade em busca de trabalho.

Assim, segundo os autores, as EFAs surgiram cone possibilidade de formacao
técnica e social, voltadas para a realidade e siglegte dos filhos dos agricultores familiares,
contribuindo, por meio dos conhecimentos adquiriquema o aumento de condigbes de
resisténcia ante o novo modelo de producdo cegtdatiue avancava no campo, além de
contribuir para o desenvolvimento e sustentabibdads suas propriedades (ARAUJO e
NASCIMENTO, 2009, p. 4). Esse movimento de resigtérra impulsionado principalmente
pelo Movimento Eclesial de Base. Ribeiro (2008kaéta a analise feita por Chartier (1986)
acerca da presenca atuante da Igreja Catolica mpazano contexto em que ocorreu a
implantacdo das CFRs na Franca, no periodo enéeag. Para Chartier (1986), a presenca
da Igreja Catdlica objetivava, sobretudo, denun@ardesumanizagdo provocada pelo
capitalismo e, por outro lado, impedir a entrad&déeas comunistas no campo.

Dessa mesma forma, ainda que em épocas diferenéésacdo da Igreja Catdlica no
Brasil, nos primeiros anos da década de 1960, giegeederam ao golpe militar, representava
interesses semelhantes, que outrora sustentarzagéatda Igreja no meio rural de outros
paises, inclusive na Franca. A situacdo desumamiaagdrovocada pela Revolucdo Veéfde
como ja apontada anteriormente por Aradjo e Nagtion@009) e a necessidade de impedir a
entrada do ideario comunista no meio rural brasilenaterializavam, via Igreja Catolica,
movimentos de ajuda e apoio ao homem do campaedeles 0 MEPES.

No Brasil, dois movimentos se apresentam de formjnitaria: as Escolas Familias
Agricolas (EFAs), com predominancia na regido Siedegie se encontram organizadas em
nivel nacional na Unido Nacional das Escolas Famifigricolas do Brasil (UNEFAB), e as
Casas Familiares Rurais (CFRs), coordenadas pslaciagdo Regional das Casas Familiares
Rurais da Regido Sul (ARCAFAR-SUL).

' Modelo Tecnoldgico que propunha o desenvolvimeiotgapitalismo na agricultura e na pecuéria, basaad
producéo voltada para o lucro e para o mercadavégrda modificacdo genética vegetal e animalptieagao
intensiva de adubos quimicos e venenos, da mudan@afra-estrutura agricola e da aplicacdo de tegras
(GORGEN, 2004 apud ALVES, 2008).
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As Casas Familiares Rurais representam outro mowonele formagdo por
alternancia. Foram inseridas no Brasil na década9®®, no Nordeste, sob influéncia do
movimento de origem francesa e totalmente desvadasl das EFAs. A primeira CFR foi
implantada no estado do Alagoas, em 1981, na cidadeapiraca (BEGNAMI, 2004). Essa
experiéncia, entretanto, durou pouco tempo. Posteente, sdo criadas as CFRs no
municipio de Barracdo, no Parana, em 1987, e noicipim de Quilombos, em Santa
Catarina, no ano de 1991. Atualmente, encontraamwsatividade 36 CFRs no Parand, 24, em
Santa Catarina e sete no Rio Grande do Sul, dd@acom Rodrigues (2008), comprovando,
assim, a consolidacdo do movimento das CFRs naa&gil do pais.

Silva (2003) esclarece que essas duas expesédeidormacdo em alternancia no
Brasil, as EFAs e as CFRs, apesar de apresentarem-slois movimentos distintos, tém em

comum, como principio norteador dos seus projedosaivos, a Pedagogia da Alternancia.

De um lado temos o movimento que aglutina as EscBlamilias Agricolas,
desenvolvidas sob inspiracéo e influéncia diretaedgeriéncias italianas, com suas
origens na regido Sudeste do Brasil no final dossa®0 e, de outro lado, o
movimento que redne as Casas Familiales Ruraigndelvidas sob influéncia
direta da Franca, inicialmente implantadas no Nstejeporém, consolidadas na
regido Sul do Pais, a partir dos anos 80 (SILVAR®. 79).

Ainda que apresentem principios norteadores conhinsima distingdo entre a base
de formacdo nas duas experiéncias. Como analisair®if2008, p. 37), “as CFRs sem
descuidar da formacado escolar, dirigem seu foca patrabalho agricola, enquanto que as
EFAs, sem abrir mao do trabalho agricola, estas dieécionadas a organizacéo formal”.

A Pedagogia da Alternancia, como ja explicitadeptiusa sobre a combinacao, no
processo de formacao do jovem agricultor, de pesal@ vivéncia na escola e na propriedade
rural” (SILVA, 2003, p. 11). Alternam-se, assimjvatades diferentes, pois “a formacéao
agricola na propriedade com a formacgéo tedricastal® além das disciplinas bésicas,
engloba uma preparacao para a vida associativanenitaria”.

Mais que sucessodes de sequéncias, as alternaduiztieas buscam a interacéo entre
0 mundo escolar do jovem agricultor com o mundo guedeia. Assim, “[a] alternancia
coloca em relacdo diferentes parceiros com idemdislapreocupacfes e ldgicas também
diferentes e, de outro, a familia e a I6gica daupeg producado agricola” (SILVA, 2003, p.
12).

A alternancia é um dos principios orientadores dumem educativo dos Centros

Familiares de Formacdo por Alternancia, porém, mpra a proposta pedagdgica desses

14



centros de formacdo se efetive, a alternancia deveconjugada a outros trés principios,
também denominados pilares dos CEFFAs (Figura lgestdo associativa, a formacao
integral do aluno e o desenvolvimento sustentavedll (SILVA, 2000; RIBEIRO, 2003;
QUEIROZ, 2004; BEGNAMI, 2007; GIMONET, 2007).

Figura 1: Os quatro pilares dos CEFFAs.
Fonte: GIMONET, Jean-Claude. Praticar e Compreead®@dagogia da Alternancia dos CeFFAs. 2007,.p. 15

A gestéo associativa da-se por meio da participafétiva das familias, entidades e
organizacdes dos agricultores. A formacdo integisd dar condicbes ao jovem para se
desenvolver de forma plena, como individuo atuaste uma realidade concreta. O
desenvolvimento local sustentavel ou desenvolvimdotmeio atribui significado ao estudo
e atuacdo do jovem na medida em que busca a pronagédesenvolvimento da sua
propriedade e da comunidade na qual esta inserido.

A alternéncia educativa caracteriza-se pela cogfmale periodos alternados de
formacao e pelo uso de instrumentos pedagdgiceciisps. Para organizar as sequéncias
educativas realizadas pelo aluno no momento emegtéeno centro de formacdo, Tempo
Escola (TE), e no momento em que se encontra endade em sua propriedade e/ou
comunidade, Tempo Comunidade (TC), os CEFFAs atilize dos seguintes instrumentos
pedagégicos: Plano de EstafdCaderno da RealidatfeColocacdo em Comuth Visitas de

Y0 Plano de Estud@ oinstrumento que permite ao educando trazer pasa@aeos conhecimentos da cultura
popular do jovem e levar para sua comunidade #x&&fs realizadas na escola acerca das questdadada
cotidiana de sua propriedade e/ou comunidade.
18 Caderno da Realidadé o instrumento para sistematizacdo das pesquisasgescobertas, das acdes e
reflexdes realizadas pelos jovens.
9 Colocacdo em Comugo momento em que os jovens expdem para o gsipooblemas observados em sua
comunidade, relacionados a pesquisa orientadaamm e Estudo.
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Estudod’, Intervencdo Exterdy Visita as Familig$, Projeto Profissional do Jovéine
Estagios. Segundo Gimonet (2007, p. 28), sem &mimentos apropriados que permitem sua
implantacdo, “a alternancia permanece sendo uma iuglia pedagogica, porém sem
realidade”.

De acordo com Rodrigues (2008), dados da Unidooddatidas Escolas Familias
Agricolas do Brasil (UNEFAB) indicam a presenca 2#8 CEFFAs até o ano de 2007,
distribuidas em 22 Estados da Federacdo e 60 CEERA$ase de criacdo. Esses dados
revelam que a Pedagogia da Alternancia tem se adonmo cendrio da educacéo brasileira
como uma alternativa de escolarizacdo para os godercampo, possibilitando-lhes acesso ao
meio escolar, a0 mesmo tempo em que permanecem gsnsuas familias e em seu meio
sociocultural.

Desde a década de 1970, quando foi publicado cejoffitrabalho académico sobre
as experiéncias pedagdgicas em alternancia nol,Bxisos dias atuais, varios estudos foram
realizados abordando esse tema. Os trabalhos deirBe{2007, 2008 ) e Assis (2008), ja
citados nesta pesquisa, sdo importantes fonteomilta sobre as producdes académicas
sobre as experiéncias em alternancia no Brasiltdduiesses trabalhos tém valorizado a otica
dos sujeitos como protagonistas das experiénciasaleamancia. Dentre esses trabalhos,
podemos citar o estudo de Silva (2000), que anabsorelacdes educativas construidas nas
experiéncias de formacéo por alternancia nos CH#tAsileiros. Para tanto, utilizando da
teoria das representacfes sociais, 0 estudo buseopreender a relacdo educativa entre a
escola, a familia e os diferentes parceiros enstod/inessas experiéncias educativas, com o
objetivo de explicitar os contornos da pratica lteraancia construidos em nossa sociedade.

Tomando como referéncia as consideracoes de @0@0) acerca da relevancia da
Otica dos sujeitos para a compreensao das relag@esstabelecem entre si e com 0 meio,

buscamos nas representacdes sociais aporte tganacsubsidiar nossas analises, que tém

% visitas de EstudoPor meio dessas visitas, ha uma complementacéent em estudo, estabelecendo uma
interface entre o conhecimento tedrico e o conhemimpratico e profissional da regiéo.
! Intervengdes ExternaBara esse momento, s&o organizadas palestrass elseminarios.
2 \/isitas as FamiliasE o momento em que o monitor tem a oportunideonhecer a situagéo familiar e/ou
profissional dos jovens.
%3 Projeto Profissionalou Projeto de Vida.Por meio desse instrumento, o jovem inicia umcgsso de
avaliacdo das potencialidades de empreendiment gerhcdo de renda da sua comunidade. A partinsless
analises, é possivel ao jovem tracar metas e wigepara a busca de implantacdo de empreendimguéos
possam gerar emprego e renda para sua familizefunidade.
4 Dissertacdo de mestrado em educacao, defendi@amificia Universidade Catdlica de S&o Paulo-PWBC/S
intitulada “Uma nova educacao para o meio ruratesnatizacao e problematizagédo da experiéncia pgitag
das Escolas da Familia Agricola (EFA) do Movimet¢oEducag@o Promocional do Espirito Santo (MEPES)”
(NOSELLA, 1977).
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como objetivo obter indicios sobre as alterndn@dacativas que tém se efetivado no

ProJovem Campo — Saberes da Terra.

1.3 A Teoria das Representacfes Sociais

A teoria das Representacfes Sociais é uma verenieldgica da psicologia social
Americana. Moscovici, psicélogo social francés,um@rou o conceito de representacdes
sociais em sua obiza psychanalise: Son image et son pufili@6l), a partir de um estudo
sobre como uma parcela da populagéo francesa alebsuas ideias sobre a psicanalise. Seus
estudos romperam com o paradigma excessivamentevidualista da psicologia
norteamericana, que se ocupava basicamente doesposc psicoldgicos individuais. De
acordo com Sa (1993), criticos da vertente psieodogpcial americana acreditavam que essa
psicologia ndo era “capaz de dar conta das relag@snais cotidianas, da vida humana, em
um nivel mais propriamente social ou coletivo” (3893, p. 20). Era exatamente isso que
Moscovici buscava mostrar em seus estudos: a idmod de se levar em conta os
comportamentos individuais e os fatos sociais papdicar a participacdo dos individuos na
construcdo das realidades sociais.

Dessa forma, a partir de uma vertente psicossaggadenovadora, Moscovici trouxe
uma grande contribuicdo para a compreensao e wdosstlas interacées sociais ao postular
“que ndo existe divisdo entre 0 universo exteriar eniverso interior do individuo (ou do
grupo). O individuo e o objeto ndo séo essenciaengdistintos” (MOSCOVICI, 1978, p. 9).

Os estudos de Moscovici representaram um grandgayzra a psicologia social, na
medida em que indicavam que a representacdo seciih o0 seu olhar sobre a relagao entre
o individuo e a sociedade, recuperando, assim,ujeits que, através de sua atividade e de
sua relagcdo com o objeto — mundo, constroi tantaundo como a si proprio. Ao valorizar a
relacdo sujeito — mundo, sujeito — sociedade, Mastcdava inicio a uma psicossociologia
do conhecimento. Nao somente o sujeito, ndo sonaesdeiedade, mas a relacdo estabelecida
no ambito social a partir de acdes de sujeitodivoke

De acordo com Silva (1998, p. 116), “[a] represgitasocial funciona como um
sistema de interpretacfes da realidade, regendeelagbes dos individuos com o seu
ambiente fisico e social e determinando seus cdaampentos e praticas”. As representacdes
sociais sao também designadas como orientadoresnd@ta. Ou seja, a partir da percepcéo
gue o sujeito compartilha com seu grupo socialresdleterminado objeto, agira sobre esse

objeto, determinando situa¢Bes sociais. Assimgptarihdividuo como a realidade do mundo
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social ocupam papel central nas representacdesisdeitambém a partir das representacées
sociais que o0s saberes populares, ou o0 senso coommpartilhados coletivamente, séo
valorizados. Esses saberes, inseridos em uma aéalidinamica, sdo modificados pelo
sujeito, a0 mesmo tempo em que modificam essetsuj@ima relacdo dialética, na qual
ambos sdo produtores e produto.

Por meio do estudo das representagcbes sociaisjetlo@d01) considera que
Moscovici inaugurou uma nova postura epistemobdgic afirmar que a absorcéo da ciéncia

pelo senso comum foi um grande avanco e ndo unganaacao do saber cientifico:

Um grande avanco para a utilizacdo das represa#asgiciais como instrumento
para analisar as impressGes dos sujeitos, foi seonhecimento no mundo
cientifico, como conhecimento, que por ser sociatmeslaborado e partilhado
contribui apara a constru¢gdo de uma realidade coeum grupo social. Justamente
por se constituir no universo reificado sua impwid como objeto de estudo
legitimo se afirma ao contribuir a elucidagdo doscessos cognitivos e as
transformag@es sociais (JODELET, 2001, p. 22).

Para melhor compreensdo do que sdo as representagdiis, tomamos como
referéncia a contribuicdo de S& (1993), o qualidens que essas representacdes residem nos
mais diversos assuntos que rodeiam o universo mtasa¢des na vida humana. Para
compreendermos a emergéncia das representacfass sbasta pensarmos, orienta o autor,
em diversas situacfes sociais nas quais se encoasgrgessoas e, que, a todo momento, estao
tecendo comentérios e opinides sobre variados tssuRara esclarecer ainda mais o
entendimento do que sao as representacdes soc@amcecotidianamente habitam a vida das
pessoas, Sa (1993) elencou uma série de situagd@ésscomuns nas quais as pessoas se
envolvem e, a todo momento, estdo buscando enteadelarecer e/ou emitir valofés
Quando as pessoas buscam compreender determireadizaeinos e sobre eles tecem suas
explicacbes, estao representando esse objeto, dalanem que mobilizam estruturas de
pensamento e buscam tais explicagcdes na mobilizBgadormacdes que tanto podem residir
em experiéncias individuais ou experiéncias do grap qual pertencem. Esses conceitos
elaborados pelo homem comum, segundo Moscovici8(Epud SA, 1993, p. 27), sdo as
representacdes sociais que, pela sua origem neraaiconsensual, devem ser consideradas

como teorias do senso comum.

%5 para maior aprofundamento, ver SA, Celso Pereir&Rdpresentacdes Sociais: O conceito e o estadodat
teoria. In: SPINK, M. J. (Org.0 Conhecimento no Cotidiano As representacdes sociais na perspectiva na
perspectiva da psicologia social. S&o Paulo: Beasié, 1993.
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Nessa mesma perspectiva, Jodelet (2001) afirma @uedo instante, nas mais
diversas situacgOes, elaboramos teorias ou conessgibre elementos da realidade. Essas
concepcOes serao resultado do conhecimento que t@emdalta dele) sobre o assunto, ou da
“impressao” que esse assunto nos causa, dandanoéigeepresentacdes, que guiardo n0sSsos
comportamentos. Para Jodelet (2001), a importadas representacdes sociais na vida
cotidiana da-se, principalmente, porque permitempeasoas interpretarem os acontecimentos
da vida diaria, tomar decisdes e, eventualmentsjcipoar-se frente a eles de forma
defensiva.

Moscovici (1978) ainda esclarece que represen@érgimplesmente reproduzir uma
determinada situacao ou objeto, mas conseguierpnatar a partir de dados subjetivos:

Representar uma coisa (...) ndo é com efeito sem@ate duplica-la, repeti-la ou

reproduzi-la; é reconstitui-la, modificar-lhe o tex A comunicacdo que se

estabelece entre o conceito e a percepcédo, umraedetno outro, transformando a
substancia concreta comum, cria a impressao distres. (...) Essas constelacdes
intelectuais uma vez fixadas nos fazem esqueces@pebra nossa, que tiveram um
comeco e que terdo um fim, que sua existéncia teriex leva a marca de uma

passagem pelo psiquismo individual e social (MOSGDN1978, p. 33).

De acordo com Moscovici (1978), as representacbemis apresentam duas faces
indissociaveis: a face figurativa e a face simlagl@ada qual com processos particulares, que,
ao articularem-se, estruturam as representacoesssdk objetivacdo, correspondente a face
figurativa, transforma o conceito em uma imagemando-o quase tangivel; ja a ancoragem
permite tornar o nao-familiar em familiar, por me® uma rede de significados que véo |Ihe
sendo atribuidos.

Por meio dessas varias significaces, as represastaxpressam os individuos ou
grupos que as forjam e ddo uma definicdo esped@hcabjeto por elas representado. Essas
definicbes partilhadas pelos membros de um mesoqmogronstroem uma visao consensual
da realidade para esse grupo. Essa visao que ptaiteeen conflito com a de outros grupos é
um guia para as acgoes cotidianas — trata-se dedds® da dinamica das representacoes.

As representacdes sociais sdo analisadas commgentes ao campo dos fendbmenos
cognitivos. O ato de representar sobre algo ouéatgenvolve o ato do pensamento, quando
sdo acionados esquemas mentais que permitem dato sujeeelaboracdo do objeto e sua
materializacdo mental, conferindo a esse objetaréter de subjetividade. Jovchelovitch &
Guareachi (1994 apud SILVA, 2003) ressaltam, esmtet que o fendmeno das

representacdes sociais ndo se encontra somentabitw &ognitivo, mas interligado a trés
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niveis: cognitivo, afetivo e social, e que a amalias representacdes ndo pode ser realizada

privilegiando um em detrimento dos demais:

O fendmeno das representacdes sociais, e a tagiaegergue para explica-lo, diz
respeito a construcdo de saberes sociais e, nesfidanele envolve cognicdo. O
carater simbdlico e imaginativo desses saberesattama a dimensao dos afetos,
porque, quando sujeitos sociais, empenham-se esndarte dar sentido ao mundo,
eles também o fazem com emocao, com sentimentmeaixdo. A construcao da
significacao simbolica é, simultaneamente, um at@eahhecimento afetivo.Tanto a
cognicdo quanto os afetos que estdo presentegmasentacdes sociais encontram
a sua base na realidade social.( JOVCHEOVITCH e BEH®CHI, 1994 apud
SILVA, 1998, p. 111).

Os referenciais teorico-metodoldgicos das repragéets sociais nos possibilitam
compreender um fenbmeno em sua coletividade, asnmésmpo em que é compreendido
em sua subjetividade. Segundo Moscovici (1978)e@resentacdo social d4 sentido ao
comportamento, integrando-o em uma rede de relag@egue € ligado ao seu objeto. Assim,
as representacfes sociais contribuem tanto parefisicdo da identidade dos diferentes
grupos sociais quanto para Ihes permitir que sieipaem em relagao a outros grupos.

Assim, as representacdes sociais assumem, de acomdoAbric (1994), quatro
func6ed® que nos possibilitam essas compreensdes: 1) Asbdsnde saber: permitem
compreender e explicar a realidade; 2) Funcdeditdeas: definem a identidade e permitem
a salvaguarda de especificidade dos grupos; 3) désnge Orientagées: guiam 0S
comportamentos e as praticas; 4) Fun¢des Justiéisapermitem justificar tomada de posicao
e comportamento.

Sem pretender aprofundar nas funcdes das repreSestdescritas por Abric (1994),
reforcamos sua importancia tedrica para a cong@mwidas nossas analises acerca das
representacdes sociais que 0s sujeitos particpaasta pesquisa tém sobre a Pedagogia da
Alternancia. A partir de suas representacoes, beiswes compreender os contornos das
alternancias educativas que tém se efetivado ngrérma ProJovem Campo — Saberes da

Terra em Minas Gerais.

6 para maior aprofundamento sobre as funcées dessespiacées sociais, ver: ABRIC, Jean ClaBRdatiques
Lociales et representationsParis, 1994, p. 217-238.
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CAPITULO 2 — Metodologia

A natureza da proposta deste estudo insere-se emaaidade social constituida por
sujeitos individuais e coletivos, que, a partir deas representacoes, expressdes de
subjetividade e atribuicbes de significados, carferdinamismo no seio de suas relacoes.
Buscamos apreender esse dinamismo, também maredaopqvisoriedade, proprio das
relacbes humanas, por meio da pesquisa qualitgivajue essa possibilita reconstruir
teoricamente 0s processos, as relacfes, os simbotss significados da realidade social
(MINAYO, 2008). Assim, justifica-se a adocdo deasmrdagem de pesquisa, uma vez que
buscamos apreender os significados e os sentid®@sgleducadores atribuem a idéia de
Pedagogia da Alternancia, especificamente no ctntx sua implementacdo no ProJovem
Campo — Saberes da Terra.

De acordo com o0s objetivos propostos para estel@shos foi possivel combinar
diferentes métodos e procedimentos de coleta desdatilizamos, entdo, o questionario, a
entrevista semi-estruturada e a analise documedtakercurso metodologico que trilhamos
para alcancar nossos objetivos se deu em trés ntosn@istintos, porém complementares: a
Fase ExploratériaaFase Sistematica aFase Analitica.

No primeiro momento, ndase Exploratériada pesquisa, buscamos uma maior
aproximacdo com o Programa ProJovem Campo — Satlaréerra e com a Educagéo do
Campo. Também foi o momento para nos apropriarmasfuhdamentacdo tedrico-
metodoldgica da Pedagogia da Alternancia e da deas Representacfes Sociais. A Revisao
de Literatura foi o primeiro passo para familiag@a com nosso objeto de estudo. Essa foi
uma etapa importante para a identificacéo das gfmtuacadémicas que abordam os assuntos
estudados. Procuramos, a partir de autores divé RROYO, 2004; CALDART, 2008;
FERNANDES, 2004; KOLLING, 2002; MOLINA, 2004), comgender a emergéncia da
Educacdo do Campo no cenario da educacdo nacional aposicdo Educacdo do
Campo/Educacéo Rural.

Para a compreensdo dos fundamentos tedricos mégicitd da Pedagogia da
Alternancia, buscamos, principalmente nos trabatteoblosella (1977), Pessoti (1978), Silva
(1998, 2003), Begnami (2004) e Queiroz (2004), amgeferéncias sobre a alternancia no
Brasil e, nos trabalhos de Gimonet (1999), a refgeéfrancesa.

Nos estudos de Moscovic (1978), Jodelet (2000)oacA(1994), buscamos aporte
tedrico para nossa compreensao sobre as repreégstsaeiais, considerando a importancia

que elas assumem, segundo Abric (1994, p. 2173, ‘j@arecuperacéo da ‘visdo de mundo’
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gue os individuos ou 0s grupos portam e utilizana pair ou tomar decisées”. A partir da
compreensao das representacdes sociais que ogliraivém sobre determinado fenémeno,
€ possivel entender a dinamica de suas interagtessse os determinantes de suas praticas
sociais.

Quanto ao ProJovem Campo — Saberes da Terra, thshamomo referéncia
bibliografica basicamente os documentos oficiaidiltC/SECAD. Os trabalhos académicos
ainda eram incipientes, fato que dificultou ideoéif a atual situacdo do Programa em ambito
nacional e estadual, nesse caso, em Minas Gerai€dtado da Arte sobre o ProJovem
Campo — Saberes da Terra, realizado em 2008, pgho gle pesquisBducacdo do Campo,
Alternancia e Reforma AgraridECARA), da Universidade Federal de Vigosa, dol qua
fazemos parte, localizamos somente dois trabaklasionados a essa teméticaNa época,
essa lacuna existente no campo tedrico sobre ad@nagnos indicou que esse seria um
campo fecundo para realizacdo de nossa pesquisa.

A escassez de literatura que abordava a implantigc&rograma levou-nos a buscar
informacdes por meio de participacdo em reunidoé® @3 Orgaos gestores e executores que
discutiam a implantacdo do ProJovem, em Minas &etlai maneira a nos apropriarmos dos
fundamentos do Programa no estado. Foi assim qtieip@mos do encontro para discussao
do Projeto de Extenséo de Formagéao Continuada de Hitres(as) do ProJovem Campo —
Saberes da Terraem junho de 2009, organizado pela Faculdade decd€do da
Universidade Federal de Minas Gerais. Nesse ermadtiveram presentes representantes da
Secretaria Estadual de Educacéo, representantasvdmentos e entidades sociais ligadas ao
campo, representantes da Universidade Federal@esd/ida Universidade Federal de Minas
Gerais, do Centro Federal de Educacdo TecnologeaJahuéria, do Ministério do
Desenvolvimento Agrario e de grupos gestores dostdigos Ruraig® e dos Territérios da
Cidadani&’.

Esse momento de insercdo na realidade nos proporcimaior entendimento sobre a

dindmica de implantagéo do Programa e dos tencieni@® que envolviam essa implantacéo,

2" Os estudos localizados foram os artigos “SabemesTerra: Agricultura Familiar, Desenvolvimento
Sustentavel e Curriculo” (FREITAS, 2008) e “Fornm@mc@ntinuada de Educadores e Educadoras do Campo: a
Experiéncia do Programa Saberes da Terra na AnmBémaense” (CONCEICAO et al., 2008)

28 Utilizamos a concepcao de territérios rurais aipda conceituacdo do MEC: lugar marcado pelo moma
Sao lugares simbdlicos permeados pela diversidattaral, étnico-racial, pela multiplicidade de ggia e
recriacdo de saberes, de conhecimentos que saoizagas com ldgicas diferentes, de lutas, de nmagifio
social, de estratégias de sustentabilidade (MEQ5,20. 16-17).

» O Territérios da Cidadania tem como objetivos preemco desenvolvimento econdmico e universalizar

programas basicos de cidadania por meio de unatégtt de desenvolvimento territorial sustentavel.
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especificamente no estado de Minas Gerais. Nessz éjunho de 2009, o Programa ainda
nao havia sido implantado em Minas, fato que ocoera setembro daguele mesmo ano.

Posteriormente, participamos de dois encontros aendcdo dos educadores,
promovidos pela FAE/UFMG, ambos realizados em B#daizonte: al® Oficina Tematico-
Pedagogica do ProJovem Campgue aconteceu no periodo de 3 a 7 de maio de, 2010
quando foram aplicados os questionarios a tod@siosadores do Programa; & @Oficina
Tematico-Pedagogica de Formacao de Educadores dddwem Campaambém em 2010,
no periodo de 18 a 22 de outubro, quando foramzesls as entrevistas ao grupo de
educadores e coordenadoras que integraram a anuasfpasquisa. A participagdo nesses
eventos também nos propiciou aprofundar nossa epag&o com a realidade.

O segundo momento da pesquisa consistibaz® Sistematicajuando procedemos a
caracterizacdo do Programa, identificacdo e caraat@o socio-profissional dos sujeitos da
pesquisa. Por meio da Analise Documental, caraei®s o Programa e sua proposta de
formacao dos educadores. A andlise de documerisndo Ludke e André (1996), permite-
nos identificar informacgdes factuais a partir deesjdes ou hipoteses de interesse, seja
complementando informacdes obtidas por outrasdasnseja desvelando aspectos novos de
um tema ou problema (LUDKE e ANDRE, 1986).

A partir da analise dos document®ase ProJovem Campo Saberes da Testhcao
2009, Projeto Politico Pedagdgico de Formacdo Continuada Educadores(as) do
ProJovem Campo — Saberes da Temla estado de Minas Gerais — edicdo 200®jeto
Politico Pedagodgico do ProJovem Campo — SaberebBede, elaborado pelo MEC-SECAD
(2008), procedemos a caracterizacdo do Programmaksamnos as orientagfes sobre a
formagao dos educadores para atuar no ProJovemdGaaberes da Terra.

A identificacdo e caracterizacdo dos educadores ex@rcicio para posterior
composicao da amostra da pesquisa aconteceu pordaeiplicacdo do questionario a todos
os professores e coordenadoras presenta$ @ficina Tematico-Pedagdgica do ProJovem
Campgq realizada em Belo Horizonte, no periodo de 3da aio de 2010. Nesse periodo, 0
Programa estava sendo desenvolvido em 42 municipims 139 professores em atuacao.
Estiveram presentes, no encontro, 136 educad@edo 22 coordenadoras e 114 professores.
O questionario foi aplicado a todos os educadgresgm, houve um retorno de 78,5 %,
correspondente a 124 questionarios respondido$redeles, 18 de coordenadoras e 106 de

professores, conforme demonstrado no Grafico 1.:
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Gréfico 1 — Aplicagdo e retorno de questionarios dducadores e coordenadoras do ProJovem Campo —
Saberes da Terra, entre 3 e 7 de maio de 2010 eémHdrizonte.
Elaboracéo: Regina Alvarenga, 2010.

A partir da andlise dos questionarios, procedemdsf@icdo da amostra da pesquisa.
Para tanto, utilizamos a representatividade quiaktausualmente conhecida como amostra
intencional, que corresponde a “um pequeno numeropessoas que sdo escolhidas
intencionalmente em funcao da relevancia que @essantam em relagdo a um determinado
assunto (THIOLLENT, 1986, p. 62).

Em funcdo do nosso problema e objetivos de pesgessabelecemos como critério
para composicdo da amostra professores e coordaesagiee estivessem no Programa desde
sua implantac&8, pois esses sujeitos teriam mais elementos paposieionar quanto a
formacao que vinham recebendo para atuar no Pragnaiais especificamente em relacdo a
Pedagogia da Alternancia.

A partir desse critério, organizamos 0s sujeitodi@pantes da pesquisa em trés
grupos excludent&s Professores com experiéncia em Educacéo do CaPnpfessores com
experiéncia em Movimentos Sociais, Professores e tinham experiéncia anterior em
Educacdo do Campo e nem em Movimentos Sociais refipo o das Coordenadoras,
totalizando quatro grupos. O objetivo em organizaprofessores em trés grupos sustentou-se
na nossa hipoétese de que o fato de os mesmos ¢égp@riéncias anteriores em Educacgéo do
Campo, Movimentos Sociais, ou nenhuma dessas éxp&s, nos forneceria elementos

distintos, que, ao serem colocados em relacao,ripodecontribuir para identificarmos as

% Esse dado foi obtido por meio de questionariocagh a todos os educadores presentes no Encontro de
formacéo, em maio de 2010, conforme especificatiErianmente.
31 Os dados para composicéo desses grupos tambémdbtalos por meio dos questionarios.
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representacdes que os professores tém sobre aogedag Alternancia, ou até mesmo, a
auséncia dessas representagdes

NO quarto grupo, composto por todas as coordenadpr@asatendiam ao critério de
insercdo no Programa desde o inicio, as exper&aaoigriores em Educacdo do Campo e em
Movimentos Sociais ndo foram levadas em considerag&dmportancia das coordenadoras
como sujeitos participantes da pesquisa deve-f#@oe assumirem um papel importante de
articulacdo entre os educadores, as SuperintermdéRagionais de Ensino e a Secretaria
Estadual de Educacédo. Isso nos fez supor que asepacao social desse grupo sobre a
Pedagogia da Alternéancia (ou sua auséncia) tamhu&harip contribuir para a pratica das
alternancias educativas no Programa.

Levando em consideracéo esses critérios, localigarirofessores com experiéncia
em Educacdo do Campo, 20 professores com expexi@msi Movimentos Sociais e 18
professores que nao apresentavam nenhuma dessai€sips. Todas as 15 coordenadoras,
na época em exercicio, potencialmente, eram ssijgdgesquisa.

Para a composicao dos grupos, tomamos como mefar& menor quantidade presente
nos trés grupos de professores, ou seja, 10 sujédigsim, teriamos um grupo formado pelos
10 professores com experiéncia em Educacdo do Gajupatendiam ao critério de ingresso
no Programa desde o inicio, um grupo formado pomprdessores com experiéncia em
Movimentos Sociais, um grupo composto por 10 peafiess que ndo apresentavam nenhuma
das duas experiéncias e um grupo formado por l@eoadoras. Nesses trés ultimos grupos,
nos quais, inicialmente, localizamos 20 professoi8sprofessores e 15 coordenadoras, o
critério para composicédo de cada grupo com 10tesjédi aleatério, j& que todos atendiam
aos critériogestabelecidoa priori para a composi¢cdo da amostra.

Alguns dos professores e algumas das coordenagozammente selecionados(as)
ndo estiveram presentes IOficina Tematico-Pedagdgica de Formac&o de Educesido
ProJovem Campoque aconteceu em Belo Horizonte, no periodo da 28 de outubro de
2010, momento de realizagédo das entrevistas. Mag wez, tomamos como referéncia para
nova composi¢cao dos grupos a menor quantidade rdésspores que potencialmente eram
sujeitos da pesquisa e que estavam presentesaemEss#ro, ja que foi nossa opcao termos no
grupo de professores o mesmo numero de sujeitgsuf das coordenadoras foi composto
por todas as participantes no encontro e que a@endo critério de inser¢do no Programa
desde o inicio. Dessa forma, a amostra inicialmiode composta como indicado na Tabela
1

25



AMOSTRA INICIAL
Professores com Experiéncia em| Professores com Experiéncia| Professores sem Experiéncia Coordenadoras

Educacéo do campo em Movimentos Sociais anterior em Educacgdo do
Campo e em Movimentos
Sociais
8 8 8 9

Tabela 1: Amostra Inicial da Pesquisa.

Com os integrantéSdessa amostra, constituida por oito professomeseeriéncia
em Educacdo do Campo, oito professores com exp&i@m Movimentos Sociais e oito
professores que nao tinham experiéncia nem em Mmtos Sociais, nem em Educac¢éo do
Campo, além das nove coordenadoras, foi realizada antrevista semi-estruturada. Nessa
modalidade de entrevista, de acordo com Minayo &1L 99 entrevistado tem a liberdade de
discorrer sobre questdes que Ihe sdo mais relevantgie podem ser reveladoras de pistas

que auxiliam o pesquisador a estabelecer inferémtiportantes:

O que torna a entrevista instrumento privilegiado ableta de informacdes € a
possibilidade de a fala ser reveladora de condigdtsiturais, de sistemas de
valores, normas e simbolos (sendo ela mesma urs)delao mesmo tempo ter a
magia de transmitir, através de um porta-voz, gmesentacdes de grupos
determinados, em condi¢bes histéricas, sécio-ecmadne culturais especificas
(MINAYO, 1996, p. 109).

As entrevistas foram realizadas em Belo Horizombeperiodo de 18 a 22 de outubro
de 2010, com o objetivo de apreendermos e analisaas representacfes sociais desses
educadores sobre a Pedagogia da Alternancia, dein@am compreendermos os limites e
possibilidades dessa pratica pedagodgica, implem@ama ProJovem Campo — Saberes da
Terra em Minas Gerais.

As analises das representacdes sociais foramadatizna perspectiva do Método de
Andlise de Conteudo (BARDIN, 1977; FRANCO, 20033s& método refere-se ao meio de
estudar as comunicacdes entre os homens, coloéaf@aee no conteldo das mensagens e na
inferéncia que pode partir das informacBes que efeno conteddo da mensagem
(TRIVINOS, 1987, p. 161). A analise de contetdayuselo Franco (2003 apud SILVA,
2003), constitui uma perspectiva metodolégica estepioldgica fundamentada no
reconhecimento do papel ativo assumido pelo sujeio processo de construcdo do

conhecimento.

% para preservar a identidade dos sujeitos panitégada pesquisa, aos mesmos foram atribuidos nomes
ficticios.
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Apés as transcricdes e sistematizacfes dasvestés, iniciamos a elaboracdo das
unidades de significacdo, que contribuiram paratarchinacdo das unidades de analises.
Assumimos como unidades de analises o “tema”, dereilo por Franco (2003, p. 37) como
sendo “a mais util unidade de registro”. Segundautra, em uma questao tematica, esta
presente, com maior ou menor intensidade, o aspgmEteoal atribuido pelo respondente
acerca do significado de uma palavra e/ou sobre sbiaotacdes atribuidas a um conceito.
Dessa forma, entendemos que o tema poderia nactrmais elementos para analise.

Posteriormente a definicdo das unidades de asalecedemos a pré-analise, que
consistiu no momento de organizacdo e constitud@@oorpus da analise. Assim, foram
elaboradas as categorias analiticas realizadastia qm critério expressivd, levando ainda
em consideracdo 0s seguintes aspectos: 1) a exchns@ua; 2) a pertinéncia; e 3) a
objetividade e fidedignidade, apontados por Fra2008, p. 59) como sendo os “principais
guesitos para a criagdo de categorias.”

A partir das primeiras andlises realizadas nosgim@sos compostos, cada um por oito
professores, percebemos que a hipotese iniciale@sses grupos nos forneceriam elementos
distintos sobre a Pedagogia da Alternancia nao as#irmava. Optamos, assim, pela
constituicdo de apenas um grupo composto pelosr@égsores e outro constituido pelas
nove coordenadoras (Tabela 2). Dessa maneira, sti@fimal ficou assim constituida:

AMOSTRA FINAL DA PESQUISA

Professores Coordenadoras
24 9
Total de Educadores 33

Tabela 2: Amostra Final da Pesquisa

A caracterizacdo dos educadores que responderaguesbionario, assim como dos

integrantes da amostra da pesquisa, sera apresetaapitulo 1V.

% De acordo com Franco (2003), o critério expresgivaquele no qual se elege categorias que podem ser
classificadas como diversas perturbacdes da liregnag
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CAPITULO 3 - O Programa ProJovem Campo — Saberes d@erra

Organizamos este Capitulo em quatro secdes. Naeipaimintitulada O
Programa Nacional ProJovem Campo Saberes da Teealizamos a caracterizacao do
ProJovem Campo — Saberes da Terra, em nivel nhcaaegunda secdbprmacao
dos Educadores(as) de acordo com o Projeto Basgacterizamos a proposta de
formagao dos educadores(as) orientada no Projete @aganizada pelo MEC, 2009).
Na terceira,0 ProJovem Campo — Saberes da Terra no Estado desMierais,
apresentamos o0 Programa no estado de Minas Gemisjuarta secao, intitulada
Formacéo dos Educadores no Estado de Minas Geegisgsentamos 0 processo de
elaboracdo e efetivacdo da proposta de formacdeniaayla pela Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerats, executor do Programa no

estado de Minas Gerais.

3.1 O Programa Nacional ProJovem Campo Saberesrda T

O ProJovem Campo — Saberes da Terra é um Pragracional de educacéo
destinado a jovens agricultores familiares comafataria compreendida entre 18 e 29
anos e que nao tenham concluido o ensino fundamenta

O Programa tem suas raizes no Projeto Piloto SalgereTerra, lancado pelo
Ministério da Educacao (MEC), por intermédio darBecia de Educacédo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD), em 2005, elami@do no biénio 2005-2006.
Nesse periodo, seu objetivo foi conferir certifla¢cem nivel fundamental e
qualificacéo profissional a 5000 agricultores faands em 12 estados, nas cinco regides
do pais: Norte, Nordeste, Sul, Sudeste e CentreeOdsm 2007, o Saberes da Terra,
juntamente com mais cinco programas governaméheéstinados a incluséo social,
educacional e profissional de jovens foi incorporagio Programa Nacional da

Juventud®. Esse processo deu origem ao Programa Naciorlachies&o de Jovens —

% Agente Jovem do Ministério do Desenvolvimento SbeiCombate & Fome, Projovem da Casa Civil,
Saberes da Terra e Escola de Fabrica do Ministi&id&ducacao, Consoércio Social da Juventude e
Juventude Cidada do Ministério do Trabalho e Enmreg

% Projeto de Lei 4.530/2004 — O Plano Nacional aleedtude, ao enfocar a juventude rural, propde
como objetivos e metas disseminar programas decitap@o e formacdo profissional na area rural,
implantar programas de estimulo a agroecologia proalucdo organica, buscar capacitacdo para a
juventude rural em organizacao da producéo, enth@® objetivos (BRASIL, MEC/SECAD, 2008, p.
39).
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PROJOVEM, organizado em quatro modalidades: O Remio Adolescente, o
ProJovem Urbano, o ProJovem Trabalhador e o Prod@ampo — Saberes da Terra.

O ProJovem Campo — Saberes da Terra foi institaigartir de duas politicas
de Estado: a Politica Nacional de Juvenitide a Politica de Educacdo do Cafipo
em uma acdo integrada com o Ministério da Educa@®dBC), Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), Ministério do Meiombiente (MMA), Ministério
do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS$Jimstério do Trabalho e
Emprego (MTE). Como resultado desse processo, angéncia do Programa foi
ampliada de 12 para 19 estados, com a perspeetigpeogorcionar, até o ano de 2011, a
reintegracdo de 275 mil jovens agricultores ao gssc de escolarizacdo, promovendo
sua qualificacdo profissional e seu desenvolvimbaotoano e cidadéo.

Assim, foram incorporados ao Programa o0 estado owmz&nas, na regiao
Norte, os estados do Alagoas, Ceara, Rio Granddalte e Sergipe, na regiao
Nordeste, o estado do Espirito Santo, na regidesdeide o estado do Mato Grosso, ha
regido Centro Oeste. Dessa forma, 19 estados comatimlmente o ProJovem Campo
— Saberes da Terra.

Na Figura 2, é apresentada a abrangéncia do PRijeto Saberes da Terra. A

Figura 3 nos da a dimensé&o da ampliacao territdod&rograma:

% Sobre a Politica Nacional de Juventude, Relitica Nacional de Juventude:diretrizes e persivas
NOVAES, Regina Célia Reyes; CARA, Danilo Tojeir&FA, Fernanda de Carvalho (orgs.). Sdo Paulo:
Conselho Nacional de Juventude, Fundacéo Frieétent, 2006.

%" Em 2007, o Ministério da Educacéo, por meio daaPiarN° 1.258/07, institui a Comisséo Nacional de
Educagdo do Campo (CONEC), 6rgao colegiado deeracahsultivo com a atribuicdo de assessorar o
MEC para a elaboracédo de politicas publicas emasgdiacdo campo (BRASIL — MEC/SECAD, 2008, p.
14-15).
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Figura 2 (*): Estados integrantes do Projeto  Figura 3 (*): Estados integrantes do ProJovem

Piloto Saberes da Terra. Campo- Saberes da Terra.
Fonte: Ministério da Educacdo (2008). Fonte: Ministério da Educacéo (2008).
Elaborado por Regina Alvarenga (2010). Elaborado por Regina Alvarenga (2010).

Na avaliacdo de Oliveira (2008), a ampliagdo depuograma na dimensao do
ProJovem Campo — Saberes da Terra, voltado paengowgricultores familiares,
coaduna com o reconhecimento da importancia dawignia familiar, por parte do
Governo Federal, como uma modalidade de organizagmal e econbmica
fundamental no processo de desenvolvimento do paida necessidade de seu
fortalecimento para o desenvolvimento rural suatesit através da dinamizacdo dos
Territérios Rurais. A ampliacdo do Programa, dagmaom Freire (2009, p. 146), esta
também diretamente relacionada com o “redesenho pdltica Nacional de
Juventude®,

Nessa perspectiva de reconhecimento e valorizagdagdcultura familiar, o
curriculd®, a metodologia e o fazer pedagégico do ProJovempBa- Saberes da Terra
tem como eixo articulador do processo educaciomalagricultura familiar e

sustentabilidadecom vistas a potencializar a acdo dos jovens dtpies para o

3 para aprofundamento, ver Freire (2009). Juver@adeponesa e Politicas Publicas: pertinéncia social

do Programa Saberes da Terra na Amaz0Onia paraense.

39 Como o objetivo desta Pesquisa é apreender assmyiacées sociais dos educadores e coordenadores
do Programa sobre a Pedagogia da Alternancia, eév realizada uma discussdo sobre curriculo,
entretanto, julgamos ser este um campo importpata pesquisas posteriores.
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desenvolvimento sustentavel e solidario em seudeosicfamiliares e em suas

comunidadesonforme descrito pelo MEC:

Dada a sua vitalidade para garantir a qualidaddéd#edos povos do campo,
das aguas e das florestas, a Agricultura Famibiaratse o eixo articulador
no processo educacional do ProJovem Campo - SaldaesTerra
simbioticamente integrada ao desenvolvimento stésteh Ela representa a
base do fazer pedagogico, do curriculo e da meigi@oldo Programa,
centrada na formacéo dos jovens agricultores cetas/ia construcao de um
novo projeto de educacao e sociedade do campagdeoftara o aprendizado
e multiplicacdo de conceitos, principios e pratitasessarias a construcao de
um pais que, socializando o trabalho, garanta ositai, promova a
solidariedade e distribua os resultados da prodogdiva, rumo a crescente
eliminacdo das desigualdades, preconceitos e igasst(BRASIL/MEC,
2009, p. 19).

Para assegurar que o processo formativo do ProJ@aampo contemple as
demandas da educacdo dos jovens agricultores de fargarantir a viabilidade do
acesso e permanéncia nos estudos, o Programa retomngee a organizacdo dos
espacos e tempos formativos deva ser adaptada éssidade educativa das
comunidades que o integram. Essa recomendacdons@nfienta na atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN/@®H) que, em seus artigos 23,

24 e 25 ressalta essa possibilidade de estrutudamsi@spacos e tempos formativos,

sempre que a acdo educativa assim necessitar:

O ano letivo, observado o disposto nos artigos2243¢ 28 da LDB, podera
ser estruturado independentemente do ano civiatikglades constantes das
propostas pedagoégicas das escolas preservadawmbdafies de cada etapa
da educagdo basica e da modalidade de ensino tpreyisderdo ser
organizadas e desenvolvidas em diferentes espacag@gicos, sempre que
0 exercicio do direito a educacéo escolar e o debgmento da capacidade
dos alunos de aprender e de continuar aprendensin as exigirem
(BRASIL, CNE/CEB, 2002, p. 2).

Atendendo a essa recomendacédo, o processo fornwaivRroJovem Campo —
Saberes da Terra é organizado por meio da alteen&dcicativa em dois tempos —
espacos distintos e complementares: O Tempo E§Chla e o Tempo Comunidade
(TC).

O Tempo Escola, conforme proposto pelo MEC (200&Y,esponde ao periodo

em que os educand8sleverdo permanecer efetivamente no espaco dadenidaolar.

Nesse periodo, devem ser propostas aprendizageres @ saberes técnico-cientificos,

40O termo “educandos” é utilizado de maneira geirsm@h para identificar os sujeitos educativos do
sexo masculino e feminino.
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planejada a execucdo de projetos de pesquisa pEEN sdesenvolvidos nas
propriedades dos alunos, realizados circulos dardeide dialogos e trabalhos em
grupos. No Tempo Comunidade, serdo desenvolvidaacigalmente, pesquisas,
projetos e visitas de estudo.

A alternancia proposta no ProJovem Campo — Salsae$erra é baseada
principalmenté&" nas experiéncias das Escolas Familia Agricolasléiras, que, em sua
maioria, mantém o modelo de alternancia utilizaae experiéncias originais francesas:
uma semana no Tempo Escola, em regime de intereatibas semanas no Tempo
Comunidade. Porém, Gimonet (2007) alerta para ssiy&s alteracOes e adaptacdes na
organizacdo da alternancia em funcéo da proliferalgfsa proposta pedagdgica por
vérias partes do mundo, atendendo a uma variedadsuptitos e necessidades
educacionais. “No seio d&gaisons Familiales Ruralesia Franca, ou do CEFAS, no
Brasil, elaborou-se uma metodologia, porém prograss tempo e ajustada em funcao
dos contextos [...] dos publicos recrutados, aténmoedas exigéncias administrativas”
(GIMONET, 2007, p. 218).

Dessa forma, a alternancia no ProJovem Campo nefarse na proposta
praticada nas EFAs, porém com adaptacfes em fugdstrutura do Programa: os
educandos ndo estudam no Tempo Escola em reginmgedeato ou semi internato,
como nas EFAs; as escolas utilizadas para a reabzdo ProJovem sao geralmente
estaduais ou municipais, conforme parcerias firmgmaa implantacdo do Programa
em cada estado/municipio. Assim, o espaco formatov@ E € utilizado também por
turmas do ensino regular, que funcionam em outorarios; o principio associativo,
um dos pilares do CEFAs, também ndo é condicdo ipgoiantacdo do ProJovem
Campo, o que pode ocasionar dificuldades de pasceri com isso, inviabilizacdo de
algumas atividades.

No Projeto Politico Pedagdgico do ProJovem Cars@o,propostas pelo MEC
(2008) trés possibilidades de alternancia, confoimdéecado na Tabela 3, cabendo a

cada estado fazer a opcéo pelo modelo que julgaradaquado.

41 As experiéncias das Escolas de Assentamentositdtas como sendo referéncia também para o
ProJovem Campo, de acordo com Freire (2009), pomdmsiderando que, nos documentos consultados,
a énfase maior é atribuida as EFAs, optamos parsiimente essas experiéncias.
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POSSIBILIDADES DE ORGANIZAGAO DO TEMPO ESCOLA POR A NO

PERIODO INTEGRAL — TE PERIODO SEMI-INTEGRAL — TE FI NAIS DE SEMANA - TE

10 horas/aulas diarias 4 dias com 5h/ aulas + al adim 10| 20 horas/sabado e domingo
horas/aulas, podendo as turmas sefem
organizadas no periodo matutino, vespertino
ou noturno

18 semanas de 50h/a 30 semanas de 30h/a 45 finais de semana de 20h/a

Total TE: 900h/a Total TE: 900h/a Total TE: 900h/a

Tabela 3: Detalhamento das possibilidades de hiistdo do Tempo Escola no regime de alternancia do
ProJovem Campo — Saberes da Terra.
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico- ProJovem CaS8glieres da Terra, 2008, p. 64-65.

O Tempo Escola corresponde a 1800 horas de atesdad o Tempo
Comunidade corresponde a 600 horas, totalizandocanga horaria de 2400 horas, que
devem ser cumpridas em dois anos. No Projeto &wlfiedagdgico do ProJovem
Campo Saberes da Terra (2008), sado detalhadas tsoragnpossibilidades para a
distribuicdo do Tempo Escola em relacdo a dias/semm@Quadro 3), mas ndo ha
especificacdo quanto as possibilidades de distdloutlo Tempo Comunidade. I1Sso nos
faz supor que a ndo especificacdo desse tempotfemnesta relacionada a flexibilidade
prevista na LDB 9394/96, quanto a adequacdo dondate® a especificidade das
comunidades rurais e/ou ao calendario agricolada comunidade.

O Percurso Formativo do Projovem Campo — Saberd®da é constituido de
elementos metodoldgicos especificos que sao ddsan®em alternancia no Tempo
Escola e no Tempo Comunidade, sendo dinamizadadia gea diversidade das turmas,
em suas realidades locais, além de tomar comcerefier as decisdes pedagodgicas dos
sujeitos educativos ativos.

Dessa forma, para a realizagdo do ProJovem Cangaberes da Terra, foram
estabelecidos pelo MEC (2008) os seguintes elementetodoldgicos:Plano de
PesquisaCirculo de Diadlogos Partilha de Saberes.

O Percurso Formativo deve ser iniciado peenpo Escola de Acolhidgue
tem como principais objetivos a realizacdo do diafino da realidade dos educandos e
a elaboracdo do primeirBlano de Pesquisgara ser aplicado no primeiro Tempo
Comunidade.

O Plano de Pesquiseefere-se a elaboracao do roteiro da pesquisajeye ser

preparado de forma participativa entre professeratunos e consistira no roteiro da
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tarefa do aluno, a ser efetivado no Tempo ComueidAdpesquisa se coloca como a
principal fonte de coleta de dados e informac¢des sprao utilizados como questbes
motivadoras para debates e reflexdes nas alteasapeidagdgicas, ja que tem como
objetivo problematizar a realidade e produzir nogaberes na perspectiva de sua
transformacao.

O Circulo de Dialogo® o0 momento formativo vivenciado no Tempo Esacera,
que sao realizadas analises, sistematizacdo sesiddepesquisa. A partir das questdes
elaboradas e discutidas decorrentes das pesqugéas,organizadas adornadas
Pedagogicasquando sao discutidos os saberes selecionadostia g pesquisas,
combinando os conteldos da escolarizacéo e ddicagdio social e profissional.

A Partilha de Saberesepresenta o didlogo dos educandos com as famgilias
com a comunidade na perspectiva de compartilhaalesres construidos e potencializar
a melhoria da qualidade nas relacbes sociais aifivad no campo. A socializacdo dos
conhecimentos construidos no Tempo Escola poddex@rpor meio de reunides com
a comunidade, de feira de ciéncias, de producoésra@is ou a partir de outras
atividades definidas entre educadores e educandos.

Na Tabela 4, esta sistematizada a organizacdo dmrpe formativo do

ProJovem Campo — Saberes da Terra, proposto eRrggto Politico Pedagdgico:

PERCURSO FORMATIVO PROJOVEM

COMPONENTES FORMATIVOS ATIVIDADES TEMPO FORMATIVO
a. Plano de Pesquisa a.l. Definigdo das Problemate&esquisa Tempo Escola
a.2. Organizagéo da Pesquisa Tempo Escola
a.3 Realizacdo da Pesquisa Tempo Comunidade
b. Circulo de Didlogos b.1. Sistematizagdo da Pesquisa Tempo Escola
b.2. Realizacdo das Jornadas Pedagdgicas Tempo Escola
b.3. Producgéo de Sinteses Tempo Escola
c. Partilha de Saberes c.1. Comunicacéo da pesquisagio de atividades Tempo Comunidade
variadas.

Tabela 4: organizacéo do percurso formativo dodedh Campo — Saberes da Terra, proposto em seu
Projeto Politico Pedagdgico.

Fonte: Caderno Pedagdgico Percurso Formativo, 2008,

O percurso formativo do ProJovem deve ser sustenpad trés dimensdes
educativas: o ensino fundamental, a qualificacémab@ a qualificacdo profissional
inicial em producéo rural. De acordo com Freir@0@), a qualificacdo profissional é

considerada inicial, levando-se em conta que adoam no ProJovem da-se em nivel de
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Ensino Fundamental e, de acordo com a legislacéoaetbnal brasileira vigente, a
formacao técnico-profissional deve acontecer ermlnMédio e/ou P6s-Médio. Assim,
0 jovem agricultor, egresso do Programa, recelefénal dos dois anos, certificacdo de
conclusao do Ensino Fundamental e de qualificagéialse profissional inicial.

A certificacdo de conclusdo do Ensino Fundamerae pvens de 18 a 29 anos
confirma a distor¢éo idade-série presente na edocdg meio rural, conforme indicada
por Silva (2009). De acordo com dados fornecidda patora, em 2000, a distor¢céo
idade-série, no Brasil, era de 43,0% no segments @82 série, no meio urbano, e de
64,3 % para 0 mesmo segmento, no meio rural, @idi a indicacdo de que a
“populacao rural vivencia desigualdades em ternesapital sociocultural, sobretudo
quanto a escolaridade e frequéncia a escola” (S|LA0Q9, p. 41).

A qualificacdo social e profissional inicial € bada em atividades politico-
pedagogicas que visam a orientacdo para a insergioacdo do jovem no mundo do
trabalho em agroecologia, com vistas a proporciomasua inclusédo social e o
desenvolvimento sustentavel do campo.

Partindo desses principios, o curriculo do ProJoZampo — Saberes da Terra
foi elaborado levando em consideracdo a organizagam-produtiva da agricultura
familiar e de seus sujeitos, estabelecendo ligaebére os saberes da escolarizagao
geral e os da qualificagcéo social e profissionab@&itogo com os saberes populares.

O eixo integrador do curriculoagricultura familiar e sustentabilidadgue se
articula a cinco eixos tematicog&gricultura Familiar, Etnia, Cultura, Identidade,
Género e GeracgoSistemas de Producéo e Processos de Trabalho mop@a
Economia Solidaria Cidadania, Organizagdo Social e Politicas Publicas
Desenvolvimento Sustentavel e Solidario com Enfodjeeitorial. Esses eixos
tematicos agregam conhecimentos da formacéo porfadse devem subsidiar e servir
de contexto para o trabalho com os contelddos datogareas do conhecimento
previstas nas Diretrizes Curriculares do Ensino daorental: Matematica e Suas
Tecnologias Ciéncias Humanas e Suas Tecnhologi@®ncias da Natureza e Suas
Tecnologiase Linguagens e Suas Tecnologias.

Para a sistematizacéo e desenvolvimento da ga&iEt profissional, devem ser
contempladas, na formacéo, atividades diretamesitzionadas a agroecologia e a
producéo rural familiar assumida como Arco Ocupaaié do Programa. Os alunos

2 Arco Ocupacional é o conjunto de ocupacdes retadias que possuem base técnica comum; no caso
do ProJovem Campo, a agroecologia e a producadfounzam essa base.
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serdo estimulados a desenvolver atividades que reemgamsSistemas de Cultivo
Sistemas de CriagddExtrativismg Agroindustriae Aquiculturg de acordo com a
realidade e possibilidades locdissas atividades deverao ser discutidas e plasejada
Tempo Escola, por meio do Plano de Estudo, e dekadas nas propriedades dos
alunos e/ou comunidade, no Tempo Comunidade. Ar&igusintetiza a organizacao

curricular do ProJovem Campo — Saberes da Terra:

Agricultura
Familiar e

Figura 4: Organizacao do ProJovem Campo — Saluer Terra.
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (2008, p. 51

Para a execucdo do percurso formativo nos moldepoptos pelo MEC,
sintetizados na Figura 4, os educadores devem ufenetidos a um programa de
formacao continuada em servigo. Essa propostardef@o sera apresentada a seguir.

3.2 Formacao dos Educadores de acordo com o PEBgs®do Programa

A formacdo continuada dos educadores em atuacdBradovem Campo —
Saberes da Terra € referenciada no Projeto Ba$¥®)(20é de responsabilidade de
instituicdes publicas de ensino superior do estadegrante do Programa. E de

responsabilidade das instituicbes formadoras premavformacdo dos professores,
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capacitar os(as) coordenadores(as) de fttirmproduzir e reproduzir materiais
pedagdgicos e realizar 0 acompanhamento pedagdgiPoograma.

Especificamente aos coordenadores(as) de turnfiasnacao continuada devera
abranger tematicas sobre coordenacéo, tais commodermacdo de politicas publicas de
Educacdo do Campo e de EJA integradas a qualiicagikial e profissional;
planejamento e pratica de ensino integrados a fipaghio social e profissional;
registros e instrumentos de avaliacdo; monitoramenavaliacdo de politicas publicas.

A formacao dos professores visa, sobretudo, segoMdBC (2009), a garantir a
unidade de compreensdo e apropriagcdo do Programaacamicepcdo e referenciais
politico-metodoldgicos.

Os conteudos e metodologias a serem aplicados rmre¢éo continuada dos
educadores visam, prioritariamente, a dar sust&atags dois principios fundamentais
do Programa e a sua concepcéo tedrico-metodoldgica.

O primeiro principio diz respeito ao desenvolvintedé propostas pedagoégicas
e metodoldgicas adequadas a Educacdo de Jovensil®sAdo campo, integrando
ensino fundamental, bem como qualificacdo sociptadissional. Baseando-se nesse
principio, durante a formacédo, devem-se levar emagc@rincipalmente, dois aspectos:

0s educandos séo jovens de 18 a 29 anos e res@aaiiiam no campo. Ou seja, 0s

acentuada de idade-série. No ensino regular, alus@tc do ensino fundamental €
prevista para ser concluida, em média, aos 14 &essa forma, é possivel concluir
gue os educandos do ProJovem Campo estdo, ha teoifmo, longe dos bancos

escolares, por motivos diversos e muitos delessiygimente, ja inseridos, de alguma
forma, no mercado de trabalho. O fato de moraresxeecerem atividades produtivas
no campo ja identifica peculiaridades que merecenmomento de formacéao, especial
atencgdo. Por isso, aos educadores e educadorasesessario incutir as especificidades
da Educacéo do Campo.

Esse € o segundo principio que fundamenta o mocde formacdo dos
educadores: proporcionar formacdo continuada emduletgias e principios politicos
pedagogicos voltados as especificidades da Educi;&@ampo. Assim, é orientado no
Projeto Base que o processo formativo possibilileada educador compreensédo da
pertinéncia dos fundamentos do eixo articuladoPdogramaAgricultura Familiar e

“3De acordo com orientacdo do MEC (2008, p. 87pcmsdenadores de turma devem ser educadores(as)
da rede publica ou contratado(a) por esta.
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Sustentabilidadealém disso, que sejam instrumentalizados de foamestabelecer
relagbes entre esse eixo articulador e os eixogtiews previstos na formacgdo dos
jovens e, ainda, relaciona-los as quatro areasodbecimento e a formacédo social e
profissional. Em sintese, espera-se que o professar capaz de transitar entre as
diversas éareas do conhecimento, desenvolvendo wbaltio interdisciplinar.
Entretanto, esse é um dos grandes desafios dad@omde educadores reconhecidos
pelo MEC (2009, p. 38): garantir a superacao “darenfragmentado em disciplinas”,
ja que essa forma de organizacdo curricular ndudat@ proposta de formacdo dos
jovens agricultores, a de simultaneidade da formagdial com a qualificacéo social e
profissional.

Considerando esse aspecto, a atuagéo conjurt@isciplinar dos professores
€ detalhada no Projeto Politico Pedagdgico de Fgimdos Educadores, de forma a
garantir a inter-relacao entre as disciplinas,bedéewendo um dialogo constante entre as

areas do conhecimento:

[O] profissional das Ciéncias Agrarias deve pgartci ativamente no
planejamento e execucdo do conjunto das atividacte®mo educador da
turma, o acompanhamento as atividades do tempo+udatde também s&o
de responsabilidade de toda equipe.[...] No tengpoemidade, embora a
conducdo das atividades agrarias tenha maior reapitidade do
profissional das Ciéncias Agrarias, simultaneamergeducadores de outras
areas acompanharao sempre, contribuindo no deséneoto da atividade
(MEC/BRASIL, 2009, p. 38/39).

A partir das orientagdes propostas no Projeto Bemda ente federativo deve
adequar o Programa as especificidades das comesidaendidas, fazendo ajustes no
processo formativo, inclusive no que se referet@rré@ncia dos tempos formativos,
porém resguardando a proposta politico-pedagégicBrdgrama. Assim, na proxima
secdo, sera apresentado o Programa em Minas Gemetalhada sua proposta de

formacéo dos educadores.

3.3 O ProJovem Campo — Saberes da Terra no Estadiinds Gerais

Os principios do ProJovem Campo — Saberes da Taorastado de Minas
Gerais, estdo ancorados no Projeto Base propokioMieC/SECAD (2009), porém,
por recomendacdo do proprio Ministério da EducagadBrograma assume identidade

propria, de acordo com a regido e/ou perfil do ipobdlue atende. Em linhas gerais, o
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objetivo do ProJovem Campo, em Minas Gerais, € pvema valorizacdo da cultura e
dos saberes dos povos do campo por meio de pr@édtmsicionais que contemplem as
particularidades de um ensino comprometido com mastoocdo da cidadania e
superacao das desigualdades vividas por esse®sigeciais (FAE/UFMG, 2009).

Minas Gerais aderiu ao Programa Saberes da Tepeatia do Projeto Piloto,
implementado em 2006, com o0s seguintes municiptas:Pardo, Bocailva, Januaria,
Porteirinha e Montes Claros, todos pertencentegid@s Norte do estado, onde ha um
baixo indice de Desenvolvimento Humano (IDH). Atpatta ampliacdo do Programa
no estado em 2009, novos municipios foram incogm®aao ProJovem Campo —
Saberes da Terra.

Em sua proposta, o Programa tinha como publico 32a@® jovens agricultores
familiares, residentes em 96 municipios, dentre eke 5 municipios participantes do
Projeto Piloto. Das 3200 vagas oferecidas, 134#rmeedestinadas aos municipios
integrantes dos Territérios da Cidaddhide Serra Geral e do Vale do Mucuri.
Entretanto, o ProJovem Campo — Saberes da Termaptantado no estado, em agosto
de 2009, em apenas 42 municififof distribuicdo geogréfica de turmas do Programa,
de acordo com a localizacdo das macro-regidesgiaticerca de 30% no Vale do
Jequitinhonha, 20% no Vale do Mucuri, 10% no Mé&Riio Doce e na Zona da Mata; e
40% das turmas concentraram-se no Norte e no Nero#s Minas, conforme

demonstrado na Figura 5.

4 Esses territorios, segundo a Secretaria de EdoamaEstado, agregam comunidades cujas maiores
dificuldades estdo ligadas ao analfabetismo, a&evasscolar, a pobreza e a saida de pequenos
agricultores do campo em busca de melhores corgd®eida nas cidades.

4>'N&o é objetivo deste trabalho discutir os motigasnao adesdo dos demais municipios ao Programa;
no entanto, esse € um assunto que merece sergaEYUi
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Horte
de Hinas

de Minas

Figura 5: Distruibuicdo geogréfica de turmas doJBvem Campo — Saberes da Terra por macrorregides
no Estado de Minas Gerais.

Fonte: Projeto Politico Pedagégico de Formacéo iQweda de Educadores do ProJovem Campo —
Saberes da Terra, do estado de Minas Gerais. Edd@or Regina Alvarenga (2010).

A concentracdo do Programa nas regides do Nortelidas, Jequitinhonha e
Vale do Mucuri deve-se ao fato, segundo a FAE/UF[2G09), de serem essas as
regibes que apresentam graves problemas sociais, @oalfabetismo, grande indice de
evasao escolar, extrema pobreza e migracéo desjaecampo para a cidade em busca
de melhores condi¢cGes de vida. De acordo com Aretljal. (2007), as mesorregioes
Norte de Minas, Vale do Mucuri e do Jequitinhonbacentram os bolsdes crénicos de
pobreza, tendo essas regifes ainda maior desigieatttarenda no estado, juntamente
com a regiao Metropolitana de Belo Horizonte.

A proposta curricular do ProJovem Campo em Miffab¢la 5) fundamenta-se
nos mesmos principios do Projeto Base: a partireido articuladorAgricultura
Familiar e Sustentabilidadsdo trabalhados conteddos que se relacionam ificpgio
social e profissional. Esses conteudos, chamadoseixies tematicos — como:
Agricultura Familiar, Etnia, Cultura, Identidade, &@ero e Gera¢cgoSistemas de
Producdo e Processos de Trabalho no Campo; EconoBuhdarig Cidadania,
Organizacdo Social e Politicas Publicas Desenvolvimento Sustentavel e Solidario
com Enfoque Territoriat devem ser utilizados como temas geradores paabalho
com as disciplinas integrantes das quatro area®uloecimento que correspondem aos
saberes da escolarizacdo geMatematica e suas TecnologjaSiéncias Humanas e
suas TecnologiasCiéncias da Natureza e suas Tecnologi&a&inguagens e suas

Tecnologiasa esses saberes, sdo articulados os sabereschistonite construidos.
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ORGANIZAGAO CURRICULAR DO PROJOVEM CAMPO- SABERES D A TERRA EM MINAS GERAIS

Eixo Arco Ocupacional Producéo Rural
. Areas de . . . - Familiar
curricular ) Conteldos de cada area Eixos tematicos

) Conhecimento

Articulador
Ciéncias Humanas ¢ Geografia e Historia Sist de Culti
. . I . - Sistemas de Cultivo
suas Tecnologias - Agricultura Familiar: identidade,
cultura, género e etnia; . o
N g - Sistemas de Criacédo
Matematica e suas Matemati
Tecnologias atematica - Desenvolvimento Sustentave L

. - - Extrativismo
Agricultura com Enfoque Territorial;
Familiar e . )

. . ~ - Agroindustria
Sustentabilida Linguagens Cédigos e L.Portuguesa - Sistemas de Producéo e 9
de suas Tecnologias | L.Estrangeira e Artes | Processos de Trabalho no Campo;
- Economia Solidaria e Cidadania,
Ciéncias Agrarias, da Ciéncias da Natureza ¢ Organizagéf) S_ocial e Politicas
Natureza e suas Agrérias Publicas. - Aquicultura

Tabela 5: Organizacao Curricular do ProJovem @ampaberes da Terra em Minas Gerais.
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico,2008

A organizacdo dos tempos formativos do ProJovempBGam Minas, conforme

recomendado no Projeto Base, orienta-se nos pidscia Pedagogia da Alternancia.

Ainda de acordo com o Projeto Base, é dada aut@npara cada ente federativo optar

pelas trés propostas de organizacdo do tempo foongt indicadas anteriormente. Em

Minas, optou-se pela alternancia realizada entri®gas noturnos durante trés semanas

consecutivas para o Tempo Escola e uma semanar@dgseda manha ou tarde para o

Tempo Comunidade (Tabela 6), conforme realidadsada comunidade.

ALTERNANCIA NO PROJOVEM CAMPO - MINAS GERAIS

PERIODOS DE ALTERNANCIA

DETALHAMENTO

JUSTIFICATIVA

Tempo Escola

No horario noturno, durante semanas consecuti

as Adotou-se o modelo 3/1 para
distribuicdo dos dias letivos.
Considerou-se, para tanto, a
carga horéria total prevista para
a execucgdo do programa de
2.400h/a, distribuidas ao longo
dos dois anos.

Tempo Comunidade

Durante uma semana, a cada més, em horarig
diferenciado — manha ou tarde — conforme acordd

entre educadores/as e educandos/as

Tabela 6: Detalhamento da alternncia educativRmodovem Campo - Saberes da Terra no estado de

Minas Gerais.

Fonte: “Orientacdes conjuntas SB-SG n° 01 — Pradd@ampo de 01/08/09” divulgado para contratacéo
de professores/as no site:www.educacao.mg.gov.br
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Considerando que cada comunidade/turma assumeifespades distintas, €
recomendado, em Minas, que o ritmo de cada tempoatovo possa ser negociado
entre educandos e educadores.

A organizacdo do percurso formativo apolia-se nosnme instrumentos
metodoldgicos orientados no projeto base: Plan®esquisa, Circulo de Dialogo e
Partilha de Saberes.

Para oPlano de Pesquisaao sugeridos trés temas geradores: Politicdg&sib
e Mecanismos Democraticos; Cidadania: Contextogo3ustoricos e Sociedade Civil,
Organizacbes e Movimentos Sociais, porém € redsaljgie esses temas propostos
podem ser modificados e recriados a partir da setade e realidade de cada turma.

O Circulo de Dialogo configura-se como o momento de socializacdo da
pesquisa, com realizacdes de jornadas pedagogmasliecdo de sinteses dos diversos
saberes construidos.

A Partilha de Saberesonsiste no momento em que devem ser compartilhados
com as familias e comunidades os saberes produziddempo Escola.

De acordo com a proposta pedagogica do Prograntiglos de alternéncia nao
devem ser estaticos, ja que um deve ser, ao mesnpni complemento e elemento de
aprofundamento de ciclos anteriores, numa perspede acdo-reflexdo-agcdo nos
moldes da concepcao freiriana de educagao.

Para a atuacdo no ProJovem em Minas Gerais, osadmhes(as) estédo
recebendo formacdo em servico sob a responsal@lidad-aculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais. Aspectosadiesmacao e o detalhamento da
elaboracado do Projeto Politico Pedagdgico da Faimsaera apresentado a seguir.

3.4 Formacao dos Educadores no Estado de MinassGera

Nesta sec¢éo, apresentamos 0 processo de elaberafétovacdo da proposta de
formacdo dos educadores, organizada pela Facultladeducacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais, ente executor do Progmama&stado de Minas Gerais,
tomando como referéncia o documemmjeto Politico Pedagogico de Formacao
Continuada de Educadores(as) do ProJovem Campober8s da Terraelaborado
pela FAE/UFMG (2009).

O planejamento e organizacdo dRrojeto de Formacdo continuada dos

Educadores(as) do ProJovem Campo — Saberes da Tereainicio em Minas Gerais
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no ano de 2009 e foi organizado em duas etapatam de Implementacé® aEtapa
de Encadeamento, Conteudos e Dindmica de Atividades

Na primeira etapa, denominadéapa de Implementacddoram realizadas
reunides de trabalho e gestdo com os parceirosalmWem Campo-Saberes da Terra:
representantes da Secretaria Estadual de EduckcBelegacia Regional do Ministério
do Desenvolvimento Agrario, do Movimento dos Tithhdores Sem Terra, da Pastoral
da Terra, da Universidade Federal de Vigosa, daddsidade Federal de Minas Gerais,
do Centro de Formacédo Tecnoldgica de Januariargmsg gestores dos Territérios
Rurais e da Cidadania, e da Rede Mineira de Edaam@ampd’.

Nessa ocasido, foram estabelecidos acordos wiehis, planejamento de
atividades e socializacdo das estratégias e dosipins para a elaboracdo do Projeto
Politico-Pedagodgico de Formacéo dos EducadoresaNstapa, foram realizados nove
encontros, entre marco e maio de 2009, com o wbjede construir a proposta
metodoldgica de formacao a ser realizada no pededt©09/2010.

Desses encontros, resultou a elaboragcdo do docomietitulado Projeto
Politico-Pedagodgico do Projeto de Formacdo Contmmade Educadores(as) do
ProJovem Campo — Saberes da Terra, Saberes de Manasrado nos principios da
expansdo da Educacdo Basica do Campo, da reirdegidg jovem ao processo
educacional e do fortalecimento das Politicas deitdeos e do Desenvolvimento
Agroecoldgico e Sustentavel do Campo.

Os principios politico-metodoldgicos da formacae,adordo cono Projeto de
Formacéo (FAE/UFMG, 2009), foram pautados na netmds de valorizagdo dos
saberes e racionalidade propria dos agricultoress®forma, esses saberes devem ser
0s pontos de ancoragem para a producao do conheoiroenstruido nos diferentes
espacos de formacdo. Por esse motivo, na formagéatngada, esta prevista a
orientagcdo aos professores sobre a necessidadgatancia de conhecerem seus
alunos, seu modo de vida, sua cultura, sua orggivzéamiliar. Essa familiarizacao
com os educandos pode ser iniciada durante o Té&wpua de Acolhida, que deve ser
o momento inicial do percurso formativo dos jovens.

A segunda etapa da formacdo, denomindttapa de Encandeamento
Conteudos e Dinadmica de Atividadediz respeito a formacdo dos educadores(as)
propriamente dita e teve inicio em maio de 2010prAposta de formagdo foi

6 A Rede Mineira de Educacdo do Campo integra difeeemovimentos sociais, universidades e érgdos
publicos voltados para a realidade agraria da alguia familiar do estado (FAE/UFMG, 2009, p. 4).
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organizada em Seminarios, Oficinas de DiagnosticdeeFormacdo Pedagogica e
Temadtica, Visitas de Acompanhamento e de Formag@dervico. Essas atividades
totalizam 360 horas de formacéo, sendo 120 horakengpo Comunidade, alternadas
com 240 horas no Tempo Escola. As atividades pesvipara 0 Tempo Escola,

realizadas em Belo Horizonte e/ou em regionaifpesintetizadas na Tabela 7.

PROGRAMA DE FORMAGAO DOS EDUCADORES EM MINAS GERAIS

TEMPO ESCOLA CARGA HORARIA TEMPO COMUNIDADE CARGA HORARIA
Seminario Estadual | 40h Tempo Comunidade | 72h
Oficina de Diagndstico Territorial 24h Tempo Coridade I 24h
Oficina Tematico - Pedagogica | 72h Tempo Caduade || 24h
Oficina Tematico — Pedagdgica Il 64h

Seminario Anual de Avaliagdo g 16h

Monitoramento |
Seminario Anual de Avaliagdo g 24h
Monitoramento Il

Total Tempo Escola 240h Total Tempo Comiadeé 120h
Total Formacao Continuada 360h

Tabela 7: Organizacdo da formacdo dos educarédaimvem Campo — Saberes da Terra em Minas
Gerais.

O ingresso dos educadores foi previsto pela SEEAM@Ertir de designacao, via
edital de selecdo; dessa forma, o0s educadores tedguamo Programa sé&o
majoritariamente oriundos da rede publica estadieah) a exigéncia de terem algum
vinculo com o campo, ou com movimentos sociaissapde no Projeto Base fazer
mencéo a essa possibilidade, indicando que “oléaitaento da educagdo do campo na
esfera publica pode ser obtida a partir das expadaé concretas dos movimentos
sociais” (BRASIL, 2009, p. 2).

O “Seminario Estadual”, primeiro momento da forntagdos educadores,
ocorreu em dezembro de 2009, no Hotel Fazenda @antiriema, na zona rural de
Belo Horizonte. Nesse encontro, estiveram presexsgsofessores e as coordenadores
em atuacdo no Programa, representantes de movinentiais do camfb e de
instituicdes parceiras, gestores e os professorssmtiores. Desses professores, trés sao
da Faculdade de Educacao da UFMG, dois sao deubastle Geociéncias da UFMG-
IGC/UFMG, uma é doutoranda da Universidade Fedirsébanta Catarina e outra atua

4’ Representantes do MST, de comunidades quilombatgntes da Pastoral da Terra, dentre outros
representantes da Rede Mineira de Educacdo do Campo
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na Educacédo de Jovens e Adultos — EJA, da reddueside ensino de Minas Gerais, na
cidade de Belo Horizonte. Nessa época, 0 prograanaojnpletava 4 meses de
implantacéo no estado e o objetivo desse primeicorgro foi a construcao coletiva de
suas bases teodrico-metodoldgicas.

O segundo encontro de formagc4o, intitul&ti@ficina Tematico- Pedagdgica do
ProJovem Campocom o eixo tematico Sistema de Producéo e Progsass Trabalho
no Campo, foi realizado também em Belo HorizongeCasa de Retiro Sdo José, entre
os dias 3 e 7 de maio de 2010. Essa oficina foiada por uma palestra para todos os
participantes do encontro, sobre a Pedagogia @andlncia,

Nas demais atividades de formacéo, que totaliza&@imoras, houve momentos
em que os educadores se reuniam por area do com@moi em outros momentos, 0S
grupos foram formados levando-se em conta o loealathacdo. O objetivo da
constituicdo desses grupos foi a discussdo de gtapale atividades praticas que
visavam, sobretudo, a subsidiar a atuagéo dos @digsae/ou coordenadores.

Entre o primeiro encontro realizado em dezembro2@@9 e al® Oficina
Tematico Pedagodgicaealizada em maio de 2010, foram realizados érm®negionais
a partir dasOficinas Diagnosticos Territoriajsas quais tinham como objetivo
articulacédo de acOes territoriais de educandosueaeldres e discussdo de questbes
locais.

A II* Oficina Tematico- Pedagdgica de Formacgdo de Edapssias) do
ProJovem Campaconteceu entre 18 e 22 de outubro de 2010. Messatro, foi dada
énfase a atividades mais préticas e houve um powie de discussdo em relagdo a
Pedagogia da Alternancia. Nas duas Oficinas Tem@@xlagdogicas, o objetivo foi,
sobretudo, aprofundar a discusséo sobre os corgelndoeixos tematicos e das areas do
conhecimento.

Além das 360 horas, especificas do curso de fornagétinuada, estdo
previstos também o acompanhamento e o apoio peidag8gb a responsabilidade de
professores parceiros de universidades do intedior Estado, além da equipe
pedagogica e de formacédo da FAE/UFMG.

Ainda estdo previstos os Seminarios Anuais de Agab e Monitoramento, que
tém como objetivo avaliar, monitorar e replanejgrocesso de formacao. Quando as
entrevistas foram realizadas, esses seminarioa a#éml haviam sido realizados.

No ano de 2011, acontecerdo mais dois encontrdergdecdo, quando serao

realizadas aBl ® e IV? Oficinas Tematico-Pedagdgicague abordardo, respectivamente,
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0s eixos tematicos Cidadania, Organizacdes Sodraisticas Publicas e Projetos de
Vida.

Sobre os Encontros de Formacéo ja realizados egrdPna, de uma maneira
geral, os educadores fazem avaliacbes que nosc@melementos indicativos dos
pontos positivos e das fragilidades existentesnmaaintacdo do Programa em nosso

estado. Essa avaliagcao sera apresentada no préapitalo.

46



CAPITULO 4 - Os educadores do Programa ProJovem Capo — Saberes da Terra
de Minas Gerais

Neste capitulo, organizado em trés secOes, apapsest o perfil socio-
profissional dos professores e das coordenador&almvem Campo Saberes da Terra
de Minas Gerais. Na primeira secéo, apresentamodadss referentes a todos os
professores com o objetivo de explicitar de mangeeal a caracterizagcdo do corpo
docente que compde o Programa no estado de Mirass(¢a segunda, estabelecemos
um recorte no grupo dos professores retomando actesizacdo somente dos
professores que compuseram a amostra da pesquiszarakterizacdo das nove
coordenadoras que integraram a amostra da pegsquis&m foi realizada na segunda
secao. Na ultima sec¢do, destacamos os pontosvpssitias fragilidades do Programada
analisados pelos educadores em exercicio.

Os dados para a caracterizagdo foram obtidos pior doequestionario aplicado
a todos os educadores participantes®daficina Tematico- Pedagdgicaealizada em
Belo Horizonte, no periodo de 3 a 7 de maio de 2@iscamos, a partir do
questionario, identificar o sexo desses educadaresivel de formacédo, o vinculo
empregaticio com o Estado, o tempo de exercicimagistério, 0 motivo que os levou
a ingressar no Programa e as experiéncias antemoneEducacdo do Campo e em
Movimentos Sociais. Nesses dois ultimos itendizathos o critério de exclusdo, ou
seja, os educadores que declararam ter experi@migEducacdo do Campo néo
integraram o grupo de educadores que indicou fErééncia em Movimentos Sociais.

Considerando que, a partir da analise das respdsts®s sujeitos, buscamos
evidenciar indicios do contorno das Alternancias tgm se efetivado no Programa,
julgamos necessario retomar a caracterizacdo daEmose com 0 proposito de
contextualizd-los, ja que, segundo Franco (2003)prgextualizacdo dos sujeitos da
pesquisa é de fundamental importancia para coitriom as andlises das mensagens
emitidas por eles. Ainda de acordo com Franco (20080), “as Unidades de Contexto
podem ser consideradas como o ‘pano de fundo’ mpeme significado as Unidades
de Andlise”. Por isso, segundo a autora, a unidiedeontexto € indispensavel para a

andlise e interpretacéo dos textos a serem decadifs.
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4.1 Os Professores do ProJovem Campo- Saberesrdeeie Minas Gerais

O questionario para caracterizacao dos profesgoreentregue a todos os 114
docentes presentes IfaOficina Tematico-Pedagdgica tivemos um retorno de 106
questionarios.

Os professores integrantes do ProJovem Campo +eSathe Terra, em Minas
Gerais, sdo, em sua maioria, do sexo feminino: réfegsoras, 0 que corresponde a
62% do total de professores entrevistados; entretadentificamos uma presenca
significativa de professores do sexo masculinopd@essores, correspondendo a 38%

do total de professores (Gréfico 2).

B asculing

B ferminino

Gréfico 2: Identificacéo dos educadores do ProJemenMinas Gerais quanto ao género.
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

A presenca majoritaria do sexo feminino em atuag@d’rograma confirma a
feminizacdo do magistério, ocorrida no Brasil, gipdo final do século XIX. Segundo
Aranha (2006), as escolas normais criadas em divgrvincias no inicio do século
XIX, a principio, atendiam somente rapazes, madetgpassaram a atender mulheres e,
com o tempo, a clientela tornou-se predominanteenfaminina. A partir de entéo, a
presenca de homens nessa profissdo tornou-se bpregentando um nimero bastante
reduzido na Educagéo Infantil e nos anos iniciai€dsino Fundamental, tendendo a
um discreto aumento a partir dos anos finais danrisundamental e Médio.

Vianna (2001), em seu estudo sobre “O Sexo e or@&@eDocéncia”, reafirma
o carater eminentemente feminino assumido pelandt@@&o longo do século XX. De
acordo com a autora, o primeiro Censo do Professalizado em 1998, pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEdRgou que apenas 14,1% da
categoria € constituida por homens; e os dadodasbpiela Confederacdo Nacional dos

Trabalhadores em Educacdo (CNTE), a partir de pesquealizada com 52 mil
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professores (1998), indicaram que 97,4% dos dosefel? a 42 séffedo Ensino
Fundamental sdo mulheres, de 52 a 82 série, algamc80,6% das vagas e, no Ensino
Médio, 60,8%. Esses dados indicados por Viann@1(2Cem sua pesquisa, vao ao
encontro dos dados que obtivemos em relacédo afespooes do Programa.

Quanto a presenca de professores do sexo masdginos dados que também
merecem ser analisados. Dos 106 professores spenaeram ao questionario, 40 sao
do sexo masculino. Nesse universo de 40 professtBetém formacdo na area das
Ciéncias Agrarias.

Apesar de ndo ser nosso objetivo aprofundar nausBo de género, €
importante apontar para a grande representatividageofessores na area das Ciéncias
Agréarias no Programa. Dos 21 profissionais dessa atuantes no Programa, 18 sdo do
sexo masculino. Esses numeros nos indicam dadéugos aos identificados quanto a
atuacdo na docéncia. Se, no Brasil, no exerciciondgistério, prevalece a presenca
feminina, na &rea das Ciéncias Agrarias, essargya@senda € pouco expressiva.

Em estudo realizado por pesquisadoras da Univesidaederal de Vicosa,
Mulheres sdo minoria nas areas tecnoldgi€a810), foi analisada a baixa frequéncia
da participacdo das mulheres em cursos técnicoareas rurais. De acordo com Ana
Loiuse Filza, uma das pesquisadoras, dentre osegatjue ocasionam essa baixa
representatividade estd a questdo cultural presenteeio rural, que é determinante
para diferenciacdo em torno dos direitos e deveneselacdo a homens e mulheres,
indicando que grande parte das ocupac¢des no nralaelacionadas diretamente a area
agraria € realizada pelos homens, sendo destinadasnulheres as ocupacdes
domésticas. Esses dados indicam que ainda ocormmeaio rural uma divisdao do
trabalho relacionada ao género, justificando odaixlice de ingresso de mulheres em
cursos técnicos referentes a area das Ciénciasidggréomo concluem as autoras.

Quanto ao nivel de formacdo dos professores, fammios certa
heterogeneidade, variando de curso técnico a @EougcaoLatu SensuGréfico 3);
entretanto, a maior parte dos professores posssn superior, sendo que 38%, ou seja,
40 professores possuem somente graduacao, e 2§Ue equivale a 27 professores,
possuem também pods-graduacBatu Sensu.Ha ainda 15% dos professores, 0

equivalente a 16 professores, cursando o Ensinert®upe 7%, correspondendo a 7

“8 Na época da pesquisa, 1998, ainda se utilizaeanairtologia série para indicar os anos do Ensino
Fundamental. Sendo assim, optamos por manter antdagia utilizada por Vianna em sua pesquisa.
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professores, que possuem somente 0 curso técnicdCiéncias Agrarias, e 16

professores ndo declararam seu nivel de formagéo.

B Curso Médio

B Superior
Completo

Superior
Incompleto
B Pos-Graduagio

Mio Declararam

Gréfico3: Formagado dos Educadores do ProJovem, ier@shGerais
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

Esse nivel de formac&o para o exercicio na areAgdarias esta previsto no
Projeto Politico Pedagdgico do ProJovem, elaborpdio MEC (2008, p. 87):
“excepcionalmente, admitir-se-do0 técnico da area @&ncias Agrarias ou
educadores(as) com reconhecido saber em Agricutamaliar”.

Para as areas de Linguagem, Caodigos e suas Tg@amldlatematica e suas
Tecnologias, Ciéncias Naturais e suas Tecnologia€iéncias Humanas e suas
Tecnologias, de acordo com Projeto Politico Pedago(pp. cit.), os professores
deverdo ter curso superior, entretanto, 16 professdistribuidos nessas areas de
conhecimento estdo cursando a graduacdo. Somado2laoofissionais da area de
Agrérias, que nado sao licenciados, dos quais éetesbmente o curso técnico, do total
de professores que responderam ao questionargy, peofessores atuando na docéncia
sem a formacao prevista na LDB 9394/96 para osntesedo segundo segmento do
Ensino Fundamental, o que corresponde a 34,9%talod® professores.

Quanto ao vinculo empregaticio com ogRmma, foi orientado no Projeto
Politico Pedagdgico (2008, p. 87) que os professdexeriam “ser preferencialmente,
educadores da rede publica”. Para compor o quadridps profissionais que ja tinham
um cargo efetivo foram contratados para o seguralgoc Para preenchimento das
vagas remanescentes, novos profissionais que admdnham vinculo com o Estado
foram contratados. Esse fato gerou a presenca denidumero significativo de

professores exercendo a docéncia pela primeiréGrédico 4).
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Gréfico 4: Vinculo empregaticio dos Professore®dnlovem Campo, em Minas Gerais.
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

Dos 106 professores, 54 tém vinculo efetivo constad®, o que corresponde a
51% do total. Todos esses professores declararam ReoJovem como segundo cargo,
ou seja, ndo atuam somente como professores daaRrag Dos 34 professores
contratados, 21 atuam na area das Ciéncias Agr&iada sobre esses professores
contratados, 12 (exclui-se desse grupo os 21 mafes das Ciéncias Agrarias) estédo
atuando na docéncia pela primeira vez e 18 prafess@o declararam.

Sobre a inexperiéncia com relacdo a docéncia,gtackeda acima em relacéo aos
profissionais da area da Ciéncias Agrarias, soma-88se grupo outros profissionais
das demais areas que tém no ProJovem sua primgiesi@ncia com o magistério,
entretanto, esses professores, ao contrario doseipos, tém licenciatura ou estéo
cursando-a.

Quanto ao tempo de atuacdo no magistério, temos umai dado revelador
acerca do pouco tempo de exercicio na docéncia9Dpsofessores que responderam a
esse item, 46 tém menos de trés anos de docamdiando nesse grupo 12 professores
gue estdo na profissdo docente pela primeira vei(B 5). Desses 46 professores, 34
tém menos de um ano de experiéncia e 12 profesgoreaté 3 anos; 15 professores
tém entre 3 e 5 anos de experiéncia, e 36 tém3ra®s de atuacdo no magistério. Do

total de professores, 9 ndo responderam qual téénpale atuacao.
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Gréfico 5: Tempo de Atuacao no Magistério dos(aslgssores do ProJovem, em Minas Gerais.
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

Ao serem questionados sobre o motivo que os levimgrassar no Programa
(Grafico 6), a maior parte dos professores, 52saja 49%, declarou como principal
motivo a necessidade de aumentar a renda; 26 pooéss correspondendo a 25%,
justificaram que tiveram interesse em ingressaPraograma por terem vinculo com o
campo. Esse vinculo relaciona-se, sobretudo, camgam da familia, ou seja, esses
professores nasceram no campo e passaram boaeauas vidas nesse meio, além de
alguns la ainda morarem. Uma parcela pequena, dféssores, 9% do total, declarou
ter sido essa uma oportunidade para ter o primgnprego; e 18 professores nao

especificaram o fato que os levou a atuar no Pesdov

m Aumentar a Eenda

mVinculo como
Campo

Cportunidade do
Primeiro Emprego

B }NEo Declararam

Gréfico 6: Motivo de Atuacéo dos Educadores do ®mdh Campo, em Minas Gerais.
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

Quanto a experiéncia em Educacdo do Campo, dos pi@gssores que
responderam ao questionario, somente 16 declarsaraxercido alguma atividade
docente no campo (Gréfico 7). Apesar de o nUmenorafessores com experiéncia em
Movimentos Sociais também ser baixo, 20 profesd@e&fico 8), ainda é maior que o
namero de professores que declararam ter exp&iént Educacdo do Campo. Essas

experiéncias em Movimentos Sociais ndao foram exatlas no questionario, porém
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foram detalhadas no momento da entrevista pelofegsmres que compuseram a

amostragem da pesquisa.

4%
16 = Possuem_ ® Possuem
Experiencia experiéncia
™ Nao Possuem N

Experiéncia mNao Possut
N&o Experiéncia

Declararam Nio
Declararam

Graéfico 7: Experiéncia em Educacédo do CampoGréfico 8: Experiéncia em Movimentos Sociais.
Fonte: Regina Alvarenga (2010) Fonte: Regina Alvarenga (2010)

Os dados aqui expostos, em linhas gerais, nosaiahit que o0 Programa
apresenta um quadro de docentes com a seguintderéstca: sete profissionais com
curso técnico, 16 profissionais com curso supeim@ompleto e 12 profissionais
exercendo o magistério pela 12 vez. Temos ainda dos 106 professores que
responderam ao questionario, 37 apresentam pouazemuma experiéncia com a
docéncia. Em se tratando de experiéncia com a Edoao Campo e com a Pedagogia

da Alternancia, esse universo se apresenta aindareaazido.

4.2 Os sujeitos da Pesquisa

A amostra da pesquisa foi composta por 33 edueadseendo 24 professores e
nove coordenadoras. Dos 24 professores, oito t@@ri@acia em Educacdo do Campo,
oito tém experiéncia em Movimentos Sociais e oid® meém nenhuma dessas duas
experiéncias.

Apesar de termos, inicialmente, orgatiiz 0s professores nesses trés grupos
para efeito de divisdo, a mesma nao foi considegadado procedemos a analise de
suas representacdes sobre a Pedagogia da Alternéamca vez que avaliamos, no
momento da pré-analise, que essas experiénciasoaede ou a auséncia delas, néo
foram fatores determinantes para analisarmos spaesentacdes separadamente. Ao
contrario, no conjunto, os professores apresentartantepcdes coincidentes, nos

indicando a possibilidade de tomarmos como reféaépara analise 0 grupo em sua
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totalidade. Entretanto, para fins de caracterizalg@osujeitos da pesquisa, mantivemos
0S grupos iniciais. As coordenadoras foram orgai@zeem um grupo em separado,
levando em conta, principalmente, a distingao geigague exercem no Programa.

4.2.1 Os Professores

Considerando a experiéncia em Educacdo do Campeegmios oS seguintes
dados: uma professora recéem formada, egressa deEgnmwa Familia Agricola —
quando declarou como tendo experiéncia em Educdgd@ampo foi como discente
egressa de uma EFA; seis professores esclarecesamtrgbalharam em escola
localizada no meio rural, um deles com Educacadodens e Adultos. Um professor
relatou que sua experiéncia foi com a Escola Ativaa proposta de educacao criada
pelo MEC, em 1997, visando a melhoria da aprendimagm classes multisseriadas do

meio rural (Gréafico 09).

B Alunode EFA

W Professoresde escolas
situadas na zona rural
ensino Regular

Professor de escola
situada na zona rural de
ElA

M Professor de escola Ativa

Graéfico 09: Experiéncia em Educacédo do Campo -eBsofes.
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

No grupo de professores que tém experiéncia em ivnvios Sociais (grafico
10), dois relataram que os movimentos dos quatgparam estavam ligados a fatores
religiosos: Pastoral da Familia e Movimento de devé&ma educadora disse ter tido
oportunidade de participar de movimentos sociaismeio da Via Campesina; trés
professores disseram ter experiéncia em associagdpequenos trabalhadores rurais;
um tem experiéncia em associacdes de assentaneemto;relatou ter realizado cursos
via Secretaria de Assisténcia Social de seu muajc@gerecido pelo Ministério do

Desenvolvimento Agrario.
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W Pastoral da Terra
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Graéfico 10: Experiéncias em Movimentos Sociais eféasores.
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

E importante destacar que alguns professores d@tiseo grupo, quando
relataram suas dificuldades acerca da efetivac@ragrama, disseram que o meio que
buscaram para amenizar essas dificuldades forarpasserias que eles mesmos
tentavam estabelecer com membros da comunidadeciag®s comunitarias e
sindicatos. Essa iniciativa de buscar uma baseiasisa para o Programa se deu, de
acordo com esses professores, pelas experiéndesoees que tinham em sindicatos
e/ou associacoes.

O grupo de professores que declarou nédo ter nenllamaluas experiéncias
apresenta um numero significativo de docentes ela @ Ciéncias Agrarias: quatro em
oito.

O tempo de experiéncia no magistério foi outro rfaéwado em conta para
caracterizarmos os professores. Dez dos 24 porésstem o ProJovem Campo como a
primeira experiéncia no magistério, sendo que qusio tem formacéo pedagogica, sao
técnico-agricolas; quatro concluiram a graduacasntemente; e dois sao ainda
graduandos. Quatro tem até cinco anos de docéndif, tém mais de cinco anos de
exercicio (Grafico 11).
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Acimade 5 anos

Grafico 11: Tempo de exercicio no magistério — &ssbres.
Fonte: Regina Alvarenga (2010)

Outro aspecto considerado para busca de indicioscaigexto para as
representacdes dos professores foi 0 motivo quevos a ingressarem no Programa.
Dos 10 professores que estdo exercendo o magipa@rimeira vez, seis declararam
que tiveram no ProJovem a oportunidade do prima&inprego como professor, ja que
eram recém formados e/ou estavam em formacao &,ipgnesso no Programa, nao
precisavam ter vinculo com o Estado. Os 14 professestantes enfatizaram que o
ProJovem era um adicional para completar cargarinooé para se constituir como
segundo cargo. Ainda que alguns professores tewltangue se identificavam com o
Programa por terem sua origem no campo, o fatqgropierante para ingresso foi a
oportunidade de aumentar a renda. Nenhum dosd?dsgores declarou enfaticamente
gue seu objetivo era abracar a luta pela Educag&acpo.

4.2.2 As Coordenadoras

Para a caracterizacdo das nove coordenadoras quauseram a amostra da
pesquisa, levamos em consideracdo a formacéocaleiampregaticio com o Estado e
a experiéncia em Educacédo do Campo e em Movim&doisis.

As Coordenadoras do Programa, em Minas, sao najaritente do sexo
feminino. Todas as coordenadoras tém curso supanm € graduada em Informéatica e
as demais em Pedagogia. A maior parte das coordesadeis, 0 que representa 67%
do total de coordenadoras, possaiu Senspe trés coordenadoras possuem graduacao
(Grafico 12).
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M LatuSensu

B Graduacdo

Gréfico 12: Identificacdo das coordenadoras dooResp Campo — Saberes da Terra, em Minas
Gerais, quanto a formacao.
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

Todas as coordenadoras em atividade no Programavitérnlo efetivo nas
Superintendéncias Regionais de Ensino: seis desd¢rapea funcdo de especialistas, e
trés sdo inspetoras escolares (Grafico 13). Alémadsumirem a coordenacao
pedagdgica do ProJovem, todas desempenham cocdiderde outros projetos
propostos pela Secretaria de Educacdo do Estadag,osegundo as coordenadoras,
compromete o tempo de dedicacdo ao Programa.

M Especialista em Educacio

M Inspetora Escolar

Grafico 13: Funcao exercida pelas CoordenadoraSR&S de Minas Gerais.
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

O numero de coordenadoras com experiéncia an@ridéducacdo do Campo é
muito pequeno. Do total de coordenadoras atuaaenas uma ja vivenciou essa
experiéncia, quando de sua atuacdo em uma Escaldid@gricola (Grafico 16). O
namero de coordenadoras com experiéncia em MovoseBbciais € maior que o
ndamero de coordenadoras que tiveram experiénciEéuncacdo do Campo, porém
ainda é baixo em relacdo ao numero total de coaditens (Gréfico 17).
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Graéfico 14: Experiéncia em Educacédo do Campo Gréfico 15: Experiéncia em de Movimentos sociais
Coordenadoras. Coordenadoras.
Fonte: Regina Alvarenga (2010). Fonte: Regina Alvarenga (2010).

Quanto ao motivo de ingresso no Programa, seguadcoardenadoras, por
serem vinculadas a Secretaria de Educacao do Eséamd@ue acompanhar os projetos
educacionais desenvolvidos pelo Estado. Dessa foomanotivo de ingresso no
Programa foi mais uma atribui¢o relacionada adargue desempenham na Secretaria
de Educacéo Estadual.

4.3 Avaliacédo do Programa a partir dos educadores

Nesta secdo, apresentamos a avalfdcdealizada pelos professores e
coordenadores sobre o Programa, bem como sobremad@o continuada que tém
recebido. Buscamos apresentar elementos da realidditados por esses educadores,
de maneira a compreender o cumprimento dos obgetieoPrograma e os fatores que
podem estar comprometendo a sua operacionalizAgéim, apresentamos fragilidades
e aspectos positivos do ProJovem, além de anddisges aspectos realizados pelos
educadores.

Para avaliar o Programa, os educadores tomaram cefecéncia o0s trés
encontros realizados em Belo Horizont&raneiro Seminario Estadual de Educadores
ocorrido, em dezembro de 20092aDficina Tematico-Pedagdgicaealizada em maio
de 2010, e 4® Oficina Tematico Pedagdgicgue aconteceu em outubro de 2010. Os
aspectos que levaram em conta para a avaliacdu,fprancipalmente, a dificuldade de
compreensao sobre a Pedagogia da Alternancia di@addades para desenvolver as
atividades do Tempo Escola e do Tempo Comunidade.

9 Essa avaliacao foi realizada somente pelos ssjgite compuseram a amostra da pesquisa.
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Outro aspecto apontado por um numero significatde® educadores e
considerado por eles como positivo foi a presergaegresentantes de Movimentos
Sociais no Primeiro Seminario Estadual. Entretant@uséncia desses sujeitos nos
encontros posteriores surpreendeu a muitos edwgdaomo observado pela

coordenadora Margarida:

Onde estéo estes sujeitos representantes de magsreEtiais do campo? Se
na abertura oficial do Programa falou-se em paaa®im os diversos sujeitos
presentes no campo e que as referéncias para fordas educadores teriam
como base muitas das experiéncias que estdo danoern Educacgdo do
Campo por iniciativas destes sujeitos? Por quesasissdes passaram a ser
orientadas somente pela Universidade e a Secré&staalual de Educacao?

A surpresa dos educadores deu-se em funcéo de seferasses representantes
dos Movimentos Sociais apresentados como parcgérddograma e nao estarem mais
presentes nos Encontros de Formacé&o posterioeiee E2009) chama a atencédo para o
fato de que “[a]s vozes dos movimentos sociaisSeminarios Nacionais de Formagéao
[de Educadores] foram silenciadas como fonte hegtorNao ha registros nos
documentos que incorpore as contribuicbes dos nmentims no processo de debates,
formulacdo”. Freire (op. cit.) reforca que, comuséncia desses sujeitos, ocorridas em
momentos distintos de implantagcdo do Programa, dhauma perda significativa na
esséncia do ProJovem Campo, que propunha incorgx@eriéncias exitosas de

educacao, realizadas em diversos territorios ruRésdeu-se assim, segundo Freire,

uma oportunidade de dar visibilidade ao que devsdaconstituir num
diferencial do Programa: a participacdo social comecanismo de
fortalecimento da Educagdo do Campo na esfera gallali partir da (re)
apropriacdo das experiéncias concretas dos movisientganizados do
campo (FREIRE, 2009, p. 214).

Entre oSeminario Estadual de Formac&oal® Oficina Tematico-Pedagdgica
houve um intervalo de cinco meses. O distanciamenti@ esses encontros, de acordo
com os educadores, dificultou a sistematizacacodbecimento que necessitavam para
colocar em prética as atividades propostas pataaféo do Programa; ndo obstante, a
propria dinamica dos encontros, com muita teorzagéa auséncia de pratica, nao
contribuiu para dar sustentabilidade ao trabalfdpyeriam desenvolver. Esse aspecto

€ observado pela coordenadora Jurema:
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No inicio ela [a formacéo] foi muito tedrica e demo muito no espaco de
tempo entre a primeira informacao e a segundapigjodicou um pouco 0s
trabalhos do dia-a-dia, porque a sistematizacaiicardo dia-a-dia deixou a
desejar no inicio.

Os educadores ja estavam em exercicio ha pelo nierdso meses, ja haviam
recebido o material didatico para trabalhar conediscandos, entretanto, ndo tinham
ainda orientacbes de como conduzir o trabalho pasthor organizar o processo
formativo em suas respectivas comunidades. Segdagoimento dos educadores, a
expectativa que tinham comi&Oficina é de que, nesse encontro, tivessem orientagéo

para atuar na pratica, conforme relata o profebsobaldo:

No inicio, quando comegou o Projeto, quando fagiit® 0 Projeto na nossa
comunidade, ou seja, la na nossa cidade, fiquei monita ddvida, como é

gue vai ter um curso de formacgéo continuada pagafessores, sendo que
ja tinha comecado o Projeto? Teria que ter sidoadada nocdo para o
professor de como comecar a trabalhar.

Como alguns educadores em atuacdo tém pouca owmanéxperiéncia em
regéncia, na avaliacdo dos préprios educadores, faia de orientacdo “do como
fazer” prejudicou o andamento do ProJovem desdeirdein. Isso, entretanto, nao
impediu que esses mesmos educadores buscassesab®res da pratica, ainda que
houvesse pouca experiéncia, caminhos para esgétuide seus trabalhos, conforme
relatou o professor Asdubal, que ja participou deimentos sociais, € técnico agricola

e nao tem experiéncia em regéncia:

A primeira formacao, la no Sitio da Siriema foi $dstrosa” porque ninguém
conseguia entender nada. Mandaram o material pgeata sem ninguém ter
capacitacdo. Todo mundo estava sem entender. NAangas 0 que era
aquilo, ficamos muito confuso. Depois teve o etrmpam maio, ficou ainda
muito confuso, comecou clarear, foi quando o péskogara Valadares,
cada regido fez o seu encontro, ai comecgou a flgyima idéia do que eles
gueriam, s6 que nesse intervalo, como a gente odia ficar parado, nés
estavamos colocando o nosso conhecimento, cadesposfna sua area, mas
nao era esse o0 objetivo.

A 12 Oficina Tematico- Pedagdgidai iniciada por uma palestra para todos os
participantes do encontro, sobre a Pedagogia derndlicia. Entretanto, segundo a
coordenadora Malva, por ser esse um assunto praite desconhecido dos
educadores e “por ter sido tratado nesse encoatra galestra inicial e em plenéria,

mas muito rapidamente, ndo houve condicfes de igmsionque de fato significava

trabalhar com a Pedagogia da Alternancia”.
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Quanto a pratica da Alternancia na proposta dedoéim dos educadores, tanto
no Projeto Base (MEC, 2009) quanto no Projeto denkgédo Estadual (FAE/UFMG,
2009) ndo ha, de maneira explicita, indicacdo gmatacdo para essa atuacdo. O
desconhecimento das bases tedrico-metodologicaBedagogia da Alternancia tem
gerado, segundo os educadores, muita inseguralRgka-Se sobre a alternancia, mas
nao é esclarecido como trabalhar com essa pratioaforme indica a coordenadora
Flora.

Ao serem indagados sobre a formacdo que estdoerselpara atuar com a
Pedagogia da Alternancia, obtivemos respostas qudirmam a auséncia dessa

formagéo especifica:

N&o estd ainda atendendo, é coisa nova para tédos @stamos tendo muita
dificuldade em entender o que é Pedagogia da Alteia. Estdo fazendo
por fazer [os professores], fazendo de conta qt#®o dazendo alternéancia,
mas nao estdo. As vezes estdo seguindo o mesmohcadu ensino regular,
s6 porque foram la [na comunidade], ja falam quealternancia.
(PROFESSORA VIOLETA).

Os professores ainda precisam entender como fumdébma EFA, para
vislumbrar como é essa alternancia. Porque aindaocérreu, foi s6 de
maneira geral em palestra. E preciso convidar algu& EFA, como
aconteceu com as coordenadoras, para que possa ipdssnacdes também
para os professores (COORDENADORA MARGARIDA).

Deveria ter mais momentos para trabalharmos osetoscda Pedagogia da
Alternancia na pratica, porque acho que vamos ceemgter melhor s6 na
pratica mesmo (PROFESSORA TERENCIA).

A dificuldade em trabalhar com a Pedagogia da Aftecia também é recorrente
entre as coordenadoras, ja que somente uma detasdsa experiéncia em uma Escola
Familia Agricola. Em virtude dessa dificuldade, édérecido para as coordenadoras,
durante dl® Oficina Tematico-Pedagdgicam encontro de 4 horas com uma monitora
da Escola Familia Agricola Bom Tempo, situada ndeMio Jequitinhonha, para
discutirem os pressupostos tedrico-metodoldgicesaleratica educativa. Na opinido
das coordenadoras, esse encontro foi muito esetiwec porém deveria ter sido
ministrado também para os professores, e no idiwi®rograma.

Sobre a organizacdo dos encontros de formacaajuzadores fizeram vérias
ponderacdes, apontando fragilidades que, na opimnésses educadores, tém
comprometido a efetivacdo do Programa nas basgmgies pelo MEC. Dentre as

questbes colocadas, manifestaram a preocupaca® gmuco tempo que resta para a
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conclusdo do Programa e, ainda assim, ndo terezhidecorientacdes sobre a maneira

de trabalhar com algumas atividades propostas, d@staca a coordenadora Jurema:

Estamos caminhando para a conclusdo do ProJoveejéle tem duragéo
de 2 anos, sem termos tido orientacdo suficienta ple@senvolvermos
algumas atividades, de acordo com as orientac6Esajeto.

O professor Tedesco observa que ha contradicA@ entformacdo que é
oferecida e a formacao a qual deveriam estar sauglnetidos, ou seja, segundo ele, os
proprios formadores ndo estdo fazendo distincaie entdemanda de uma escola no
meio urbano e as necessidades de uma escola nauraicAlém disso, aponta outras
questdes que tém comprometido a atuacédo dos edasaxla efetivacdo do Programa:

Os professores da UFMG nédo estdo vendo a coisar@ramplitude maior,
eles veem s6 a didatica, mas eles esquecem qudaEcdinuma escola da
cidade é uma coisa, mas a didatica que atende grajato na parte rural é
totalmente diferente, [...] a educacdo na cidadife¥ente da educacédo na
zona rural, os materiais sdo diferentes. Na esoslameus alunos do
ProJovem néo tém direito a nada, o projeto es@idimado, ndo podem
usar o computador, e se eu tivesse uma forma dmcha UFMG e dizer,
olha, insira os alunos, para que eles possam reitada questdes, que eles
possam entender que podem aprender e produziodémiseu proprio sitio,
como os alunos vao aprender uma coisa se 0 Pnofetala estrutura para
iss0? (PROFESSOR TEDESCO).

Durante dl? Oficina Tematico Pedagdgicas educadores receberar@aderno
de Subsidios e Recursos Pedagogiaaborado pelos professores formadores que
compdem a equipe pedagdgica do Programa em Misas. ¢aderno trata, sobretudo,
da Pedagogia da Alternancia. A observacéo de medtosadores € de que esse material

foi entregue tardiamente, ja que precisavam teontanhecimento sobre a PA desde o

inicio do Programa.

O Caderno de Subsidios deveria ter sido dispornghib desde o comeco”,
observa a coordenadora Jurema, “assim como tambéwveridm ter
acontecido discussfes mais sistematizadas sobedag®ygia da Alternéncia
durante os momentos de formacdo, para que os poodss fossem se
apropriando dessa temética, ja que a proposta geniaacdo escolar do
ProJovem esta baseada nela (COORDENADORA JUREMA).

Nesse mesmo encontrt? Oficina Tematico Pedagdgicano Ultimo dia, foi
realizada discussdo sobre a pesquisa como senteadcara do percurso formativo.
Segundo a proposta do Programa, as intervencdesomanidade deveriam ser
subsidiadas pela pesquisa, organizadas a partpladm de pesquisa, elaborado no

Tempo Escola de forma participativa entre professer alunos. Essas pesquisas ainda
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nao estavam sendo realizadas de maneira efetyande os educadores, porque ainda
nao tinham embasamento suficiente para fazé-lss, ¢é®mo enfatizado pelo professor
Martins, tem dificultado o diagndstico da realidadae tem como um dos objetivos
orientar a implantacdo de atividades produtivas fawilias/comunidades dos
educandos.

Essa inseguranca dos professores justificava-squgaa pesquisa ainda nao
tinha sido contemplada no processo de formacdosaNEs Oficina, os professores
receberam orientagcdes de como proceder ao diagmGstia partir disso, auxiliar o
educando na estruturacdo do seu “Projeto de vifatretanto, essa atividade
(elaboracdo da pesquisa e do Projeto de Vida dodadio) sera sistematizada somente
no préximo encontro, que acontecera em 2011, emalaer agendada pela UFMG. E
importante ressaltar que o ProJovem Campo tempitatasta para encerramento, em
Minas Gerais, em agosto de 2011.

Outra contradi¢cdo observada no processo de fornpraouitos educadores é o
fato de questbes fundamentais para a efetivacaocob@tivos do ProJovem serem
discutidas tardiamente: o terceiro e quarto enosntte formacédo estadual estdo
previstos para acontecer em 2011 e, dentre oqitassa serem tratados, esta a
sistematizacdo da elaboracdo Emwjeto de Vida do Educanddessa discusséo foi
iniciada na It Oficina Tematico Pedagdgicam outubro de 201@ Projeto de Vida
um dos instrumentos da Pedagogia da Alternancie eacordo com orientacdo dos
CEFFAs, os educandos, ao iniciarem seus estudosgmdeser auxiliados pelos
monitores a refletir sobre s@&urojeto Profissionalou Projeto de Vidague deveria ser
construido ao longo do seu tempo de formacdo. R@w desse instrumento, 0 jovem
vai iniciar um processo de avaliacdo das potewcidés de empreendimento e de
geracdo de renda para a sua comunidade; com iasea @ ter conhecimento da
realidade socio-econb6mica e profissional da sudwoeg

A partir das pesquisas realizadas no Tempo Comdeidas analises realizadas
no Tempo Escola, é possivel ao jovem tracar metabjetivos para a busca de
implantacdo de empreendimentos que possam geraregmpe renda para sua
familia/comunidade. O Projeto de Vida do Educanitsa,vsobretudo, a melhoria da
gualidade de vida e a sucesséao familiar no meda.rur

Freire (2009), em sua tese de doutorddeentude Camponesa e Politicas
Pulblicas: Pertinéncia Social do Programa SaberesTéara, na Amazonia Paraense

na qual discute a pertinéncia do Programa Sabereseda €omo um instrumento de
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politica publica educacional e de juventude pareoriecer o fortalecimento da
agricultura familiar, chama a atencéo para a indpara doProjeto de Vidados jovens
agricultores como um dos componentes essencias (ar sustentabilidade a essa
modalidade de agricultura.

Para Schutz (1979 apud FREIRE, 2009, p. 35)Projeto de Vidaesta
“intrinsecamente relacionado ao campo de poss#uied; entendido como a proje¢ao de
intencionalidades e finalidades, que requer conduganizada para seu alcance, [...]
sem que impute ao individuo a Unica e decisivaicéodle realizacdo”; ainda segundo
o autor, “é o campo de possibilidades no qual dviddo se situa, 0 contexto
multidimensional no qual objetivamente vive, quentdbuira para a realizacdo do
projeto de vida”.

Retomando as palavras de Schutz, “sem que imputediadduo a Unica e
decisiva condicdo de realizacdo” e, considerande gona das condicbes para a
elaboracdo d@rojeto de Vidados educandos do ProJovem ¢€ a a¢do conjuntaeasn s
professores, € pertinente a inquietacdo manifesiaelas professores sobre a
inviabilizacdo de elaboracéo e execucéo do Prdetdida em face de estar o Programa
proximo de ser concluido.

Outra dificuldade relatada pelos professores §uaten trabalho de acordo com
a orientacao estabelecida pelo MEC (2009, p. 3&88ica do trabalho interdisciplinar.
Transitar entre as diversas areas do conhecimgatimrma interdisciplinar, € apontada
pelos educadores como inviavel, principalmente feta de tempo para planejar e a
impossibilidade dos professores das quatro areasodbecimento trabalharem no
mesmo horario. Além do mais, como observam os gsofes, a propria dinamica da
formacdo a qual estdo sendo submetidos é disaiphida sendo organizadas atividades
em que os professores das quatro areas tenhanmumipade de trabalhar juntos e

dialogar entre si:

Quando a gente vem pra fazer o estudo, este estudogeriria que fosse
ndo por area, mas sim com grupo de professoreedds s areas porque
afinal a orientacdo que a gente trabalhe os quptodessores juntos
(PROFESSOR TERCIANA).

A interdisciplinaridade deveria ser a condutoratrédalho dos professores,
no entanto a prépria oficina trabalha por conteldasdo estd tendo um
momento de trabalhar as areas juntas. Porque ddoacom a proposta em
alguns momentos os quatro professores deveriamndser atividades
coletivas, inclusive com a area de ciéncias agrdfiavivéncia, a pesquisa de
campo deveria ser toda coletiva feita pelos quptodessores e ainda isto
esta ficando muito a desejar (COORDENADORA DANDARA)
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Minha sugestdo é que tivesse momento onde elessgmrrmevivenciar a

questdo da interdisciplinaridade mesmo, uma oficovale os quatro

professores formadores estariam junto com os mofes do campo para
experimentar mesmo, tem que ser uma experiéndiggpie como fazer isto

la, como é que véo planejar os quatro professorégeg? E como € que véo
executar porque nem sempre vao executar os qoatr@m € que vao planejar
isto para executar junto? E uma sugestdo que éal piara a UFMG para a
proxima oficina no ano que vem (COORDENADORA VIOL&T

Entretanto, mesmo sem terem tido capacitacido anfgara proceder a pesquisa
e diagndstico das comunidades, alguns professmegam que, juntamente com os
educandos, tém feito diagndstico das possibilidaoesiutivas locais e buscado
dinamizar as atividades a partir dessas possit#ésigFiguras 6 e 7).
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e
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Figura’G: Tempo Comunidade. Incentivo a producéoeti@mica. Acervo Professora Janaina, 2010.
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Figura 7: Tempo Comunidade Construcéo do Canteiom&mico. Acervo da Professora Janaina, 2010

A capacitacdo para estimular o (a) jovem a elats@arProjeto de Vida deveria
ter sido realizada no inicio do Programa para gadpngo do seu percurso formativo,
esse jovem fosse construindo, por meio de pesqeitasantamento de possibilidades,
um projeto socio-profissional para aplica-lo em somunidade, visando a melhoria de
sua qualidade de vida, da sua familia e da promiaunidade, como observa a
coordenadora Jurema, que ainda esclarece:

Um dos problemas do Projeto é que as orientac@@actintecem na ordem
em que devem ser executadas. O Projeto ja esté guaabando, se nao tiver
nenhum professor para acompanhar sera que elampéntar o Projeto de

Vida deles? (COORDENADORA JUREMA).

Na atividade de finalizacdo d& Oficina Tematico Pedagdgic&m plenaria
para avaliacdo do encontro, foi levantada a questdive a preocupacdo de que o
ProJovem, em Minas, torne-se um curso de EJA nddesialos cursos que ja sao
desenvolvidos. Essa preocupacdo fundamenta-seipalimente pelo fato de ter sido
feita a opcdo, dentre as trés possibilidades @endlicia, para a realizacdo do curso

noturno. Os educadores alegam que, além do curgsarno inviabilizar muitas
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atividades, principalmente do Tempo Escola, oujteestdes também podem contribuir
para que o ProJovem se distancie do seu objetizialie se configure, de fato, em um
curso de EJA. Dentre esses fatores, foram apontpdl@s coordenadoras, a nao
experiéncia dos professores em Educacdo do Campagexgeriéncia de varios
professores com o magistério, o desconhecimentie solPedagogia da Alternéancia e
seus instrumentos metodoldgicos. Pelos professdoram apontados a propria
condicdo dos educandos, de serem trabalhadoresr esgo, ndo terem tempo para
realizar as atividades do Tempo Comunidade, eta th recursos para se efetivar
atividades também no Tempo Comunidade.

Corroborando com a questdo observada pelas coold@isa acerca da
inexperiéncia de muitos professores com o magistéiguns professores da area de
Agrarias também manifestaram dificuldades em lidam os alunos, ja que néao

possuem formacéo pedagogica, conforme nos relgboofessor Eliezer:

Eu vou dar um exemplo do pessoal da agraria, geat conversa muito, eu
sou professor da agréria, sou técnico em agropecér ndo tenho didatica
nenhuma na sala de aula, entdo eu tenho que tercaisa objetiva pra

conseguir passar meu conhecimento pros alunos.edssveu sei questio
técnica, mas ndo sei como passar isso pros meunssakntdo a forma

simples e objetiva da gente t4 conseguindo trairsissb pros alunos e aqui
a gente ndo consegue essa capacitacao pra tramsfesios conhecimento
para os alunos (PROFESSOR ELIEZER).

Sobre essa dificuldade em lidar com as questdemgpgitas que 0s técnicos em
Ciéncias Agrarias tém enfrentado, a coordenadomnbte justifica que isso se da pelo
fato de os técnicos terem sido selecionados paraadi&@s sem terem tido uma

preparacao prévia para isso:

O pessoal da area técnica tem mais dificuldadeaaiedlidar com a questao
da aprendizagem do aluno, porque foi colocado pkraomo técnico uma

situagdo muito diferente da que ele vive, da radkddele. Ele caiu na escola,
mas ele ainda esta sem aquele perfil de como aridetcomo desenvolver o
trabalho com os educandos (COORDENADORA MARINETE).

Ainda sobre a tentativa de efetivar a alterndnoiasmo sem terem muito
conhecimento sobre seus pressupostos tedrico-négicits, muitos professores
alegam que néo é possivel trabalhar, principalmeitempo Comunidade, porque nem
eles nem os alunos tém tempo para aulas a nam serario noturno, ja que tanto os
professores quanto os alunos trabalham durante. @dioordenadora Diadora chama a

atencdo para esse fato, explicando, inclusive, sgudefiniu pelo curso noturno por
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entenderem que grande maioria dos educandos p¢élerstar inserida em algum tipo
de atividade produtiva. No entanto, essa mesma igamdtem inviabilizado as
atividades do Tempo Comunidade, conforme relatad@la:

Este é um dos motivos de ter sido feita a opcacudso noturno, porém nao
se levou em conta que sendo em sua maioria tratlmate os educandos
enfrentariam dificuldades para realizar as atividado TC. O ideal é que as
atividades propostas para o Tempo Comunidade sejalimadas durante o
dia, porém eles ndo podem deixar de trabalhar neatezar essas atividades
(COORDENADORA DIADORA).
A mesma coordenadora chama a atencao para as @esdie atuacdo dos
professores do ProJovem e 0os monitores das EFA®nEtiza que, diferentemente dos
primeiros, esses ultimos realizam um trabalho cedicd¢do exclusiva, o que garante a

efetivacdo, se ndo na integra, em boa parte dagteopedagdgica:

A dificuldade é o atendimento que os professoras teén tempo, € esta
disponibilidade do educador para essa alternaguom,nas EFAs tem e aqui
eles ndo tém. Nossos professores ndo séo exclukivBsoJovem, 0 que era
0 projeto inicial, também a falta de conhecimentesmo do que é essa
alternancia e que a formacao infelizmente ndo tepgrcionado dificulta as
atividades do Tempo Comunidade (COORDENADORA DIADOR
Essa necessidade de formacgao para a pratica nooT@ampunidade foi um fator
muito destacado pelos professores. Eles senteendaltnos encontros para formagéao,
terem mais oportunidade de discutir as atividadssel tempo-espaco formativo, trocar
experiéncias, esclarecer conceitos e maneirasatieareatividades. “Deveria ter mais
momentos para a gente trabalhar mais os concestd@edagogia da Alternancia na
pratica, porque acho que a gente vai compreendémomed na pratica mesmo”
(PROFESSORA MARISETE).
O professor Jovino observa que a dificuldade erarata Tempo Comunidade
tem sido, inclusive, um dos motivos que tem levadotos educadores a deixarem o

Programa:

Os instrumentos que nos preparam para lidar com @sthecimento da

comunidade ele é precério, o professor tem a dajgdo nos encontros para
lidar com a Pedagogia da Alternancia teérica, masndo chegamos na
comunidade, na realidade do dia-a-dia, percebemadifizuldades e néo

sabemos. Entdo quando o professor se depara cenreadidade, muitos

desistem (PROFESSOR JOVINO).
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Outros fatores também foram apontados como difidolies para execucdo do

Programa, especificamente para o Tempo Comunidééte,da dificuldade de conciliar

horario e do desconhecimento da pratica da altema® transporte escolar que

deveria ser subsidiado pelo municipio, em formgaleeria, € um fator, segundo os

professores, que tem comprometido o deslocamenteddeandos e dos proprios

professores para as aulas e, principalmente, pandaales como visitas de estudo e

visitas de orientacdo. Os professores observandaagique ha colegas que, para

amenizar essa dificuldade com o transporte, arcaim €eu deslocamento, o que é

inviavel para muitos em funcdo da remuneracdo patsmlharem no Programa ser

baixa. Ainda observam que a falta de parceria tamttiiculta muitas atividades e que

muitas das poucas parcerias que conseguem € &uwsforcos de professores e alunos:

Desafio é vocé ganhar pouco, ndo ter condicdo darpaansporte, tentar

fazer o projeto dar certo com quase nada de parqerrque é a gente que
corre atras de parceria e no Projeto a gente gpabeo, nds recebemos
pouco mais que R$400,00. Os professores da agi@mtzam um pouco mais.
Como a gente vai tirar do bolso, tem colegas fazessb. Como o Estado
quer que o Projeto va pra frente sem parceria?o@gsor tem esta meta de
querer ajudar, mas acho que ja esta sendo muitl.dE quem assume o

papel maior de que o Estado estd mudando a faedutacdo? Sera que ele
estd mudando mesmo, ou serd que o professor es&scsavizando e

tentando mudar esta face? (PROFESSOR EVERALDO).

A dificuldade com o transporte é muito grande, @®i@ mesmo para
transporte. Muitas vezes ja programamos atividatbewisita, sé que nado
fomos, porque nao conseguimos transporte. O sakripouco para o
professor fazer este Tempo Comunidade sem ajutiand® da motivacdo
para o professor por causa da remuneracdo queté baixa (PROFESSOR
JULIARTE).

Se o professor tivesse um salario digno, acho tuéancaria o transporte.
Tem professor que anda mais de 150 km, muitos gsofes que comegaram
na nossa comunidade, cerca de 40% a 50 % desigigapossivel que esses
gue entraram depois vao desistir, na quarta cagdcitque vai acontecer em
2011, vao ter novos professores porque o salaf@i¥o (PROFESSOR
JOVINO).

Outro aspecto também observado pelos educadoressgiigito ao publico a ser

atendido pelo Programa. De acordo com o MEC, osngyvpara terem acesso ao

ProJovem Campo, devem satisfazer a exigéncia a@snsagricultores familiares. O

publico atendido, segundo indicado por alguns etlues, € muito heterogéneo,

inclusive com a presenca de educandos que nacemesdnem trabalham no campo,

conforme descreve a professora Emengarda, cujdaessta localizada no Vale do

Mucuri.
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Na minha opinido a inscricdo nao ter se restringigg@ssoas que residem no
meio rural, esta dificultando a execucédo de comvinais com a questéo da
alternancia. Para os que estdo na area urbanateglesim trabalho, por
exemplo no comércio, que dentro do Programa ndpasla encaixar, ai
teriamos que fazer uma modificacdo por exemploa pgroinduistria, mas
nesse caso o educando teria que ter mais tempdrphedhar e se capacitar
enquanto quem estd no campo se capacita gerand@poiop sustento,
trabalhando e se capacitando.

Ainda em relacdo ao publico alvo, é observado peldscadores o0 nédo
atendimento de sujeitos que, potencialmente, seabun do Programa. Dados ja
apontados anteriormente (FAE/UFMG, 2009) indicague, dos 96 municipios que
inicialmente integrariam o Programa, somente 4fvei@am adesdo ao mesmo. Apesar
de ter sido levado em conta para distribuicdo @asy, de acordo com a Secretaria de
Educacdo do Estado, regies onde houvesse um badice de Desenvolvimento
Humano e/ou maior nimero de sujeitos sociais pegtdrs a grupos integrantes das
minorias historicas e socio-econémicas que compdeenario mineiro (FAE/UFMG,
2009), muitos desses sujeitos ndo foram contemplactinforme observa a mesma
educadora da regido do Vale do Mucuri:

As inscricbes deveriam ter priorizado as comunidadiadicionais, as
inscricbes deveriam ter sido feitas la, no meu wipio tem assentamento,

tem quilombolas e eles ndo foram contemplados conPrograma
(PROFESSORA EMENGARDA).

Todas essas dificuldades foram discutas entre ddies e gestores durante 0s
periodos de formacdo, nos momentos propiciados gaiacdo do encaminhamento
do Programa. As discussdes aconteciam em plergeralmente no ultimo dia do
Encontro de Formacdo de Educadores, e contaramrseogm a presenca de
representantes da Secretaria de Educacao Estatfughonto muito abordado nesses
momentos de avaliacdo e que se configura també&unde os educadores, como uma
contradicdo entre o que € proposto pelos orgaomisfie as condi¢des proporcionadas

para sua execucdo, é a falta de material permafiente

E necessario ter verbas nido s6 para bens de consua® para bens
permanentes, sem material permanente para fazetividades do tempo
Comunidade ndo conseguimos realizar o que foi tilkceom os educandos.
Isso causa muita frustracdo neles e na gente tambémue planejamos,

* 330 designados material permanente, os utenséimssarios para atividades de pratica agricatag co
enxada, tela, mangueira e insumos.
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tentamos parceria para conseguir material permanentquando nao
conseguimos, as atividades ndo podem ser realifadasssim se eles néao
modificarem, este projeto ndo vai dar em nadaseaigual a muitos e outros
projetos que fizeram e tiveram pouca durabilidadeRQFESSOR

TEOBALDO).

Apesar das adversidades que tém enfrentado, oesporvés relatam com
entusiasmo que, em algumas turmas, o Tempo Condentden acontecido, mesmo que
com poucos alunos. Basicamente nesses Tempos Qiadesj como relatam esses
professores, as intervencgfes tém se restringidganizacao de hortas coletivas para a
subsisténcia da comunidade ou complementacdo dendseescolar da escola na qual
funciona(m) a(s) turma(s) do ProJovem. A Figuraddtna o resultado de uma atividade
realizada no Tempo Escola, na qual foi solicitao® educandos que representassem as

atividades que tém desenvolvido no Tempo Comunidade

Figura 8: Representagdo Artistica do Tempo ComdeidAcervo da Professora Janaina, 2010.
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Sobre o Tempo Escola, ainda persistem muitas dsiyidi fato de ndo estarem
recebendo, conforme ja explicitado em relatos dofepsores, a formacédo adequada,
principalmente no que diz respeito & fundamentde@dca que embasa a proposta
pedagogica do Programa. Da mesma forma que osspooés manifestaram as
dificuldades em trabalhar com as especificidadesTémpo Comunidade, essas
dificuldades também estdo presentes no Tempo Edelala residem, principalmente,
na utilizacdo dos instrumentos pedagogicos, prépiao Pedagogia da Alternancia. Os
professores e também as coordenadoras demonstoatarn@nhecimento sobre como
utilizar os instrumentos metodologicos proprioPealagogia da Alternancia, propostos
no Programa: Plano de Pesquisa, Circulos de Digledrartilha de Saberes.

Dentre os pontos positivos da formacdo a qual es¢éimlo submetidos, os
educadores destacam a oportunidade da troca deiémqe e socializacdo das
atividades realizadas, além da nova visdo que dstélp da educacdo a partir das
oficinas das quais tém participado. “Estamos temaa outra maneira de entender a
educacao”, relata a professora Vimara. O depoime@oprofessora Emengarda

demonstra essa “nova visdo” que estao tendo daeéoic

Esta formagédo esta fazendo a gente tirar aqueia @ contetdo, estamos
vendo que ndo é isso, é saber, é construcao, Bdentque nao é de baixo
para cima, € uma mediacdo onde 0 nosso educansioi poshecimento, ndo
da pra desprezar isso, é lancar um novo olhar sobdeicacéo. E a educacio
gue Paulo Freire ja defendia de uma certa emaréopdg individuo e que a
gente ainda nao consegue fazer, mas ja estamostenmmn alguns
caminhos aqui na formacdo (PROFESSORA EMENGARDA).

A coordenadora Dandara ainda acrescenta a imp@tda formagao na medida
em que tem contribuido para que todos os educadoré¥ograma passem a ter um

novo olhar sobre seus alunos, pois “a partir dessaacio os educadores estdo sendo

sensibilizados a compreender melhor seu alunaidasacrescenta:

Os professores agora estdo tendo a preocupac@mhdecer seu aluno, antes
ndo tinham, estdo conhecendo a vida dos alunog wivem, quem é a

familia... quando eles forem para o ensino reggjaando o projeto acabar,
eles ja vao olhar para seus alunos de la com nolb@s também e isso é
muito positivo (COORDENADORA DANDARA).

A avaliacdo dos educadores sobre o ProJovem éwvali@ em sua pratica e
ancorada nos conhecimentos que estdo construinole 3 aspectos tedéricos e
metodologicos do Programa. Esse conhecimento, §adhes era familiar, comeca a
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assumir contornos que podem lhes proporcionar elEmepara elaborarem suas

representacdes sociais sobre a Pedagogia da Altsaina
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CAPITULO 5 - Representacdes Sociais sobre a Pedagogla Alternancia pelos
Educadores do ProJovem Campo — Saberes da Terra

Considerando que as representacdes sociais nosiltass compreender 0s
conhecimentos que determinado grupo constroi sidterminado fendbmeno e/ou objeto
e que esse conhecimento pratico é orientador ddutas neste capitulo, descrevemos as
representacdes sociais dos educadores do Progabra & Pedagogia da Alternancia,
buscando identificar alguns indicios sobre as qadtide alternancias que tem sido
desenvolvidas no ProJovem Campo — Saberes dadmarkdinas Gerais.

Em sua organizacdo, o capitulo encontra-se estdduem duas secdes: na
primeira, apresentamos os elementos que constiiserepresentacdes dos professores;
na segunda, apresentamos as representacfes ddsnemmras sobre a Pedagogia da

Alternancia.

5.1 — As Representacdes dos Professores do ProJomeimo — Saberes da Terra

A representacédo social dos professores sobre g&gidada Alternancia ancora-se
na idéia centrale uma proposta inovadora de educacgoe pode possibilitar uma
melhoria de vida para o jovem agricultor e para faumilia. A idéia da Pedagogia da
Alternancia comauma proposta inovadorapresenta duas dimensdes articuladas: uma
dimenséo pedagdgica e uma dimenséao Social.

A dimensao pedagbgica da Pedagogia da Altern@miasiderada por 18, dos 24

professores que compreendem a alternancia, comopuatiaa educativa que permite
articulacéao entre teoria e praticgossibilitando realizar atividades na escolara tela,
0 que ndo € comumente vivenciado por eles em oaksriéncias como professores.
Nessa logica, associam a teoria com 0 que se estudacola e a pratica as atividades
realizadas fora da escola. Assim, enquanto a t&ornelacionada ao Tempo Escola, a
pratica é relacionada ao Tempo Comunidade.

A idéia da Alternancia comproposta inovadora de educac@ela intencao de
alternar os espacos fisicos de aprendizagem sastenna compreensdo de uma
organizacdo espaco-temporal escolar diferente etdeesegular, que é possivel gragas a
Pedagogia da Alternancia.

A Pedagogia da alternancia, pelo menos € o quatend, € alternar entre uma
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coisa e outra, um momento vocé esta no tempo calad@j no outro vocé esta
na teoria, entdo alterna em um sistema e outro FHSSORA VALMIRA).

Apesar da compreensao comum da Pedagogia da Albéangela sua dimensao
pedagdgica, os professores entrevistados utilizéeredtes |6gicas sobre como trabalhar
com a producédo do conhecimento. Assim, temos upogte 6, entre 18 professores, que
considera a Pedagogia da Alternancia como uma st@pgmedagogica que permite ao
professor se aproximar da realidade do educandeand® para esse espaco
conhecimentos académicos que podem contribuir @aessignificacdo da vida desses
jovens no meio rural.

Dos 18 professores que compreendem a Pedagogialtdmahcia pela sua
dimensdo pedagogica, um outro grupo de 5 consale@ao uma oportunidade de
valorizagéo das vivéncias e dos conhecimentos eauocando traz de seu meio de vida
para o meio escolar. Nessa perspectiva, a Pedadagidternancia € considerada uma
proposta pedagogica que permite a valorizacdo dthemimento ndo formal, do
conhecimento popular. A escola traz para dentrgals muros os conhecimentos dos
educandos. Um terceiro grupo, de 7, entre 18 ofes, concebe a Pedagogia da
Alternancia como uma oportunidade de interacdo doshecimentos socialmente
construidos com os conhecimentos adquiridos pethscandos a partir das suas
vivéncias.

Na perspectiva do primeiro grupo, de pensar a Rgiagla Alternancia como
oportunidade de levar os conhecimentos para o ahbs@rofessores relacionam a essa

pratica pedagodgica a oportunidade de aproximagaoacealidade dos educandos.

A Pedagogia da Alternancia € uma maneira nova alsltiar com o jovem,
vocé vai na terra deles, trabalha junto com eléssvdificuldades que eles tém,
antes eles nao tinham esta oportunidade de irgasxola, estdo aprendendo.
Tem o Tempo Comunidade que a gente vai la na fazexjdda eles a limpar a
terra, a plantar e a colher (PROFESSOR TEOBALDO).

A pedagogia da Alterndncia permite a aproximacéo pdafessor com a
realidade do aluno, isso pode contribuir inclugieea a elaboracéo do projeto
de vida dele [do aluno]. Esse projeto de vida juzdar o aluno a pensar em sua
comunidade, em maneiras de promover melhorias gasavida e para sua
comunidade (PROFESSORA MARINALVA).

Dos professores que compdem esse pringeineo, trés sdo da area de agrarias.
Esses professores, conforme relatado, ndo tém ¢éordocente e, por isso, segundo eles,

encontram dificuldade em “passar os ensinamentu®i@dos” para os alunos. Dessa
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forma, concebem a sua funcdo como professores atecgorda alternancia educativa,
sendo a de levar o conhecimento até o educanddaAjne suas praticas estejam, em
parte, consoante com as atividades do Tempo Comumidsta, subjacente a essa idéia,
ter como objetivo passar os ensinamentos, a tered@aalifusdo do conhecimento, muito
presente na perspectiva difusionista do extensemigal. Essa € uma tendéncia que
ainda persiste no trabalho de muitos dos profisssoem agropecuaria que trabalham com
assisténcia técnica no meio rural. Dessa maneieglucador com formacdo na area das
Ciéncias Agrarias, talvez pela auséncia de umadofim pedagogica, compreende sua
pratica muito mais como a pratica de um extendiamnis que como de um educador.
Paulo Freire (1979) analisa essa “boa intencdo”téosicos agropecuarios, que
exercem a funcéo de extensionistas rurais, nunsp@etiva de levar o conhecimento para
os agricultores. No caso do ProJovem Campo, edsegds estdo assumindo o cargo de
professores. Entretanto, sem uma formacao espepdi@ atuarem na docéncia, tendem a

buscar a melhor forma de “levar” a aprendizagem pareducandos.

Quase sempre, técnicos de boa vontade, emborauimgéeixam-se levar pela
tentacdo tecnicista (mitificacdo da técnica) e, mome do que chamam
“necessidade de ndo perder tempo”, tentam, vertmate, substituir os
procedimentos empiricos do povo (camponeses, pEm@w) por sua técnica
(FREIRE, 1979, p. 23).

Entretanto, esses mesmos professomesritram um entendimento de praticas

pedagdgicas, ao avaliarem como positivo terem atapidade via escola de poderem se

aproximar da realidade do jovem agricultor, qussaeircunstancia, € o educando.

Pedagogia da alternancia € uma forma da gente eslacando em pratica
aquilo tudo que foi trabalhado durante o periodeala de aula. Estudamos os
conteldos em sala de aula, depois vamos para anatade aplicar esse
conhecimento (PROFESSOR JOSIVALDO).

Pedagogia da Alterndncia é o sair da sala de audpliear o saber, o
conhecimento de uma forma pratica na comunidadaluwt®, ou em qualquer
outro ambiente que ndo seja a sala de aula (PRAHESSDUBAL).

A Pedagogia da Alternancia para mim é colocar aaesm pratica, € sair do
Tempo Escola e ir para o Tempo Comunidade e cadndtrdo que vocé

planejou na escola, e colocar em pratica na cormadeiddo aluno
(PROFESSOR ELIZER).

A possibilidade de aproximacédo do professor comadidade do aluno € indicada

como um aspecto importante na relacdo de ensinprendizagem e que pode ser
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potencializada a partir da Pedagogia da AlternamMacompreensdo desses professores,
na medida em que eles se aproximam do aluno, deealidade, passam a conhecer seu
modo de vida, tendo oportunidade de interferir agealidade, no sentido de levar para o
espaco de vivéncia do jovem conhecimentos e psatjeca podem favorecer seu modo de
vida. Assim, esses professores que pensam a Peglagogiternancia como oportunidade
de “levar o conhecimento” pensam essa pratica ¢éstlacaomo sendo efetivada
principalmente no Tempo Comunidade. Para o profedsbarte, “a Pedagogia da
Alternancia para mim é voceé ir la na comunidadaldao, é sair do espaco da escola, € ir
para o Tempo Comunidade, vocé trabalha na teres desina a plantar”.

Ainda que a efetivacdo do Tempo Comunidade sejeuttdida por uma série de
fatores ja expostos pelos professores — como ttlide em conciliar tempo de trabalho
dos educandos com as atividades que deveriam senw®vidas em periodo diurno,
dificuldade com o transporte, dificuldade em adquliens permanentes, em estabelecer
parcerias e associacdes que pudessem dar susteamadd@rograma —, 0s professores
avaliam como positivo o fato de poderem ter a ajmidtade de realizar atividades para
além da sala de aula. Na compreensao desses prefess aproximacdo com a realidade
do aluno s6 é possivel pela proposta pedagodgicaltdmar o Tempo Escola com o
Tempo Comunidade, além de permitir a compreens&juden espacgo educativo ndo se
resume somente a escola.

O grupo de professores que atribui aaBegia da Alternancia a idéia de uma
pratica pedagdgica capaz de permitir a valorizatg@ovivéncias dos educandos, de seus
saberes, sua cultura compreendem a pratica edaaaimo possibilidade de promover
uma aprendizagem significativa para o educando.

De acordo com Ausubel (1982), o trabalpedagogico valorizando a
aprendizagem significativa rompe com o estigmawgeajaluno é meramente receptor de
informacgdes transmitidas pelo professor. Segundautor, no processo educativo, 0
significado que o sujeito da a aprendizagem é tardior quanto essa estiver inserida em
sua realidade. Assim, a aprendizagem que pastguestoes vivenciadas pelos jovens
agricultores pode permitir um processo de ressggufio de suas vidas, das atividades
produtivas na medida em que essas atividades pragubrnam-se assunto de estudo e
pesquisa, favorecendo para que o0 jovem possa \stumpossibilidades que
anteriormente nao eram percebidas.

A Pedagogia da Alternancia € a valorizagdo do sadeducando, € aproveitar
0 que ele sabe, o0 que foi passado de geracdo paedg. E aproveitar esse
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conhecimento, trazer para a escola, valorizar ocetpi@prendeu. La no campo,
no seu trabalho ele tem muita aprendizagem que gedaproveitada aqui na
escola (PROFESSORA VIVALDINA).

A Pedagogia da Alternancia é vocé valorizar o coimhento popular, ndo s6 o
conhecimento da cidade, mas valorizar o conheconati campo, o

conhecimento que o agricultor vai adquirindo no diea-dia, porque muitos
alunos aqui do ProJovem j& trabalham, eles tambeémntuito conhecimento,
entdo tem que ser aproveitado (PROFESSORA JOSIMARA)

A ideia da Pedagogia da Alternancia, caracterizatao pratica pedagdgica, que
oportuniza a interacdo entre 0s conhecimentos |suaide construidos com o0s
conhecimentos que os alunos trazem de suas vigégceamais recorrente nesse grupo de
professores que a concebem na dimensdo pedagdagjuatir de uma perspectiva de
construcdo do conhecimento. Além de relacionarigeer pratica, os professores
compreendem a Pedagogia da Alternancia pela plidad® da superacdo da concepcao
tradicional de ensino. E uma compreenséo que ediferde uma concepc¢éo de educacio
centrada na escola e com conhecimentos direciortidosneira verticalizada e distantes
da realidade dos educandos, afirma uma complenesdde entre os tempos e espacos

de formacéo alternada, ainda que praticados eng@spléstintos.

A Pedagogia da Alternancia € um trabalho novo pama, € ir além do
tradicional, além da escola regular, é vocé tertap@ade de conhecer outros
meios, ter outro conhecimento que ndo seja s6 beximento da escola, mas o
conhecimento do aluno, conhecimento de mundo, dec@e de emprego, de
renda (PROFESSORA VIMARA).

A Pedagogia da alternancia seria para mim estaateoresta pratica, esse
Tempo Escola e este Tempo Comunidade, é vocé kstaeste ambiente
fechado, no ambiente que vocé esta vendo as tensasala de aula e depois
vocé vai para a comunidade e é onde vocé colocprétita, vocé vivencia.
Vocé faz uma pesquisa, vocé faz um levantamento mtoblemas da
comunidade, levanta as questdes l& no campo, husta com o jovem
solugBes para esses problemas, entdo pra mingradaltia seria este tempo la
na comunidade e este tempo formal na sala de sedi& esta alternancia, a
escola e o campo, a teoria e a préatica para buseas de melhor a vida do
jovem (PROFESSOR DIVINO).

Nesse entendimento da importancia de interacadmwuloecimento, prevalece uma

concepcao dialogica de educacao. Segundo Frei@®),20 dialogismo é fundamental em

toda pratica educativa.

A relacdo dialégica, porém ndo anula, como as vezqsensa, a possibilidade
do ato de ensinar. Pelo contrario, ela funda dsteqae se completa e se sela
no outro, o de aprender, e ambos s6 se tornam deirdeente possiveis

qguando o pensamento critico, inquieto, do educadata educadora, ndo freia
a capacidade de criticamente também pensar ou eoragiensar do educando
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(FREIRE, 2000, p. 118).

Dialogar com o educando, favorecer a troca de épmas, aproveitar as
experiéncias da realidade para problematizar em dal aula vdo ao encontro da
dialogicidade proposta por Paulo Freire. Essa petsf@ do trabalho educativo, a partir
da interacdo dos saberes da pratica, tem assundorcos nas atividades desenvolvidas
pelos professores. Ainda que ndo tenham fundan@ntiprica consolidada sobre os
pressupostos da Pedagogia da Alternancia, segwatla¢@io dos proprios educadores, 0s
professores que pensam a interagdo como uma ppassibilitada pela alternéncia tém
buscado efetivar suas acdes a partir da interagie e conhecimento académico e o
conhecimento elaborado pelos jovens em suas d#/gus@ticas sociais. Conforme
relatado pela professora Emengarda, “a PedagodMtetadncia € constru¢do conjunta, €
a interacdo do conhecimento do educando com o conéeto da escola, € seu
conhecimento da pratica unido ao conhecimentoatate

Ao lado de uma dimenséo pedagdgica, a Alternamacidém é compreendida a
partir da dimensdo social, que se revela, sobretad@artir de sua ag¢ao quando
socialmente orientada para uma finalidade. E nessapectiva, de orientar a acgio
educativa com o0 objetivo de promover beneficiosias®ara os educandos, que a
Pedagogia da Alternancia € caracterizada por umardido social. Na concepcéo desse
grupo, para 6, entre 24 professores, o ProJovemp@dam como principal objetivo
promover uma capacitagao profissional para os ediosague possa contribuir para a sua
auto-valorizagcdo como sujeitos sociais. Nessa &g Pedagogia da Alternancia é
compreendida como uma pratica pedagégica que podsibfitar mudanca soécio-
econdmica na vida dos educandos, na medida emaylesfpvorecer a sua inser¢gao no
mundo do trabalho. As atividades escolares sacapgassa partir da légica do trabalho e,
por meio da Pedagogia da Alternancia, na avaliag@oprofessores, pode-se trabalhar
praticas de geracdo de renda e de melhoria dosgswe produtivos dos jovens
agricultores. A Pedagogia da Alternancia é comglielan assim, como uma proposta de
educacdo que apresenta possibilidades ao joveroulgri de insercdo no mundo do
trabalho assumindo dessa forma um carater social.

Pedagogia da alternancia para mim, eu acho queaéamma de educacédo que
vai trazer ao jovem essa oportunidade de ele seiim® mundo do trabalho.
Com o conhecimento que ele esta adquirindo no Te@mmunidade e no
Tempo Escola se ele unir esse conhecimento, \ai aliernativa para aplicar

no campo, e ele ndo vai precisar sair, s6 se ekemrsair do campo. O
ProJovem em si tem este objetivo e a alternancidaajsto, se ndo tivesse a
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alternancia seria mais dificil (PROFESSORA MARINAA)V

Na compreensdo desses professores, a PedagogidtetnéAcia pode gerar
possibilidades para os educandos desenvolverenoraslicondicbes de vida no campo,
favorecendo uma identificacdo desses jovens coreg®aco de vivéncia, potencializando
0 sentimento de pertenca, que, por sua vez, podgilmgr para garantir a sucessao

familiar na propriedade rural.

Eu resumo a Pedagogia da Alternancia em uma frasesgria realmente
possibilitar ao aluno condi¢des de se formar coimadéo, vamos dizer assim,
sem ter que encarar o desafio de abandonar o sey sua familia. E aquela
questao do pertencimento dele na territorialidadei@ ser apenas mais um
inchaco nas grandes e pequenas cidades como estécamndo (PROFESSOR
JOVINO).

A Pedagogia da Alternancia vem trazer uma oporautédpara as pessoas que
tem uma ocupacgéo diaria ou sazonal, garantir sacG®ducacio, sem que 0s
alunos tenham que mudar do campo para estudale sée sai do campo, ele
traz mais conhecimento para a comunidade, a foemgedsar da comunidade
muda, ele se sente mais seguro em ficar no canp@s& tendo o mesmo
acesso do quem esta na cidade esta tendo (PROFEEZ®RALDO).

De modo geral, as representacdes dos profess@ss gieipo que compreendem a
Pedagogia da Alternancia a partir da dimenséo Isgolavergem para um elemento
central: a Pedagogia da Alternancia como uma ptapnsvadora de educacao capaz de
favorecer a escolarizacdo das pessoas que viveabaham no campo, tendo em vista
que elas nao precisariam abandonar o campo pandaestalém de possibilitar a
promocéao de beneficios sociais que permitam a@ngagricultores sua auto-valorizagdo

COMo Ssujeitos sociais.

5.2 — As Representacbes das Coordenadoras do BnoJoampo — Saberes da

Terra

A dimenséo pedagodgica é bastante valaizaw grupo das coordenadoras, que
atribuem sentido a Pedagogia da Alternancia petsipididade de valorizacdo do saber
do aluno. A oportunidade de conhecer melhor o akunonsiderada pelas coordenadoras
como uma das vantagens da Pedagogia da Alternguaajdo é contemplada na escola
regular, devido as limitacbes da estruturacdo @nizgcdo do tempo escolar. Apesar
dessa compreensdo, as coordenadoras ainda percebemiras” que dificultam a

operacionalizagdo do Programa. Sao essas barreseggjndo as coordenadoras,
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relacionadas a questdes burocraticas, que aindiran superadas. Dentre elas, indicam
a dificuldade de flexibilizagdo dos tempos educatj\falta de formagdo adequada para os
professores e de recursos pedagdgicos e financéimda assim, € consenso no grupo
que a Pedagogia da Alternancia € uma pratica edacgtie possibilita ao jovem do
campo acesso a uma educacdo que, por sua vezaaberananeira mais proxima, as

guestdes ligadas ao modo de vida e de trabalhesigssens.

No ensino regular também h& esta necessidade cmbecer melhor o aluno,
mas o préprio sistema nao permite, com a Pedagiaghdternancia a gente vé
que isto é mais possivel, mas mesmo assim tem gdarma legislagdo porque
querem colocar uma pratica inovadora em um sistemalicional
(COORDENADORA AMARA).

O Tempo Comunidade, é um momento muito importaata jp. aproximacao
com a realidade do educando porque o educador ¢edigbes de conhecer
mais seu aluno, pode ensinar para ele o que efereatmente precisand
Conhecer melhor o aluno contribui também para donel do que se trabalha
na teoria e o que se propde para a pratica, poggpessivel por meio da
Pedagogia da Alternancia valorizar o homem do ca@i@ORDENADORA
DIADORA).

A Pedagogia da Alternancia é um pouco do resgateatbrizacéo da pessoa
do campo. Valorizagdo do que ele esta fazendoatasg saber da vivéncia do
dia-a-dia dele, daquilo que ele ja sabe, e fazem wmistematizacdo do
conhecimento e fazer esta intercalagéo, do quesabe, do conhecimento
empirico do dia-a-dia, trazé-lo para o ensino aveci® fazer esta ponte e
valorizar um pouco a questéo do conhecimento dgpoara importancia de ter
uma vida saudavel no campo (COORDENADOA CASSIANA).

E também consensual entre as coordenadoras a @s@cede que, por meio da
Pedagogia da Alternancia, tem-se a oportunidadeartieular a teoria e a pratica,
favorecendo o processo de ensino e aprendizagerattia de atividades significativas

para os jovens agricultores:

A Pedagogia da Alternancia permite a troca de ®absaberes da vida com o
saber da escola, saber produzir, saber dialogaréMésaber que esta na escola,
é o aprender do dia-a-dia. E a valorizacdo do saberducando, permitindo
gue ele compreenda que ha possibilidades economntamprodutivas no seu
meio, € ver a teoria e levar para sua pratica deaaue aquilo venha a ajudar
na sua vida, no dia-a-dia para melhorar sua Vvid®@QRDENADORA
LEIDIANE).

Eu vejo que a Pedagogia da Alternancia é aquebgesjue a escola do campo
teria que estar criando para que facilitasse nssia permanéncia do individuo
na realidade que ele tem. Com a Pedagogia da Afieim 0 professor se
aproxima mais do aluno, da sua realidade, isso judar o jovem a ver
sentido no conhecimento que estd adquirindo.”"(COBRBDORA
MARCIANA).

81



As representacfes sociais das coordemsd@velam uma ldgica na qual a
alternancia encontra-se associada a um tipo deae@locque, ao valorizar o saber do
educando, pode contribuir para sua permanéncia ampa@ Essa representacdo se
sustenta, ainda, em uma concepcdo de dinamicadamjana medida em que permite
praticas pedagogicas que ndo sao possiveis naaesgpllar, como articulacédo teoria-

pratica e vivéncia da realidade de vida do educando

5.3 A Pedagogia da Alternancia na representacaprodésssores e coordenadoras

do Programa: pontos convergentes

A representacdo de Pedagogia da Altera&onstruida pelos professores, apesar
de ter sido revelada em duas dimensdes, uma paedagbgma social, converge para a
ideia de uma Proposta Inovadora de Educacao, sadéepor uma légica que, no interior
de cada grupo, assume uma ideia dominante, masaqu&rem colocadas em relacao,
articulam-se entre si, apresentando-se como coreplames na perspectiva de uma
educacao que busca romper com o paradigma de umepg@o tradicional de ensino.

No grupo de professores que considedamensdo pedagodgica da Alternancia,
identificamos trés sufrupos que a compreendem a partir de trés |logmassibilidade
de aproximacao do professor com a realidade doaadio, possibilidade de valorizagao
das vivéncias dos educandos e possibilidade deagdte entre os conhecimentos
socialmente construidos com os conhecimentos psatics educandos.

No grupo de professores que compreanBedagogia da Alternancia a partir da
dimenséo social, € dominante a idéia da possid#idde promover uma insercdo dos
jovens agricultores no mundo do trabalho, contribai para sua auto-valorizacdo como
sujeitos sociais. Esses aspectos que emergiramada wm desses grupos tornam-se
complementares na perspectiva de uma proposta deagib que pensa 0 sujeito
educativo como protagonista do processo de ensapoendizagem.

No grupo das coordenadoras, as dimensfes pedagdgisaciais também séo
destacadas, sendo dominante a idéia da pedagogidltdenancia como pratica
pedagogica que possibilita a valorizacdo do saberddicando que&ssociada a idéia ¢
possibilidades de permanéncia no campo, faz emesgiimensdes pedagdgicas e sociais,
indicando-nos que, no conjunto de educadores, pesentacbes de Pedagogia da

Alternancia sustentam-se em uma concepcéao de itiadnovadora, na medida em que
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permitem praticas pedagodgicas que ndo sao posaiveiscola regular.

Esses significados permitem construirauteia de relacées que sustentam as
representacdes sociais construidas pelos professotee a Pedagogia da Alternancia.
Essas representacdes, como orientadoras de cofM@ECOVICI, 1994; JODELET,
2001), dao significado as acbOes desses professrnelgnciando os contornos de suas

praticas pedagogicas que buscam alguma aproxincagd@ Pedagogia da Alternancia.
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CAPITULO 6 Consideracdes Finais

Nosso objetivo com esta pesquisa foi isaalas representacdes sociais sobre a
Pedagogia da Alternancia, de maneira a identificdfcios de possiveis alternancias
educativas que vém sendo construidas no ProJoeemp&— Saberes da Terra em Minas
Gerais. Assim, além de caracterizar a propostagheacdo dos educadores para atuagéo
na Pelagogia da Alternancia no ProJovem Campo, buscamdestificar suas
representacdes sociais sobre essa pratica pedagdgimaneira a identificar indicios das
praticas de alternancias educativas implementag&saograma.

O ProJovem Campo — Saberes da Terra itdem, em Minas Gerais, em
setembro de 2009. O Programa foi iniciado sem gueducadores tivessem tido uma
formacdo inicial sobre as bases tedrico-metododéggue o embasava. Essa situacao
causou intranquilidade em muitos educadores, cor@oelatado nas entrevistas, pelo fato
de estarem se deparando com um Programa novo,equesua esséncia, apresenta
propostas inovadoras para o processo de ensinerdigagem. Dentre essas propostas,
destacava-se o trabalho com a Pedagogia da Al@anan

O Programa Nacional ProJovem Campo -ef®@alda Terra insere-se no contexto
de politicas publicas para a Educagdo do Campaosakmie gestado no ambito do MEC,
foi a articulagdo e o movimento dos trabalhadorcesainpo, em defesa de uma Educagéo
do Campo, que forjou a criacdo do ProJovem Campes& contexto, o Programa “foi
pensado como uma forma de conseguir a intersecéac@es entre 0 governo e 0s
movimentos sociais” (OLIVEIRA, 2008, p. 368). Enémeeto, essa pode ser considerada
uma das contradicbes do Programa em Minas Gerais, @ aproximagcdo com 0S
movimentos sociais ndo séetivou no estado.

A presenca de representantes de diwensovimentos sociais do campo foi
identificada nos primeiros encontros para elabaragéproposta pedagogica do Programa
no estado, assim como mwimeiro Seminario Estadual de Formacgédo dos Educasio
Porém, ndo se identificou, posteriormente, em qglgutro encontro de formacao,
nenhum representante dos movimentos sociais eipagées da populacdo do campo.

A representatividade dos movimentasas® do campo corrobora, segundo Freire
(2009, p. 214), com a iniciativa governamental slgegurar a participacdo da sociedade
civil na implantacdo e acompanhamento do Prograna ao encontro dos fundamentos

do Projeto Politico Pedagodgico do ProJovem Campe,pievé a interacdo dos sistemas
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de ensino com experiéncias acumuladas por enticaoheyimentos sociais do campo

O afastamento desses sujeitos coletivos pode ®@p sbnsequéncia dos
tensionamentos existentes entre a Secretaria deld-da Educacdo de Minas Gerais e
representantes dos movimentos sociais e organgagfie campo. Um desses
tensionamentos foi acompanhado, por ocasido deogmprimeiros encontros organizados
pela FAE/UFMG, para elaboracédo da proposta de fpimalos educadores, no qual a
divergéncia era em relagcéo a definicdes sobre digém de ingresso dos Educadores no
Programa.

O ingresso dos educadores foi previsto pela SEEAVffartir de designacéo via
edital de selecdo, porém, os representantes denmapios sociais do campo e das
universidades pleiteavam o direito desses educadimem alunos de Licenciatura em
Educacdo do Campo e/ou educadores ligados a magsencausas sociais do campo,
sob a alegacdo de que, sendo os educadores oriwtadasde publica de ensino,
possivelmente ndo teriam conhecimento sobre acprdt alternancia que visa garantir a
sustentabilidade da proposta pedagdgica do ProgrAmda argumentavam que, por
esses possiveis educadores contratados pela SEenme#@iovinculados a realidade de vida
dos sujeitos do campo, eles ndo seriam compronsetidoluta por uma Educacédo do
Campo.

Na deliberacéo final para contratacdo dos eduweagdprevaleceu a determinacao
da Secretaria de Educacdo do Estado, e os edusadtrantes no Programa sao
majoritariamente oriundos da rede publica estads@h a exigéncia de terem algum
vinculo com o campo, ou com movimentos sociaissapee no Projeto Base fazer
mencéao a essa possibilidade, indicando que “oléaitaento da educacéo do campo na
esfera publica pode ser obtida a partir das expaéé concretas dos movimentos sociais
(BRASIL, 2009, p. 2).

Tem-se, assim, no Programa em Minas Gerais, unrguideducadores que, de
maneira geral, ndo apresentam, em suas trajetdoesntes, nem experiéncia com a
Educacdo do Campo, nem com a Pedagogia da Altean&sse € um dos pontos frageis
do ProJovem em Minas, que, segundo avaliacdo dgsips educadores, tem acarretado
dificuldades para sua execucéo.

Quanto a capacitagdo para atuarem no Programajugsadores avaliam que, o
fato de o processo de formacdo ao qual estavamedigm® ter tido inicio meses apos

estarem em exercicio gerou dificuldades em sua uefe¢ que persistiram,
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principalmente por ainda haver lacunas e fragikdath formac&o especifica para atuacao
na dindmica pedagdgica da Alternancia.

Assim, o desafio do ProJovem Campo parece-nos deraprofundar também a
compreensao dos educadores sobre temas que asaedguionstra estarem frageis, como
por exemplo, as bases conceituais e teorico-meigdals sobre a Pedagogia da
Alternancia, a fim de fortalecer a pratica dos @ssbres e construir, a partir da
especificidade de cada territério, uma pratica ative que represente seus anseios e
singularidades.

A dificuldade em trabalhar com a Pedagogia da Adtecia ndo é o unico aspecto
apontado pelos educadores como fatores limitaraesnglementacdo do Programa nos
moldes propostos pelo MEC. Dentre as dificuldageesentadas, destacam os limites do
curso noturno e a impossibilidade do desenvolvimede atividades no Tempo
Comunidade, considerando que tanto eles — os eol@sadquanto os educandos, por
trabalharem durante o dia, ndo dispdem do tempm gtardades diurnas. Acrescenta-se,
ainda, outros fatores limitantes na execucéo dg@rBnosa, como a dificuldade com o
transporte, com o estabelecimento de parceiragddiasidades de liberacdo de recursos
para aquisicdo de bens permanentes. As fragilidaolégempo Escola, por sua vez, séo
relacionadas a falta de formacdo e dificuldades utiizacdo dos instrumentos
pedagogicos necessarios a dinamica da Pedagogitedaancia.

Ao tomarmos como sujeitos desta peaqus educadores do Programa,
procuramos identificar significados construidos psses sujeitos sobre a Pedagogia da
Alternancia no Programa ProJovem Campo.

No seu conjunto, os educadores reptasea Pedagogia da Alternancia como
uma proposta inovadora de educacao, que possimibfzorcionar aos jovens agricultores
uma educacao que esteja mais proxima de suas \@8érua cultura e seus saberes.

A ideia de uma proposta inovadora decaddo ancora-se ainda na possibilidade
de desenvolver praticas pedagodgicas que ndo s&EvV@IeSno ensino regular, como
articulacdo entre teoria e pratica, alternanciaeem¢mpos e espacos educativos e
aproximacdo com a realidade com o aluno.

Nesse contexto, os educadores assurapet fundamental, porque, mesmo sem o
devido conhecimento sobre as bases teodrico-metgidakda Educagdo do Campo e da
Pedagogia da Alternancia, tém buscado realizaricpsateducativas que, ao se

aproximarem da dinamica pedagogica dessa metodplagsumem contornos de uma
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educacao que procura valorizar o jovem agriculbona protagonista do seu processo de
ensino e aprendizagem.

Entretanto, nossos dados revelam algumas fragdglad contradicbes da
implantacdo do Programa ProJovem Campo em nosadoeshdicando, entre outros
aspectos, os riscos de simplificacdo da Alterndaocmo dinamica pedagogiea apesa
de os principios tedricos metodoldgicos do Prograssaimirem o desafio de promover
uma educacdo de qualidade para jovens agricultpeegada nas especificidades dos
diversos sujeitos coletivos presentes no campo,efadenciada, pela dinamica de
organizacao e implantacdo do Programa em Minass;esalimitacdes de se efetivar, via
Estado, uma educacdo comprometida com as transgfoemado campo e com O
fortalecimento do protagonismo de seus SujeitoRisoc
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APENDICE A — Questionario para caracterizacio dos educadorBsoJovem
Campo — Saberes da Terra.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO — MESTRADO EM EDUCACAO

Questionéario para caracterizacdo dos educadoreRralitovem Campo — Saberes da

Terra. Belo Horizonte 06 de maio de 2010.

1- Dados Pessoais

Nome:

Data de Nascimento: [ ! Estado Civil

2. Nivel de Escolaridade

2.1 () Nivel Médio Ano de Concluséo: Instituicdo
2.2 () Nivel Superior

( ) Concluido Ano de concluséo: Instituicdo
( ) Em curso Ano de conclup@evisto:__ Instituicao

2.3 P6s — Graduacao
Ano de conclusao

Instituicao.

3. Experiéncia na Docéncia:

() Escolas Municipais. Tempo: Vinculo:
Atuacao:
() Outras Especificar: Tempo Vinculo:
Atuacao:

4. Experiéncia em educac¢ao do Campo:
4.1 Saberes da Terra versdo 2005/2006: ( ) SIM( ) NAO

Tempo de atuacao: Vinculo:
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4.2 ProJovem Campo saberes da Terra

Tempo de atuacao: Vinculo:
Area de Atuacao: Instituicao: SRE
4.3 Outros Projetos/Programas de Educacdo do CgmpoSIM ( )NAO

Quais: especificar o Programa/Projeto - tempétdacio — Area de Atuacéo — Local
— Vinculo

5. Vocé patrticipa de grupos, entidades, organizaedaovimentos sociais, populares
comunitérios e/ou religiosos?

( )SIM ( )NAO

Quais

6. Quais fatores contribuiram para sua insercd@@radovem Campo — Saberes da
Terra?
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APENDICE B — Roteiro de Entrevistas com os Professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO — MESTRADO EM EDUCACAO

Roteiro de Entrevista com os Professores do PragRimJovem Campo — Saberes da
Terra (EC)

Nome do entrevistado Local/Data

1- No questionario que respondeu, vocé disse qoe @rperiéncia anterior em
Educacdo do Campo. Fale por favor, sobre estaiérpét.

2- Quando eu falo em Pedagogia da Alternanciasqedavras vém a sua mente?
3- Vocé ja teve alguma experiéncia anterior core@aBogia da Alternancia.

( ) Nao

() Sim — Fale para mim sobre esta experiéncia

4- Como vocé caracteriza a Pedagogia da AlternariBrograma ProJovem/Saberes

da Terra?

5- Como esta sendo, na sua opinido, o processmrdea¢do de educadores para

atuarem no Programa?

6- Especificamente, em relacdo a Pedagogia dandlera, como tem sido a formacéo

dos educadores?
- Quais os pontos positivos desta formacao de edves?

-Quais os aspectos que vocé considera como pasitiesta formacdo dos educadores

para atuarem na Pedagogia da Alternancia?
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-E quais os aspectos que vocé considera como oesafiu dificuldades?

- Quais sugestdes vocé teria em relacdo a forndageducadores para a Pedagogia da

Alternancia?

7- Ainda em relacéo a alternancia como tem sid@ticp da Pedagogia da Alternancia

no Programa?

-Quais aspectos vocé destaca como positivos nagpdi Pedagogia da Alternancia no

ProJovem?

- E quais aspectos vocé destaca como desafiosedimiou dificuldades da pratica da

alternancia no ProJovem?
-Quais sugestdes voceé teria em relagédo a pratiaietadncia no Programa?

8- Para finalizar, o que é Pedagogia da Alterngp&ia vocé?
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APENDICE C — Roteiro de Entrevistas com os Professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO — MESTRADO EM EDUCACAO

Roteiro de Entrevista com os Professores do PragRmmJovem Campo — Saberes da
Terra (NE)

Nome do Entrevistado Local/Data___

1- Quando eu falo em Pedagogia da Alternanciasquedavras vém a sua mente?
2- Vocé ja teve alguma experiéncia anterior core@aBogia da Alternancia?

( ) Naéao

() Sim — Fale para mim sobre esta experiéncia

4- Como vocé caracteriza a Pedagogia da AlternarciBrograma ProJovem/Saberes

da Terra?

5- Como estd sendo, na sua opinido, o processmrdega¢do de educadores para

atuarem no Programa?

6- Especificamente, em relagdo a Pedagogia dandhera, como tem sido a formacéo

dos educadores?
- Quais os pontos positivos desta formacao de edves?

-Quais os aspectos que vocé considera como pasitiesta formacao dos educadores

para atuarem na Pedagogia da Alternancia?

-E quais os aspectos que vocé considera como aes#fiu dificuldades?
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- Quais sugestdes vocé teria em relacdo a forndagieducadores para a Pedagogia da

Alternancia?

7- Ainda em relacdo a alternancia como tem sidtica da Pedagogia da Alternancia
no Programa?

-Quais aspectos vocé destaca como positivos nagpdi Pedagogia da Alternancia no
ProJovem?

- E quais aspectos vocé destaca como desafiosediriou dificuldades da pratica da

alternancia no ProJovem?

-Quais sugestdes voceé teria em relagédo a pratiaietadncia no Programa?

8- Para finalizar, o que é Pedagogia da Alterngp&ia vocé?
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APENDICE D — Roteiro de Entrevistas com os Professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO — MESTRADO EM EDUCACAO

Roteiro de Entrevista com os Professores do PragRmmJovem Campo — Saberes da
Terra (MS)

Nome do Entrevistado Local/Data

1- No questionario que respondeu, vocé disse qoe drperiéncia anterior em

Movimentos Sociais. Fale por favor, sobre esta e&peia.

2- Quando eu falo em Pedagogia da Alternanciasqaavras vém a sua mente?
3- Vocé ja teve alguma experiéncia anterior core@Bogia da Alternancia.

( ) Nao

() Sim — Fale para mim sobre esta experiéncia

4- Como vocé caracteriza a Pedagogia da AlternarciBrograma ProJovem/Saberes

da Terra?

5- Como estad sendo, na sua opinido, o processmrdea¢do de educadores para

atuarem no Programa?

6- Especificamente, em relagdo a Pedagogia dandhera, como tem sido a formacgéo

dos educadores?
- Quais os pontos positivos desta formacao de edves?

-Quais os aspectos que vocé considera como pasitiesta formacado dos educadores

para atuarem na Pedagogia da Alternancia?
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-E quais os aspectos que vocé considera como oesafiu dificuldades?

- Quais sugestdes vocé teria em relacdo a forndageducadores para a Pedagogia da

Alternancia?

7- Ainda em relacéo a alternancia como tem sid@ticp da Pedagogia da Alternancia

no Programa?

-Quais aspectos vocé destaca como positivos nagpdi Pedagogia da Alternancia no

ProJovem?

- E quais aspectos vocé destaca como desafiosedimiou dificuldades da pratica da

alternancia no ProJovem?
-Quais sugestdes voceé teria em relagdo a pratiaietadncia no Programa?

8- Para finalizar, o que é Pedagogia da Alterngp&ia vocé?
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APENDICE E - Roteiro de Entrevistas com as Coordenadoras.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO — MESTRADO EM EDUCACAO

Roteiro de Entrevista com os Coordenadores do 8megProJovem Campo — Saberes

da Terra

Nome do Entrevistado Local/Data

1- Vocé tem alguma experiéncia anterior em Educdod@@ampo?

( ) Naéao ( ) Falepavor, sobre esta experiéncia.

2- Quando eu falo em Pedagogia da Alternanciasqedavras vém a sua mente?
3- Vocé ja teve alguma experiéncia anterior core@aBogia da Alternancia.

( ) Naéao

() Sim — Fale para mim sobre esta experiéncia

4- Como vocé caracteriza a Pedagogia da AlternarciBrograma ProJovem/Saberes

da Terra?

5- Como estad sendo, na sua opinido, o processmrdega¢do de educadores para

atuarem no Programa?

6- Especificamente, em relagdo a Pedagogia dandhera, como tem sido a formacgéo

dos educadores?
- Quais os pontos positivos desta formacao de edves?

-Quais os aspectos que vocé considera como pasitiesta formacao dos educadores

para atuarem na Pedagogia da Alternancia?

-E quais os aspectos que vocé considera como oesafiu dificuldades?
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- Quais sugestdes vocé teria em relacdo a forndagieducadores para a Pedagogia da

Alternancia?

7- Ainda em relacdo a alternancia como tem sidatica da Pedagogia da Alternancia

no Programa?

-Quais aspectos vocé destaca como positivos nagpdi Pedagogia da Alternancia no

ProJovem?

- E quais aspectos vocé destaca como desafiosediraiou dificuldades da pratica da

alternancia no ProJovem?
-Quais sugestdes voceé teria em relacao a pratielietadancia no Programa?

8- Para finalizar, o que é Pedagogia da Alterngp&ia vocé?
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