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RESUMO

ALVARENGA, Fernando Marques. Universidade Federal de Vigosa, junho, 2012. A Formacéo
Docente no curso de Letras: O Curriculo e suas intersecdes entre os Saberes e a relacéo
Teoria-Pratica. Um Estudo de Caso do curso de Letras da UFSJ. Orientadora: Rita de
Céssia de Alcantara Bralna

O presente estudo objetivou analisar a formagéo de professores no curso de Letras de
uma universidade pablica, compreender quais saberes sdo pertinentes a esta formagdo e como se
dé a articulagdo da teoria e da préatica no curriculo. Esta analise foi realizada através da leitura e
estudo sobre curriculo, embasada nos elementos Saberes e relagdo Teoria-pratica, tendo como
suporte as DCN’s (2002) e as DCN’s (2001) do curso de Letras. A pesquisa foi norteada pela
abordagem qualitativa e contou com um Estudo Exploratério de trés cursos de Letras de trés
universidades publicas mineiras. Ap6s esta analise inicial, que contou com a leitura e analise de
contetdo dos curriculos e dos PPP’s, foi decidido trabalhar com o curriculo do curso de Letras
da UFSJ, orientado por um Estudo de Caso. Este estudo foi guiado pela leitura e andlise do PPP,
do curriculo e dos demais documentos que compdem o curso, como histérico deste curso, do
departamento, resolucfes e o reconhecimento e andlise das Praticas Curriculares, disciplinas
diferenciadas na formacéo de professores ndo encontradas nos outros curriculos analisados. O
uso de entrevistas na metodologia foi fundamental para compreender a estrutura e o
funcionamento do curriculo e perceber as caracteristicas da formacdo de professores deste
curso. Os dados obtidos através da metodologia de Analise de Conteldo possibilitou andlises e
0 reconhecimento dos saberes que sdo adotados e trabalhados no curso de Letras da UFSJ, bem
como as possibilidades de articulagdo da teoria e da pratica no curriculo. O que se constatou foi
que ha uma supervalorizacdo dos saberes disciplinares, saberes tedricos referentes ao campo da
Letras, como a Linguistica e a Literatura e uma auséncia ou mesmo um silenciamento dos
saberes pedagogicos e das Ciéncias da Educagdo. A Pratica é visualizada nas disciplinas
denominadas Praticas Curriculares, mas referenciada por uma pedagogia apenas construtivista,
determinada pelo construir material didatico e elaborar seminarios sobre o ensino de Lingua
Portuguesa. Destaca-se uma formacdo técnica e uma didatica descontextualizadas ao exercicio
concreto da profissdo, mas situa-se um curriculo embasado nas diretrizes, de acordo com as

caracteristicas e o olhar para o0 mercado de trabalho.



ABSTRACT

ALVARENGA, Fernando Marques. M. Sc., Universidade Federal de Vigosa, june,2012. The
Teacher Education in Letters course: Curriculum and its intersections between the
Knowledge and the relation Theory-Practice. A Case Study of Bachelor's UFSJ. Advisor:
Rita de Cassia de Alcantara Bralna

The present study aimed to analyze the teacher training course in Letters of a public
university, to understand what knowledge is relevant to this training and how is the articulation
of the theory and practice in the curriculum. This analysis was performed by reading and study
of curriculum, based on the elements Knowledge and theory-practice relationship, supported by
the DCN's (2002) and DCN's (2001) of the Letters course. The research was guided by a
qualitative approach and involved an exploratory study of three courses of Arts of three public
universities from Minas Gerais State. After this initial analysis, which included the reading and
content analysis of curricula and the PPP, it was decided to work on the course curriculum of
Arts UFSJ, guided by a case study. This study was guided by the reading and analysis of the
PPP, the curriculum and other documents that make up the course, as history of this course, the
department, resolutions and the recognition and analysis of curricular practices, different
disciplines in teacher education not found in other curricula analyzed. The use of interviews in
the methodology was critical to understand the structure and functioning of the curriculum and
realize the characteristics of the teacher training of this course. The data obtained through
content analysis methodology enabled analysis and recognition of knowledge that are adopted
and worked in the course of Letters at UFSJ, as well as the possibilities of linking theory and
practice in the curriculum. It was found that there is an overvaluation of disciplinary knowledge,
theoretical knowledge concerning the field of letters, such as Linguistics and Literature and an
absence or even a silencing of pedagogical knowledge and education sciences. The Practice is
seen in the disciplines called Curricular Practical, but only referenced by a constructivist
pedagogy, determined by building educational materials and seminars on developing the
Portuguese teaching. It is pointed out a technical training and teaching decontextualized of the
concrete exercise of the profession, but is situated in a curriculum grounded in the guidelines,

according to the features and the view towards the labor market.



INTRODUCAO

O tema Formacdo de Professores é um assunto tratado atualmente ndo sé pelo dominio
da Educacdo, mas pela propria sociedade. Este tema situa-se de forma mais documental pelo
governo federal, com leis e diretrizes, e pelos pesquisadores no campo académico, que
contempla a pos-graduacdo em programas de Educacdo e suas licenciaturas. Estes estudos
revelam uma preocupacdo com a Educacdo, com o conhecimento e com as mudancas sociais,
politicas e econdmicas que a sociedade e 0s nossos educandos passam.

E preciso destacar que estes estudos referenciam a formagéo e atuagio de milhares de
professores em trabalho nas salas de aula de nosso pais. E a partir destes professores em
formac&o e em exercicio que estes trabalhos sdo destinados e referenciados. A pesquisa sobre a
formacdo de professores é de suma importancia para a qualidade da educacdo brasileira, pois
situa e analisa que tipo de formacdo é realizada pelos cursos superiores e quais as reais
necessidades dos professores em formacao e em exercicio.

Contudo, estudar a formacdo profissional dos professores insere-se em um campo
complexo de problematizagdes e (in) definicdes do papel do professor neste mundo globalizado,
que requer conhecimento, adaptacdo e renovacdo constantes. Como apresenta Cunha (2010),
enquanto antes o papel do professor era repartir informag6es segundo a logica do conhecimento,
sem uma contextualizacdo, hoje é necessaria uma construgdo deste conhecimento, considerando
seu contexto e suas aplicagdes.

Nesta perspectiva de um novo trabalho docente e de amplas exigéncias ao professorado,
precisa-se repensar a formacdao inicial destes professores: Como se articulam os saberes para a
pratica docente? Como o curriculo elabora estas novas possibilidades de ensino-aprendizagem?
Estas sdo questdes centradas nos estudos sobre a formacdo docente e norteiam essa pesquisa
aqui apresentada. Ao se reconhecer os contetdos de formacao, advindos de um curriculo antes
determinado, é preciso compreender que este conteddo de formagcdo ndo se constitui num
constructo estatico e permanente, como define Cunha (2010).

Com esta nova visdo da formacédo de professores, observa-se que o professor, seja em sua
formacdo, seja em acdo nas salas de aula, insere-se em um campo de tensfes: exige-se teoria,
conhecimento pedag6gico, mas cobra-se uma prética, um conhecimento da realidade
educacional em que ira atuar. Sabe-se e se reconhece que a racionalidade técnica ndo colabora
para a resolucdo destas tensbes, pois a formagdo docente deve-se destacar por uma articulacao
entre a teoria e a pratica, entre o saber e o atuar.

Nesta perspectiva, de acordo com Cunha (2010), a formacéo inicial € muito importante

para os professores. Segundo esta pesquisadora, os licenciandos ndo incorporam a concepcao de
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conhecimento como processo e necessitario de ressignificacfes. Neste panorama, visualizam-se
as falhas do curriculo de formagdo docente, que ainda repete e carrega em si praticas
ultrapassadas e a dicotomia entre a teoria e a pratica. Nesta especificidade, a teoria e a préatica
sdo componentes isolados, até mesmo opostos.

As reflexdes de Schon (1995) abordam o ineficiente modelo de preparagdo de novos
profissionais baseado na racionalidade técnica, concebendo a construg¢do de uma “epistemologia
alternativa da pratica”. Nesta perspectiva, este autor considera que o rompimento com modelos
de racionalidade técnica, de uma superacéo da visdo aplicacionista e do discurso prescritivo na
formacgéo de professores representam uma necessidade para enfrentar uma crise nos cursos de
formacdo docente.

A Licenciatura no curso de Letras perpassa por um curriculo que envolve os saberes
tedricos, disciplinares, pedagdgicos e uma carga horaria de estagios a serem cumpridos como
parte da formagdo em Licenciatura em Lingua Portuguesa, conforme as DCN’s (BRASIL,
2002). Contudo, reconhece-se que o curriculo de formagdo docente deste curso ainda é
embasado em uma valorizagdo dos saberes tedricos, como apresenta o estudo de Gatti e Nunes
(2009) sobre a formagdo docente em Letras, apresentados a seguir em forma de dados de

curriculos analisados pelas autoras:

A analise das grades curriculares dos cursos de Letras mostra que a maioria
das disciplinas obrigatorias ministradas pelas IES esta relacionada aos
conhecimentos especificos da area, correspondendo a 51,6% do total. Das
demais categorias, 15,4% dizem respeito a outros saberes, 10,5% s&o
conhecimentos especificos para a docéncia, 8,5% referem-se a fundamentos
tedricos e 12,7% dividem-se de forma semelhante entre conhecimentos
relativos aos sistemas educacionais, pesquisa e TCC e atividades
complementares. Somente 1,2% das disciplinas é destinado aos
conhecimentos relativos as modalidades e niveis de ensino especificos
(GATTI; NUNES, 2008, v.2, p.132).
Neste contexto, estas autoras, na pesquisa intitulada Formacdo de Professores para o
Ensino Fundamental: Instituicbes Formadoras e seus Curriculos, no relatorio final sobre os
cursos de Licenciatura em Letras, Matematica e Ciéncias Bioldgicas (2008) destacam algumas
contradicbes para a formacdo de professores no curso de Letras, como uma auséncia de
consonancias quanto as disciplinas tedricas dirigidas a formacdo para a docéncia e o reduzido
numero de disciplinas tedricas da area de Educacdo (Didatica, Psicologia, Filosofia da Educacdo
etc.) que figuram nos curriculos deste curso.
Como demonstra Paiva (2003), os curriculos dos cursos de Letras ainda sdo organizados
de forma tradicional, em torno de disciplinas. As ementas e programas se escoram em
bibliografia desatualizada, a teoria ndo dialoga com a prética, e a metodologia ainda é centrada

no professor, dentro do modelo de transmissdo do conhecimento.
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Para um estudo que envolva a formacdo docente inicial, a partir da analise de seu
curriculo, precisa-se repensar este objeto como todo e qualquer conjunto de atividades
académicas que integralizam um curso, conforme as DCN’s (2002). Situa-se aqui o Curriculo
Formal, que abrange todas as atividades e contetidos planejados para serem trabalhados em sala
de aula. Como definem Santos e Paraiso (1996), é o curriculo que foi planejado oficialmente
para ser trabalhado em diferentes disciplinas e séries de um curso. Nesta pesquisa, estabelece-se
uma andlise da organizacdo do curriculo no que se refere as disciplinas, carga horaria, vinculos
entre a teoria e a pratica e como se configuram as disciplinas pedagdgicas para a formacgao
docente em Lingua Portuguesa.

A discussao e as pesquisas sobre formacao de professores sdo conduzidas com o intuito
de uma formacdo mais completa e eficiente, no que diz respeito aos saberes e a realidade
educacional em que os futuros docentes irdo atuar. O objeto formagéo de professores é tratado
pelo MEC em documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores (BRASIL, 2002) e em pesquisas académicas no Brasil. Estes documentos® e
estudos baseiam-se na perspectiva de um curriculo em construgdo na formagdo docente inicial,
que parecem se aproximar de uma formacgéo critica e reflexiva. Compreende também uma
organizacdo dos diversos saberes, destacados por Gauthier (2006), & experiéncia em estagios

obrigatdrios e atividades extra disciplinares, como estabelece um dos principios das Diretrizes:

[...] contemplar orientacdes para atividades de estagio e demais atividades
que integrem o saber académico a pratica profissional, incentivando o
reconhecimento de habilidades e competéncias adquiridas fora do ambiente
escolar (BRASIL, 2002) [...].

Referenciando-se ao curriculo do curso de Letras, as diretrizes também tem como
objetivo propiciar o0 exercicio da autonomia universitaria “ficando a cargo da Instituicao de
Ensino Superior definicbes como perfil profissional, carga horéria, atividades curriculares
basicas, complementares e de estagio” (BRASIL, 2011 apud Paiva, 2003, p. 3).

Nesta possibilidade, o curriculo deixaria de ter como foco as disciplinas e seria
compreendido como um conjunto de atividades académicas que integralizem um curso. Dos
licenciados em Letras se espera multiplas competéncias e habilidades “para atuarem como
professores, pesquisadores, criticos literarios, tradutores, intérpretes, revisores de texto,
roteiristas, secretarios, assessores culturais entre outras atividades” (BRASIL, 2001 apud Paiva,

2003, p. 3).

Os documentos oficiais, como leis, decretos e pareceres, na Politica Educacional, refletem uma negociacéo entre diferentes atores
sociais na disputa pela construcdo de projetos. Nesta trajetoria de negociacdes, os projetos acabam adquirindo uma caracteristica
hibrida ao conjugar abordagens politicas, tedricas e epistemoldgicas diversas.
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Marcondes (2002) refere-se ao Documento do MEC Referenciais para a Formacédo de
Professores destacando algumas problematizag¢fes do tema: Qual seria e como se da a produgédo
do conhecimento pedagdgico nos curriculos de formagéo de professores? E possivel o professor
ser investigador de sua pratica? E quais as concepgcbes de uma reflexdo vinculada a préatica?
Estas sdo questdes que orientam o presente estudo sobre a relagdo teoria-pratica para a
organizagé&o curricular dos cursos de licenciatura.

Nesta perspectiva, as Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2002), orientadas pelo
paradigma da racionalidade pratica, idealizado por Schon (1995) enfatizam a perspectiva de que
a formacdo do professor, a partir da organizacéo e dos saberes presentes no curriculo formal,
aconteca pelo préprio exercicio, em situacdes de reflexdo sobre a atuagdo profissional, mediante
procedimentos de observacdo, investigacao, sistematizacao e producdo de conhecimento.

Tardif (2001) faz referéncias ao curriculo de formacdo docente inicial como algo
“pesado”, provocando uma diminui¢do da autonomia dos professores. Este curriculo formal,
tradicional, sistematizado em disciplinas e na valorizagdo de saberes disciplinares, discutidos
por Gauthier (2006), também dificultam a construcéo do saber por parte dos licenciandos e de
um diélogo entre a teoria e a pratica. A aplicagdo de um curriculo “fechado” inibe a idéia de
reflexdo proposta como uma formacdo delineada pelos saberes da experiéncia e da pratica.
Desta forma, como delimita Tardif (2001), a formacéo profissional de professores continua a ser
deficiente, dispersa, em relagdo com o exercicio concreto da profissao.

O curriculo dos cursos de Licenciatura, de acordo com as DCN’s (BRASIL, 2002), deve
priorizar uma relagdo constante entre a teoria e a préatica, que propicie uma reflexdo e sintonia
dos saberes disciplinares, curriculares, pedagdgicos, experienciais e da acdo, desde o inicio do
curso, e que esta relacdo seja efetivada através do curriculo.

Contudo, o que se constata, pelas pesquisas realizadas no campo da formagéo docente,
como descrito por Paiva (2003), é que a preocupacdo dos professores do curso de Letras ndo é
formar novos professores, mas ensinar saberes especificos (os disciplinares) apenas integrados
aos saberes curriculares, veiculados pelo programa do curso, e vislumbrados quase que
exclusivamente por pesquisas académicas. Estes saberes ndo contemplam experiéncias
concretas com os saberes e a pratica dos futuros licenciados. A preocupagéo do curso, através de
seu curriculo, é ensinar saberes especificos do campo da Letras, como Linguistica e Literatura.

Esta incoeréncia, situada & formacédo de professores, interligada diretamente ao curriculo
de formag&o do curso de Letras, ndo tem contribuido para uma formacéo inicial que contemple
0s varios saberes necessarios ao exercicio profissional do professor, muito menos um contato
com a pratica e o reconhecimento dos saberes experienciais como validos e precisos para uma

atuacdo docente.
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Neste parametro de possibilidades de formacdo de professores, que faz referéncia a
organizagéo curricular dos cursos de Licenciatura em sintonia com os estudos atuais sobre a
formacdo docente, que prioriza uma relagdo constante entre a teoria e a pratica, como 0s
curriculos dos cursos de Licenciatura em Letras sistematizam estas indicages e prioridades?

No que se refere as Diretrizes para o curso de Letras (BRASIL, 2001) ao exercicio da
autonomia universitéria, relacionado ao perfil profissional, carga horaria de estagio e
complementares, de que maneira o projeto politico-pedag6gico e o curriculo sistematizam estes
aportes em disciplinas e seus saberes?

Quais os saberes que sdo sistematizados no curriculo do curso de Letras? Eles
colaboram para uma unidade entre teoria-pratica?

A partir destas questdes, esta pesquisa teve como objetivo analisar, a partir das
Diretrizes e leis para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, a
Formacdo inicial de Licenciatura em Letras, por meio de seu curriculo formal e do PPP. Para
este trabalho, especificamente, o objetivo é analisar o curso de Letras de uma universidade
publica mineira e quais os saberes constituintes desse curriculo, se eles proporcionam uma
articulacéo da teoria e da prética.

Como objetivos especificos, compreender como o Projeto Politico-pedagbgico e o
curriculo deste curso trabalham e organizam, em suas disciplinas os saberes e sua relagdo com a
préatica pedagdgica;

Analisar os Planos de Curso das Disciplinas Pedag6gicas e como sistematizam uma
articulacéo da teoria com a pratica;

Verificar e interpretar nos estudos e pesquisas sobre Formacdo de Professores, como 0s
autores destacam a relagdo teoria-pratica na formacao inicial.

As justificativas para esta pesquisa iniciaram a partir da minha formacao inicial em
Licenciatura em Lingua Portuguesa, e do desenvolvimento de um trabalho docente em diversos
segmentos da Educacdo. Desde a formagdo em Licenciatura, iniciei um questionamento sobre a
necessidade de uma relacdo estreita com a pratica durante as disciplinas da graduacao.
Reconhecia os saberes disciplinares, a fundamentacao tedrica e visualizava como as disciplinas
pedagdgicas - os saberes pedagdgicos - foram falhas e insuficientes para o0 meu fazer em sala de
aula. Sempre percebi uma dicotomia entre a teoria e a pratica, e constato que a articulagdo
destes elementos seria fundamental para minha formagdo como docente.

Apos este questionamento preliminar e de aprender e (re) construir a minha pratica em
sala de aula, senti necessidade de estudar, pesquisar e estar em contato com professores mais
qualificados. Iniciei uma pos-graduacdo na Universidade Federal de Lavras - UFLA, em
Educacéo, justamente por querer discutir alguns elementos da educagdo que ndo encontrava

suporte no campo da Letras. Nestes estudos, tive contato com os termos Formagéo Docente e
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Curriculo, e estes objetos de estudo foram fundamentais para 0 meu tema de monografia.
Comecei a perceber e tentar identificar nas leituras quais saberes do curso de Letras séo
identificados na formacdo em Licenciatura e se havia uma relacdo destes com a prética, se
estavam definidos no curriculo. Este estudo possibilitou-me uma visdo para o curriculo de
formacdo inicial de professores e a elaboracdo de um projeto de mestrado.

Ao entrar no Programa de P6s-Graduagdo da UFV em Educacdo, tive contato com as
teorias mais recentes sobre a formacdo de professores, e, sem nenhuma surpresa, 0 termo
Curriculo perpassava todos 0s textos e teorias dos principais tedricos sobre a formacao docente,
como Noévoa (1995), Garcia (1999) e Tardif (1992). Estas leituras possibilitaram-me uma maior
e mais coesa reflexdo sobre a formacdo de professores e sua relagdo com o curriculo, 0 que
objetivou um aprofundamento sobre a relagdo teoria-pratica e a ideia do professor reflexivo,
compreendida por Schén (1995) e Névoa (1995).

Conhecer e estudar a formagdo de professores e seu curriculo é ampliar o0s
conhecimentos para uma formacdo e realizagdo profissional da educacdo em nossa sociedade;
visto a necessidade de professores mais bem formados e preparados para atuar em coeréncia
com a realidade educacional brasileira. De acordo com Giroux e MclLaren (1994), os
educadores, aléem de uma formacdo nos cursos de Licenciatura, precisam aproveitar as
possibilidades tedricas que tem a méo para repensar as alternativas democraticas e incentivar os
ideais de uma boa educacéo escolar.

Neste contexto, contudo, a atuacdo do professor tem sido vista sob a dtica do
esgotamento, cansaco, de uma incoeréncia entre sua formacao, seus saberes e a sua pratica em
sala de aula. Tardif (2001) retrata esta situacdo e faz referéncia a formagdo docente através do
curriculo e sua organizacéo, considerando que este elemento é fundamental para uma formacao
reflexiva e norteadora de uma préatica mais condizente com a realidade das escolas.

No panorama atual da educagéo, em que se busca uma transformacéo intelectual e social
dos professores em formacdo, bem como da necessidade de uma formagdo continuada, é
necessario e preciso analisar a aplicacdo e operacionalizacdo do curriculo para a formacéo
docente, principalmente na organizacdo dos saberes e a possibilidade da integracdo destes, que
pode compreender um exercicio aos licenciandos com a teoria e a pratica.

Selecionar o curso de Letras é importante, primeiro, devido a minha formacdo em
Licenciatura em Lingua Portuguesa, pelas reflexdes e busca de um saber pratico que ndo
conheci na graduacdo. Estas reflexes proporcionaram um estudo e visdo sistematicos sobre o
curriculo de formacéo inicial. No campo das licenciaturas, observa-se que o curso de Letras®

forma mais profissionais do que a Licenciatura em Matemética e Biologia. O curriculo de

2 Conforme dados de pesquisa de Gatti e Nunes (2009), que apresenta um estudo sobre a formacéo em Letras, nos anos de 2001,
2004 e 2006, comparando o nimero de cursos e de licenciandos em Letras com a Licenciatura em Matematica e em Ciéncias
Bioldgicas.
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Letras, conforme apresentado por Paiva (2003), bem como suas caracteristicas, ainda é voltado
para um perfil de bacharelado, poucos sdo os professores interessados em questdes de
metodologia, didatica e ensino-aprendizagem, mesmo a maioria dos cursos sendo denominados
e reconhecidos como de licenciatura.

Situar esta pesquisa no campo da Educacédo, é de suma importancia para uma anélise
dos saberes constituintes no curriculo do curso de Letras, além de identificar subsidios para um
envolvimento do licenciando em experiéncias com a pratica.

Durante a elaboragdo de um mapeamento sobre este objeto de estudo - Formagéo de
Professores em Letras e Curriculo® para a disciplina Formagdo de Professores: Perspectivas
Atuais, percebi que os estudos sobre a formacéo em Letras, sua licenciatura e seus saberes, sdo
contemplados pela pos-graduacdo em Letras, como a Linguistica, estabelecendo-se uma lacuna
da formacdo dos licenciandos em Letras no campo da Educagdo. Este campo especifico de
estudo aqui trabalhado, Formag&o de Professores e Curriculo, apresentou-se durante a pesquisa
inacabado. Ha algumas construgdes iniciais, velhas tendéncias e a necessidade de reconstrucdes,
ja que a sociedade muda, e os ideais também se transformam neste emaranhado de diregdes e
objetivos gque a pesquisa oferece.

Ao unir estes dois campos da Educagdo, Formacdo de Professores e Curriculo, o
pesquisador delimita-se com aparatos fundamentais para a educacgdo brasileira, pois estes dois
campos de estudo compreendem uma gama de intersecbes, barreiras, procedimentos e
inquietacbes. O que se observou nas andlises dos dados do mapeamento, foi que as pesquisas
sobre a Formacdo de Professores e Curriculo analisam casos especificos, como reformas
curriculares e experiéncias de professores consideradas boas e produtivas.

As maiores discussdes e tendéncias sdo a dicotomia estabelecida entre teoria e préatica e
a organizacdo curricular, assim verificadas em temas de artigos e de Dissertac0es e Teses. Estes
elementos sdo detalhados, fundamentados e apreciados em casos especificos de reestruturagdo
curricular. Contudo, a relacdo teoria - pratica na formacdo de professores em Letras ndo se
encontra como um campo de pesquisa fundamentado e rico como em relacdo ao curso de
Pedagogia; ha poucas ou quase nenhuma discussdo sobre os saberes necessarios a formacédo
docente do professor de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, a formagdo em Letras e sua relagdo com o curriculo deve ser
fundamentada e elaborada como um foco da pesquisa no campo educacional, que fomente
elementos para uma formacdo mais coerente com a realidade das escolas brasileiras e que

articule os saberes tedricos a experiéncias com a prética.

® Uma pequena atualizagdo para o Estado do Conhecimento da Formacao Docente: Intersecdes entre a Formagdo de Professores e
Curriculo. Trabalho de pesquisa orientado pela Professora Dr? Rita de Céassia de Alcantara Bratna, como parte das avaliages da
Disciplina de Mestrado EDU 640 Formagcéo de Professores: Perspectivas Atuais.
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Deste modo, o estudo sobre a formacdo docente nesta pesquisa, perpassou pelo objeto
curriculo do curso de Letras. Como elemento necessario ao trabalho de andlise, o Estudo
Exploratério conduziu a pesquisa e andlise documental em trés cursos de Letras de trés
universidades publicas mineiras, estabelecendo para uma analise documental o Projeto Politico-
Pedagdgico e o Curriculo destes trés cursos. O Estudo Exploratério define-se como uma
pesquisa preliminar que possibilita ao pesquisador uma maior familiaridade com o objeto de
estudo, tornando-o capaz de especificar melhor o problema e formular suas hip6teses mais
acuradamente (Theodorson e Theodorson, 1970 apud Piovesan e Temporini, 1995).

O Estudo Exploratério permitiu ao pesquisador avaliar melhor a metodologia a ser
empregada e decidir sobre as questfes que necessitam de mais énfase e detalhamento. Para
tanto, foi selecionado o curso de Letras da Universidade Federal de S&o Jodo Del-Rei para um
Estudo de Caso; conforme justificado na metodologia desta pesquisa.

Este estudo e anélise estabeleceriam vinculos e embasamento tedrico entre os saberes da
Licenciatura em Lingua Portuguesa e a Educacdo, especificamente para o campo Formacédo de
Professores, constituindo-se como subsidio para uma formacdo mais contextualizada as novas
demandas docentes e sociais. Além de estabelecer interse¢des entre a epistemologia deste curso
e 0s aportes pedagogicos necessarios a formagéo e atuacdo docente.

A partir das leituras, a constru¢do de um referencial tedrico, Estudo Exploratorio e um
Estudo de Caso, o delineamento desta pesquisa perpassou pelos seguintes capitulos, assim
estabelecidos e aqui descritos:

Capitulo I: apresenta todo o referencial tedrico utilizado para a compreensdo dos objetos
de estudo e para as analises, que foi norteado pelas seguintes categorias: Formacdo de
Professores, Curriculo, Saberes, Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
Professores (2001) Letras e (2002) para a Educacdo Basica e a Relacdo Teoria-Pratica. O
objetivo neste capitulo foi construir e apresentar intersegdes entre estes elementos, considerando
a justificativa, os objetivos da pesquisa e a problematizacdo que perpassa a formacgdo de
professores e que fundamenta este estudo. Os autores deste referencial subsidiaram as analises
de compreensdo para o tema formacdo de professores e nortearam o Estudo Exploratério e o
Estudo de Caso desta pesquisa.

Capitulo II: apresenta-se o percurso metodoldgico da pesquisa, definida pelo aporte
tedrico das pesquisas qualitativas no campo da Educacéo e das Ciéncias Humanas e Sociais. O
capitulo é estruturado de acordo com a propria trajetoria da pesquisa, que se fundamentou em
uma abordagem qualitativa, Estudo Exploratério, Analise de Contetdo, Estudo de Caso e
entrevistas. A Anélise de Conteudo foi fundamental para o Estudo Exploratorio, para o Estudo
de Caso e para as entrevistas, visto a quantidade de dados e informacbes presentes na

documentacdo e no discurso das entrevistadas. O Estudo Exploratério, conforme justificado
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neste capitulo, contou com uma pesquisa documental em trés universidades publicas mineiras,
especificamente do curso de Letras. A partir deste estudo preliminar, identificou-se com o curso
de Letras da Universidade Federal de Sdo Jodo Del-Rei para um Estudo de Caso, visto as
caracteristicas diferenciadas em relagdo aos outros dois curriculos analisados, principalmente no
olhar para a docéncia e a construcdo de Praticas Curriculares, disciplinas oferecidas como se
fossem oficinas para o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura. Neste capitulo apresentam-se
as justificativas para esta escolha.

Capitulo 111: O Estudo de Caso, fundamentado em (André, 1995) e (Duarte, 2008). Para
a compreensdo do curriculo analisado, contextualiza-se a instituicdo, da Fundagéo Universitaria
a Universidade, o Departamento de Letras, Artes e Cultura e o curso de Letras, apoiado na
documentacdo curricular e do Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Destaca-se uma apresentacao
do curriculo, de sua idealizacdo & implantagdo e de uma analise de sua estrutura e
funcionamento. Como foi parte da Analise de Contetdo, evidenciam-se também as Praticas
Curriculares, seu historico e caracterizagao.

Capitulo 1V: O Estudo de Caso em forma de analise, compreendida pelo referencial
tedrico e pelas descobertas e lacunas encontradas no curriculo e na formacéo de professores do
curso de Letras da UFSJ. Nesta analise a categorizacéo foi fundamental para se trabalhar com os
dados, visto a necessidade de se trabalhar com as categorias apresentadas para este trabalho:
Formacdo Docente, Curriculo, Saberes e Relacdo Teoria-Pratica. O Estudo de Caso
compreendeu nesta pesquisa uma analise de como se da a formacao de professores neste curso,
quais 0s saberes constituintes neste curriculo e como se da uma articulacdo da teoria com a
pratica nas Praticas Curriculares, ressaltando uma caracterizacdo do elemento préatica. As
entrevistas foram gravadas, seguindo um Roteiro estruturado. Selecionou-se a atual
coordenadora do curso, a ex-coordenadora, que idealizou e implementou o curriculo e uma
professora do campo da Linguistica. Ressalta-se que durante o texto, os nomes das entrevistadas
foram substituidos por suas fun¢des no curso.

Nas Consideracfes Finais, retomam-se algumas questdes importantes da analise,
discute-se sobre estas questdes, reconhecem-se elementos positivos e avancos do curriculo e da
formacdo docente neste curso de Letras e apontam-se sugestdes e possibilidades para uma

formac&o de professores mais reflexiva e contextualizada.

17



18

I. REFERENCIAL TEORICO

O Referencial tedrico é apresentado aqui tendo como referéncia as categorias teorico-
analiticas da pesquisa: Formacao de Professores, Curriculo, Saberes e Relagdo Teoria-pratica. O
objetivo foi apresentar intersecOes entre estas categorias do estudo, considerando também os
objetivos da pesquisa e a metodologia utilizada.

1. 1. A Formacéo Docente

A formacao de professores pode desempenhar
um papel importante na configuracdo de uma
nova profissionalidade docente, estimulando a
emergéncia de uma cultura profissional no
seio do professorado e de uma cultura
organizacional no seio das escolas.

Antonio Névoa

Pensar em Educacdo e na Formacdo de Professores na atualidade exige uma
consideracdo de paradigmas do campo educacional e da atuagdo docente e uma dialética
constantes no que tange a ciéncia e o fazer educacdo. A formagdo docente situada no contexto
de grandes mudangas no espaco escolar, nas politicas publicas e em diversas teorias e
perspectivas, corresponde a novas demandas e novos saberes do trabalho dos professores.

Neste panorama e nos paradigmas que permeiam a formacdo docente, situam-se a
imagem do professor em diferentes categorias, como aquele facilitador da aprendizagem, o
técnico, o pesquisador, o “implementador do curriculo” (HECK E WILLIAMS, 1984, apud
MARCELO GARCIA, 1995, p. 54), o lider, o profissional do ensino e aquele que educa.

Marcelo Garcia (1999) discute e apresenta suas ideias sobre o conceito de formacéo e de
formacdo de professores, ressaltando que o olhar e a preocupacdo para a formagdo de
professores ndo ¢é recente. Citando Woodring (1975, p. 1), define que “se a formagdo de
professores se define simplesmente como a educacdo daqueles que véo ser professores, a sua
histéria coincide com a histéria da educagdo”. Desta forma, Marcelo Garcia em suas referéncias
sobre a formagdo de professores, cita Diéguez (1980, p. 38) que afirma que “a formacdo de
professores nada mais € do que a o ensino profissionalizante para o ensino, o que configuraria a
uma dimensgo do ensino como atividade intencional, “que se desenvolve para contribuir para a
profissionalizacdo dos sujeitos encarregados de educar as novas geracdes” (MARCELO
GARCIA, 1999, p. 22).

Para esta pesquisa, evidencia-se a formacao de professores no contexto da atualidade, a

formac&o inicial e especifica no curso de Letras, ressaltando que, como define Marcelo Garcia
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(1995), quando se fala de formacdo de professores, é preciso assumir determinadas posicdes,
sejam elas epistemoldgicas, ideoldgicas, historicas, culturais e sociais. Estas posi¢des situam
intersecBes relativas ao ensino, aos proprios professores e aos alunos, de qualquer nivel
educacional.

Para tanto, a partir das tendéncias e rumos sobre a formacgdo de professores, apresenta-
se para este estudo o conceito de formacdo de professores situado por este autor, assim
destacado:

A Formacéo de professores é a area de conhecimentos, investigaces e de
propostas tedricas e praticas que, no &mbito da Didactica e da Organizagdo
Escolar, estuda os processos através dos quais os professores — em formacao
ou em exercicio — se implicam individualmente ou em equipa, em
experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os
seus conhecimentos, competéncias e disposi¢des, e que Ihes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da
escola, com o objectivo de melhorar a qualidade da educagédo que os alunos
recebem (MARCELO GARCIA, 1999, p. 26).

Nesta perspectiva, Garcia (1999) considera o conceito ‘Formacao’ como algo continuo,
que pode ser construido em fases diferenciadas: da aquisicdo de conhecimento na Formagao
Inicial a atuagdo, indicando o direcionamento do curriculo e de suas reflexdes. Aliados a estes
principios, este autor explicita a importancia de uma formacéo docente que esteja aliada ao
desenvolvimento organizacional da escola, aos contelidos académicos, didaticos e pedagogicos,
que subsidiam a necesséria relagdo entre teoria e pratica. A formacdo docente, neste panorama,
é contextualizada a toda a trajetoria e articulagbes que a docéncia perpassa.

Ao situar uma abordagem recente para a formacdo de professores que contemple este
corpus de interferéncias e possibilidades, Mizukami (1996), em coeréncia com 0s estudos de
Marcelo Garcia (1999), apresenta a idéia de uma formagdo como um continuum, veiculada por
meio de situacdes praticas e efetivamente problematicas, exigindo dos professores em exercicio
uma pratica reflexiva competente.

Nesta rede, em que o foco e as a¢es dos estudos e especificamente desta pesquisa
voltam-se para os professores em formacdo, Cunha (2010) e Pérez Gomez (1995) salientam que
0 professor situa-se em uma trama de novas exigéncias, que sdo depositadas nele pela
configuracdo do curriculo, pela organizacdo da escola, pelas politicas educativas, que delineiam
um tipo de formacdo docente. Segundo Pérez Gomez (1995) sdo familiares as metaforas do
professor como transmissor de conhecimento, como técnico, como executor de rotinas, como
um sujeito que toma decisdes ou resolve problemas. Marcelo Garcia (1999) destaca que a
formac&o de professores é complexa, que € determinada por varios outros contextos e matrizes

tedricas e “modismos” que sdo reconhecidos no campo educacional.
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Situar aqui a formacdo docente no curso de Letras perpassa também pelo que Paiva
(2003) admite em seus estudos: Este curriculo, bem como suas caracteristicas, ainda € voltado
para um perfil de bacharelado, poucos sdo os professores interessados em questdes de
metodologia, didatica e ensino-aprendizagem, mesmo a maioria dos cursos sendo denominados
e reconhecidos como de licenciatura.

Nesta conjuntura, entretanto, de acordo com Cunha (2010), perceber a acdo docente
como inserida num campo de tensGes representa um avango para as teorias e praticas da
formacdo de professores, pois se considera necesséria uma nova Visdo para 0s cursos de
licenciatura, ao considerar novas demandas do saber-fazer docente, que devem ser reconhecidos
nos cursos iniciais de formacéo dos licenciandos.

Estas demandas sdo contextualizadas a formacdo inicial e ao trabalho docente por
diversos campos que permeiam a Educagdo, como as avaliagfes dos alunos, pelos resultados
destas avaliacOes e pela necessidade de uma articulagdo do ensino-aprendizagem com uma nova
realidade social e intelectual de nossos alunos, no que se refere aos meios de comunicagéo, a
linguagem, a leitura, a0 mundo de informag&o. Estas novas demandas permeiam principalmente
os professores de Lingua Portuguesa, pois recai sobre estes profissionais uma cobranga ao que
se refere & leitura, interpretacédo e escrita dos alunos.

Este indicio é sedimentado pelos resultados das avaliagOes de leitura e interpretacdo dos
alunos do Ensino Fundamental 11, na faixa dos 15 anos, principalmente pelos dados do PISA®,
que comprovam a ineficiéncia dos alunos em ler e interpretar elementos basicos de um texto. De
acordo com Kleiman (1999) os problemas de ensino de leitura na escola sdo conhecidos de
todos, como a crise da leitura, que tem ocupado espago na midia e em revistas de circulacdo
nacional. Desta forma, conforme esta autora, a formacao do professor de lingua materna precisa
ser redimensionada, pois predomina nos cursos de Pedagogia e Letras uma concepc¢éo tecnicista
de formacao.

Neste contexto, o professor em formacdo no curso de Letras e 0s que ja estdo em
servi¢co necessitam de uma articulacdo dos saberes tedricos a pratica docente, e segundo
Kleiman (1999), os professores em atuacdo se confrontam com o discurso académico, seja
através de cursos de capacitacdo ou através de novas propostas curriculares.

Neste panorama, alguns questionamentos, conhecidos pelos estudiosos da Educacéo e
do campo da Letras situam-se para esta pesquisa: Os professores de Lingua Portuguesa estdo
formando Leitores? Nossos alunos sabem ler? A Leitura € realizada pelos alunos de forma

eficaz e contextualizada? O Curriculo do Curso de Letras ensina e discute como ensinar a Ler?

4 . . R . I

Programme International Student Assessment -, traduzido para o Portugués em Programa Internacional de Avaliacéo de Alunos,
programa internacional de avaliagdo comparada, aplicado a estudantes da 72 Série em diante, na faixa dos 15 anos, em que se
pressupde o término da escolaridade béasica na maioria dos paises, aqui analisados nos anos de 2000, 2003 e 2006.
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A partir destas questBes observam-se as demandas aos professores de Lingua
Portuguesa em formagdo e em exercicio, que norteiam para um objetivo de formar leitores, e
isso implica um trabalho metodoldgico diferenciado, que inclui diversos géneros textuais,
midia, meios de comunicacdo e a tentativa de aproximar o mundo fora da escola as aulas de
Lingua Portuguesa.

Contudo, o que se observa nos curriculos de formacdo docente do curso de Letras,
conforme estudos de Paiva (2003) é que os curriculos sdo voltados para uma formacdao tedrica,
voltada para reflexdes sobre a linguagem, e ndo delineiam estas reflexdes-tedricas ao campo de
atuacdo dos futuros professores de Lingua Portuguesa. Esta formacao tedrica foi visualizada no
estudo exploratério para este trabalho, ao conhecer e analisar os trés curriculos do curso de

Letras.

1.2. Formacao de Professores e as Diretrizes Curriculares Nacionais

Reconhece-se que hd um movimento e articulagdo recente de politicas e legislacdo do
MEC para a formacdo docente no Brasil® que contempla diretrizes para os cursos de
licenciatura. Estes documentos envolvem propostas, carga horaria e metas para uma formagéo
mais contextualizada a realidade e as novas exigéncias ao oficio docente.

Como aspecto importante para a formagdo docente situam-se as Diretrizes Nacionais
para a Formacgdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacdo plena (BRASIL, 2002), que se constitui de um conjunto de principios,
fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacdo institucional e curricular de
cada estabelecimento de ensino. Estes principios devem ser aplicados em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores (BRASIL, 2002)
sdo evidenciadas para os cursos de licenciatura plena, como apresentado a seguir: “Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena” (BRASIL, 2002, p. 1). Como evidencia o
Artigo 2° destas diretrizes, “a organizagdo curricular de cada institui¢do observara, além do
disposto da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996°, outras formas de orientagdo inerentes a
formag@o para a atividade docente” (BRASIL, 2002, p.1). Tais orientacbes fazem referéncia a

um ensino visando a aprendizagem do aluno, o acolhimento e o trato da diversidade, o

> Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag&o de Professores da Educacéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduagdo plena (2002); Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009; Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002.
® Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional.
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aprimoramento em préticas investigativas, o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de
trabalho em equipe e outras atividades, como a elaboracéo de projetos e o uso de tecnologias da
informacdo e da comunicagéo.

Estes principios das Diretrizes Curriculares apresentam uma articulagdo com o0s
referenciais tedricos sobre a formacao docente e propostas para uma formagcdo mais integrada
aos saberes que fazem parte do oficio docente, conforme Tardif (2002). As diretrizes propdem
uma articulacdo dos saberes teodricos (disciplinares) a pratica docente, que configuraria
elementos pertinentes ao oficio do professor, como a autonomia, a busca e o reconhecimento do
conhecimento extra-escolar, a pesquisa e uma flexibilizacdo das disciplinas e da carga horéria,
compreendendo o curriculo de formagdo como um conjunto de atividades que possibilitem e
enriguecam a formacéo docente.

Para a presente pesquisa, estes principios articulam-se ao campo do curriculo e a relagéo
teoria-pratica, como situam a seguir:

*Indicar os tdpicos ou campos de estudo e demais experiéncias de ensino-aprendizagem
que compordo os curriculos, evitando ao maximo a fixacéo de conteidos especificos com cargas
horérias pré-determinadas;

*Encorajar o aproveitamento do conhecimento, habilidades e competéncias adquiridas
fora do ambiente escolar, inclusive as que se referiram a experiéncia profissional julgada
relevante para a &rea de formacao considerada;

*Fortalecer a articulacdo da teoria com a pratica, valorizando a pesquisa individual e
coletiva, assim como os estagios e a participacdo em atividades de extensdo, as quais poderdo
ser incluidas como parte da carga horéria.

Importante destacar nestas diretrizes que

A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodol6gico geral, que
pode ser traduzido pela acdo-reflexdo-acdo e que aponta a resolucdo de
situacBes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas
(BRASIL, 2002, p. 3).

Por meio das Diretrizes institui-se também a duragdo e a carga horéria dos cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da Educagdo Basica em nivel
superior. De acordo com o documento, a carga horaria dos cursos de formacéao de professores da
Educacdo Baésica, de graduacdo plena em curso superior, sera efetivada mediante a
integralizagdo de, no minimo, 2.800 (duas mil e oitocentas horas), nas quais a articulagéo teoria-
pratica garanta a efetivacdo de uma formacdo mais contextualizada e integradora desta
articulagdo teoria-pratica.

Importante destacar que estas Diretrizes, no que se refere a construgdo e organizacao do
Projeto Politico-pedag6gico, possibilitam as instituicbes uma identidade propria as novas

demandas da formacdo docente, mas constituindo-se de alguns principios norteadores, que tange
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as competéncias exigidas, aos contetidos, ao conhecimento pedagdgico e que se assentaria na
legislagdo vigente, nos aportes das DCN’s.

Esta documentacdo (BRASIL 2002) e as diretrizes para o curso de Letras (BRASIL,
2001) s@o importantes para a formacdo de professores no curso de Letras, pois apontam
caminhos para um novo perfil na formagdo docente deste curso. Como apresentado nas
diretrizes de Letras, estas propostas levam em consideragdo “os desafios da educagdo superior
diante das intensas transformagfes que tem ocorrido na sociedade contemporanea, no mercado
de trabalho e nas condi¢des do exercicio profissional” (BRASIL, 2001, p.29).

Neste contexto, estabelece que a universidade e os cursos de formacdo docente ndo
sejam apenas produtores e¢ detentores do conhecimento e do saber, “mas, também, como
instancia voltada para atender as necessidades educativas e tecnologicas da sociedade.”
(BRASIL, 2001, p.29). Especificamente a area de Letras, dentro das Ciéncias Humanas, situa
uma relagdo dialética entre o pragmatismo e os valores humanistas. Para tanto, a formagdo em
Letras deverd apresentar, de acordo com esta documentagdo, opcdes de conhecimento e de
atuacdo aos profissionais deste campo; oportunizar o desenvolvimento de habilidades para a
competéncia profissional; priorizar uma abordagem pedagdgica centrada no desenvolvimento da
autonomia do aluno; uma articulagdo constante entre ensino, pesquisa e extensdo e o0 exercicio
da autonomia universitaria, situando o perfil profissional, a carga horaria e as demais atividades
curriculares necessarias a formacéo de professores.

A partir destas diretrizes, conforme Paiva (2005), o curriculo deixa de ter como foco as
disciplinas e a carga horaria e passa a ser compreendido para a formagdo docente como um
conjunto de atividades académicas que integralizariam o curso. Como explicitado no
documento, “é necessario que se amplie o conceito de curriculo, que deve ser concebido como
uma construcdo cultural que propicie a aquisi¢do do saber de forma articulada” (BRASIL, 2001,
p.29). Esta ideologia do/sobre o curriculo do curso concebe o conceito de atividade académica-

curricular, como explicitado pelo documento:

[...] aquela considerada relevante para que o estudante adquira competéncias
e habilidades necessérias a sua formacdo e que possa ser avaliada interna e
externamente como processo continuo e transformador (BRASIL, 2001,

p.29) [...]

Importante destacar que esta diretriz ndo exclui as disciplinas convencionais, 0 que em
tese proporciona uma articulagdo constante entre os saberes tedricos para a formacdo em Letras
e 0s saberes pedagdgicos.

Esta flexibilizac&o proposta pelas diretrizes corresponde também a um reconhecimento
da diversidade/heterogeneidade do conhecimento do aluno, a uma possivel formacao anterior e

as expectativas em relacdo ao curso e ao exercicio profissional. Portanto, a ideia de
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flexibilizacdo curricular, para atender as novas demandas sociais-profissionais-pedagdgicas dos
docentes compreendem, conforme apresentado pelas diretrizes:

e Eliminar a rigidez estrutural do curso;

e Imprimir ritmo e durag&o ao curso, nos limites j& estabelecidos;

e Utilizar, de forma mais eficiente, os recursos de formacao ja existentes nos cursos

de formacéo docente.

Neste panorama, conforme novas formas de atividades académicas e o reconhecimento
destas, exige-se um papel essencial do professor formador-orientador: Segundo o préprio
documento (BRASIL 2001), cabe aos professores formadores uma responsabilidade além dos
contetidos (os saberes disciplinares), espera-se que eles tenham a funcdo de orientacdo e de
supervisdo nas atividades que comporiam a formacédo do licenciando, comprometendo-se com a
qualidade do curso e da formacao.

As Diretrizes para o curso de Letras (BRASIL, 2001) propdem que estes profissionais
devem ter dominio do uso da lingua ou das linguas em termos de estrutura, funcionamento e
manifestacBes culturais. Como define Paiva (2005), esperam-se destes profissionais multiplas
competéncias e habilidades para atuarem como professores, pesquisadores, criticos literarios,
tradutores, revisores de textos, entre outras atividades. Este processo articulatério entre os
saberes que fundamentam o fazer docente envolve a necessidade e o desenvolvimento de um
cardter pratico durante a graduacdo. Esta articulagdo deverd permear os contetdos
caracterizados basicos ao campo da Letras, os Estudos Linguisticos e Literarios.

Segundo as DCN’s de Letras, estes contetdos basicos devem fundamentar-se na
percepcdo de uso da lingua e da literatura como préticas sociais, 0 que corresponderia a uma
articulacdo entre a teoria e a pratica, entre os saberes académicos (tedricos) e sua aplicacéo, no
ensino-aprendizagem e extra-escolar aos alunos. Como descrito no referido documento: “De
forma integrada aos conteudos caracterizados basicos do curso de Letras, devem estar 0s
conteudos caracterizadores de formacéo profissional em Letras” (BRASIL, 2001, p.31).

A partir da ideologia do curriculo como toda e qualquer atividade académica que
constitua o processo de formagdo docente, os contetidos basicos de formacdo em Letras devem
ser integrantes as competéncias e habilidades necessarias ao exercicio da profissdo docente de
Letras, extrapolando as atividades de estagio e praticas profissionalizantes. Assim definido por
estas diretrizes: “o processo articulatorio entre habilidades e competéncias no curso de Letras
pressupde o desenvolvimento de atividades de carater pratico de integralizagdo do curso”
(BRASIL, 2001, p.31).

Esta articulacdo €, portanto, definida pelas diretrizes curriculares nacionais e

contextualiza, coerentemente, os estudos sobre curriculo, saberes e a necesséria articulagdo entre
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a teoria e a pratica, elementos que constituem esta pesquisa e que sdo delineados pelas
exigéncias do trabalho docente hoje.

No entanto, como discute Freitas (2003) sobre o campo da formacdo de professores,
situa-se, nas atuais politicas e diretrizes para esta formacao, um retorno as concepgdes tecnicista
e pragmatista da Educacdo da década de 1970. Na atualidade, segundo esta pesquisadora, as
politicas e diretrizes sdo voltadas ainda mais para uma qualificagdo profissional, “em que a
concepcdo neoliberal de competéncia tem levado a centrar os processos de formacgdo no
desenvolvimento de competéncias comportamentais” (FREITAS, 2003, p. 3). Nesta visdo critica
sobre as politicas de formagdo e as diretrizes propostas, especificamente as Diretrizes para a
Formagao de Professores para a Educagdo Basica (2002) “materializam esta concepgdo do ponto
de vista da organizacdo institucional e da estrutura curricular” (FREITAS, 2003, p. 3).

Este panorama critico apresentado por esta pesquisadora, em que analisa as concepgdes
que fundamentam e norteiam as politicas educacionais atuais, evidencia a subordinagdo da
educacdo brasileira aos objetivos e principios das reformas educativas exigidos pelos
organismos internacionais. Segundo Freitas (2003), as politicas, situadas aqui no papel das
DCN’s (2002) tem o objetivo de adequar a formacao de professores as exigéncias postas pelas
modificagdes no &mbito do trabalho produtivo para o desenvolvimento do capitalismo.
Interferindo e definindo a Educacéo Brasileira.

Para Freitas (2003), neste contexto, a formacdo de professores é relevante pela
dimensao estratégica na formacao de novas geracGes. Portanto, se faz necessaria uma resisténcia
a essa ldgica das politicas e diretrizes, considerando que os professores em formagdo aprendam
e construam competéncias necessarias e precisas para uma reforma educativa nas salas de aula.
Destaca-se que se precisa considerar, principalmente, uma “politica global de formagdo e
profissionalizagdo dos educadores ¢ as mudangas na forma de organizagdo da escola atual (...)”
(Freitas, 2003, p. 4).

Para esta pesquisa, as diretrizes do MEC (BRASIL, 2002), que orientam e possibilitam
as universidades e aos cursos de licenciatura um trabalho e releitura destas Diretrizes’, colabora
para uma analise que envolva a formacdo docente, curriculo, os saberes e uma possivel e
necessaria articulacdo da teoria e da préatica. Este embasamento referencia-se a uma analise da
formac&o de professores na atualidade, compreendida por diversas novas exigéncias aos futuros
docentes, e cada vez mais a necessidade de um reconhecimento profissional dos professores e

de seus saberes. Assim como o profissional de Letras, situando-se as novas demandas ao seu

" At A organizacdo institucional da formagéo dos professores, a servi¢o do desenvolvimento de competéncias, levarad em conta
que: I- a formagao devera ser realizada em um processo auténomo, em curso de licenciatura plena, numa estrutura com identidade
propria. Ill- as instituicdes constituirdo direcdo e colegiados proprios, que formulem seus projetos pedagogicos, articulem as
unidades académicas envolvidas e, a partir do projeto, tomem as decisdes sobre organizagdo institucional e sobre as questdes
administrativas no &mbito de suas competéncias.
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oficio, conforme ja apresentado na formacdo de professores e a organizagdo curricular e de

saberes para a sua formacao.

1.3. Formacao de Professores e Curriculo

O curriculo é texto, discurso, documento.

Tomaz Tadeu da Silva

O conceito de curriculo nas pesquisas académicas é extenso. Berticelli (1999) delimita-
nos que curriculo deriva do verbo latino currere (correr); considera-se, portanto, os substantivos
cursus (carreira, corrida), significando “carreira”, em forma figurada. No aspecto etimoldgico,
curriculum é uma expressao latina significando pista ou circuito atlético. Conforme Sacristan
(2000) apud Gomes e Vieira (2009), o termo vem da palavra latina currere, referindo-se a
carreira, um percurso.

Seguindo o discurso de Gomes e Vieira (2009), evidencia-se que a idéia de curriculo foi
se modificando conforme os padrdes da sociedade e da visdo de Educacdo reinante. Como citam
estas autoras, nos anos 1960, predominava uma abordagem tecnolégica e operacional da
educacdo. Nas concepgBes mais atuais, oberva-se que o curriculo delineia-se em uma concepgao
mais dindmica e reflexiva, contraria & nogdo de uma racionalidade préatica e quantitativa.

Segundo Macedo (2007), o senso comum percebe o curriculo como um documento que
expressa e organiza a formagdo, o que seria um arranjo, uma organizacdo dos conhecimentos,
métodos e atividades em disciplinas; como um “artefato burocratico preescrito” (2007, p. 25). E
preciso salientar que o curriculo, portanto, dinamiza na pratica educativa como um todo e nesta
dinamizacdo adquire feicGes que o conhecimento e a compreensdo do documento por si s6 ndo
permitem elucidar. Conforme este professor-pesquisador, professores constroem e déao feicao ao
curriculo.

Desta forma, o0 objeto curriculo apresenta intersecdes com outras documentagdes, como
as DCN’s (2002), o contexto social, politico, a ideologia e situa-se permeado pelos diversos
saberes, teorias e possibilidades de uma préatica. Macedo (2007, p.26) compreende o curriculo,
portanto, como “um complexo cultural tecido por relagdes ideologicamente organizadas e
orientadas”. Ainda: “Como pratica potente de significag@o, o curriculo €, sobretudo, uma pratica
que bifurca. Neste sentido, ndo se pode conceber o curriculo como pratica de significacdo sem
realcar seu carater generativo, inventivo” (MACEDO, 2007, p.27).

Os curriculos, neste aporte das pesquisas académicas, principalmente no campo
educacional, estdo em construcdo. Para Berticelli (1999), alia-se a varias formas que este objeto

de estudo pode assumir, a partir de discursos, de linguagens e das filosofias que habitam, isto &,
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dos objetivos e das intencdes que o produzem, de quem o produz e de quem os seguem. E
necessario perceber que o curriculo indica caminhos, travessias e chegadas, como afirma
Macedo (2007) e que estes caminhos sdo constantemente realimentados e reorientados pela agéo
dos atores/autores na cena curricular.

Nesta pesquisa evidenciam-se para este objeto os cursos de formagéo de professores,
especificamente a licenciatura em Letras. E quais sdo as demandas aos professores de Lingua
Portuguesa? Quais as metodologias necessarias ao ensino-aprendizagem de Portugués? Quais 0s
objetivos, o perfil profissional e o campo de atuacdo dos futuros professores da licenciatura em
Lingua Portuguesa? O estudo do curriculo de formacdo deste curso pode nos situar e responder
a estas questoes.

Para um estudo que envolva a formacdo docente inicial, a partir da analise de seu
curriculo, precisa-se repensar este objeto como todo e qualquer conjunto de atividades
académicas que integralizam um curso, como definem as diretrizes (BRASIL, 2002). Neste
panorama, identifica-se a possibilidade de uma intersecdo dos conhecimentos tedricos
alicercados a pratica docente. Contempla também a autonomia universitaria a um trabalho com
a organizacdao curricular, com a carga horaria e com o perfil profissional almejado, de acordo
com as DCN’s.

Referindo-se a esta pesquisa, situa-se aqui o Curriculo Formal, que abrange todas as
atividades e contetdos planejados para serem trabalhados em sala de aula. Como definem
Santos e Paraiso (1996), o Curriculo Formal é o curriculo que foi planejado oficialmente para
ser trabalhado em diferentes disciplinas e séries de um curso. Este curriculo € o documento que
apresenta as disciplinas, a carga horaria e os contetdos necessarios a formacdo do profissional
em um curso, aqui se tratando da formacao de professores do curso de Letras.

Além de uma organizacgdo de conteidos a serem trabalhados, Silva (2010) trabalha com
0 vocabulo a partir de suas pesquisas e explicita-o como “Documento de identidade”, pois situa
aquilo que as pessoas sabem e podem se tornar. Um curriculo, como define este autor, busca
precisamente modificar as pessoas que vao segui-lo.

Contudo, segundo o autor:

[...] as defini¢cBes ndo sdo utilizadas para capturar, finalmente, o verdadeiro
significado de curriculo, para decidir qual delas mais se aproxima daquilo
que o curriculo essencialmente &, mas, em vez disso, para mostrar que aquilo
que o curriculo é depende precisamente da forma como ele é definido pelos
diferentes autores e teorias (SILVA, 2010, p. 14).

Neste panorama, para Silva (2010), mais interessante e importante que a definicdo de
curriculo é saber o0 que as teorias sobre este elemento procuram apresentar. A questdo central,

que serve de pano de fundo para qualquer teoria do curriculo é a de saber qual conhecimento
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deve ser ensinado. Como apresenta Silva (2010, p. 14) “De uma forma mais sintética a questdo
central €: o qué?”

Neste sentido, ao trabalhar com o termo curriculo, é preciso considerar e analisar quais
saberes sdo importantes ou considerados validos, e, desta forma, quais destes sdo essenciais para
serem considerados como parte deste objeto. Para os estudos sobre a formacdo de professores,
precisa-se evidenciar a organizagdo deste curriculo e quais o0s saberes sdao contemplados neste
objeto, como opera e direciona-os.

Neste panorama de estudo - Formagdo Docente - o curriculo também situa modelos de
formac&o e constituem o que os professores sdo e sabem. De acordo com Sacristan (2008, p.

14), ao trabalhar com o elemento curriculo e a docéncia, evidencia que

[...] o curriculo ndo é um conceito, mas uma construcdo cultural. Isto é, ndo
se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e
previamente & experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar uma
série de praticas educativas [...].

Conforme salientado por este autor, a teoria curricular pode contribuir para um processo
de autocritica, de reflexdo e auto-renovagdo dos docentes, por isso faz-se importante uma
andlise deste elemento na formagdo de professores, tanto de seus conteldos quanto de suas
formas. Esta analise seria um meio para compreender as caracteristicas e objetivos da formacéo
docente. King (1996, p. 37 apud SACRISTAN, 2008, p. 21) define que, “se o curriculo,
evidentemente, é algo que se constroi, seus contetidos e suas formas ndo podem ser indiferentes
aos contextos aos quais se configura”.

A proposta a uma analise do curriculo de formacdo de professores é identificar e
analisar os saberes para uma formagdo inicial mais correspondente a realidade das salas de aula,
gue contemple os diversos saberes - descritos por Gauthier (2006) e Tardif (2002) - e um
vinculo da teoria e da pratica necessario, como descreve Candau (1999).

Como considera Schubert (1986),

Representar o curriculo como um campo de pesquisa e de pratica necessita
concebé-lo como algo que mantém certas interdependéncias com  outros
campos da educacdo [...] (SCHUBERT, 1986, apud SACRISTAN, 2000,
p.22).

Se o curriculo trabalha com a identidade do professor, com o0s saberes necessarios a sua
formacdo e atuagdo, é preciso analisar como este elemento articula os saberes disciplinares e

pedagogicos envolvendo-os a pratica. Em um curso de Licenciatura em Letras, a articulacdo
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com a préatica da-se somente nas disciplinas de Estagio obrigatério? Durante 0 curso, nos
saberes curriculares, descritos por Gauthier (2006), h4 um vinculo com a prética?

Para Silva (2010) referenciando-se ao pensamento de Apple, € preciso uma preocupagao
com as formas pelos quais certos conhecimentos sdo considerados legitimos, ja que nos
modelos tradicionais o conhecimento existente é tomado como dado, como inquestionavel, o
que reafirma a organizagdo curricular a uma referéncia técnica e imutavel. Tal organizacdo
técnica € justamente contraria a idéia de uma formagdo embasada na articulagdo dos saberes e
reflexiva, como descritos por Gauthier (2006) e Schon (1995), contemplada também pela
unidade entre teoria-prética.

Referenciar-se as ideias de Apple (2010) sobre o curriculo e a formacdo docente,
evidencia-nos que os curriculos ddo énfase a um conhecimento técnico, um tipo de
conhecimento que acaba sendo visto como de prestigio, em detrimento de outras formas de
conhecimento, como o estético e o artistico. Mencionando-se ao campo educacional, na
formacg&o docente, este objeto de estudo € visto como um conhecimento baseado em saberes da
pratica e da experiéncia e ndo contempla os outros saberes apresentados por Tardif (2002) e
Gauthier (2006), como os pedagdgicos, os curriculares, os da ciéncia da Educacéo e os da Acéo
Pedag6gica. Também ndo possibilita uma reflexdo e a idéia de um praticum, evidenciados por
Zeichner (1995).

Um olhar para o curriculo que articule a teoria e a prética é situado por um
ressurgimento do pensamento critico em educacdo, conforme dialoga Sacristan (2000): um
pensamento critico em educagdo “conduzido por paradigmas mais comprometidos com a
emancipagdo do homem em relagdo a condicionamentos sociais, (...) a maior conscientizagéo do
professorado” (2000, p.47). O curriculo, portanto, ¢ um aporte que sistematiza ¢ analisa a
prética dentro de um contexto escolar e de formagédo docente.

Conforme Sacristan (2000), uma teoria e estudo curricular ndo podem ser indiferentes
ao objeto pratica pedagégica, nem aos fundamentos e processos que determinam a
concretizagdo do curriculo nas/das condigdes da pratica. “Esse curriculo, antes de ser um objeto
idealizado por qualquer teorizagéo, se constitui em torno de problemas reais que se ddo nas
escolas” (SACRISTAN, 2000, p. 48), principalmente no que fundamenta a pratica docente para
a formacao inicial. Portanto, “a teoria do curriculo deve contribuir, assim, para uma melhoria da
compreensdo dos fendmenos que se produzem nos sistemas de educac¢do” (REID, 1980, p.18,
apud SACRISTAN, 2000, p. 48).

Contraria a esta idéia de uma racionalidade técnica, ordem e estabelecimento,
reconhece-se o curriculo como algo em construcdo, como define Marcondes (2002), que a
formac&o do professor, a partir de seu curriculo, acontega pelo préprio exercicio, em situagdes

de reflex&o sobre a prética profissional, mediante observagdo, investigagdo, sistematizacdo e
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producdo de conhecimento. Trabalhar o curriculo com esta visao de reflexdo, que situa a relacao
teoria-pratica em sintonia, distancia-se da no¢do de uma formacdo baseada em um curriculo
fechado e determinado. Neste panorama, o curriculo, de acordo com Sacristan (2000), deve
contribuir para o interesse emancipatorio, deve ser entendido como uma préxis, sustentada pela
reflexdo, pela interacdo e pela participacdo ativa dos professores e alunos.

Em uma referéncia direta ao curriculo do curso de Letras, Paiva (2005) evidencia que o
curriculo, ao situar esta formacéo reflexiva, deixa de ter como foco as disciplinas e passa a ser
compreendido como “todo e qualquer conjunto de atividades que integralizam um curso” (2005,
p. 3), conforme as DCN’s (2002). Desta forma, o professor formador passa a exercer o papel de
orientador, sendo responsavel por um trabalho pratico com os contetidos a fim de proporcionar
uma boa formacdo ao aluno. Esta pratica pedagdgica compreenderia os saberes e a formacao
como docente. Neste mesmo ideal, as Diretrizes Nacionais (BRASIL, 2002) contemplam
orientagdes referentes ao estagio curricular e demais atividades que integrem o saber académico
a prética profissional, incentivando o reconhecimento de habilidades e competéncias adquiridas
fora do ambiente escolar.

Tao importante quanto discutir e problematizar a formagdo e o oficio do professor é
necessario estudar e propor mudancgas nos curriculos de formagdo docente, com o objetivo de
possibilitarem uma formagé&o critica, reflexiva e que reconheca a préatica docente como elemento
necessario e importante a formagdo. Como define Macedo (2007), precisa-se pensar o curriculo
por uma concepg¢do mediada por uma pedagogia ativa e construcionista, “na qual a formacao ¢é
configurada pelo saber tedrico (formalizado) e pratico (técnico e metodol6gico), os quais
podemos denominar de saberes em uso” (2007, p. 93).

Por toda a discusséo apresentada, Sacristan (2008) define o curriculo como um ponto
central de referéncia na melhora da formacdo de professores e na qualidade do ensino,

considerando uma mudanca das condicGes da pratica dos docentes.

1.4. Formacao de Professores e Saberes

O Saber ndo é um conjunto de conteidos
cognitivos definidos de uma vez por todas
Maurice Tardif

Neste panorama de definicbes e linhas teoricas relacionadas a formacdo docente,
destaca-se a necessidade de estudar e reconhecer os saberes oriundos do/no curriculo de
formagéo. Tardif (2002) define conceituagdes e discussdes sobre o Saber docente ou mais
especificamente, quais sdo 0s saberes que servem de base ao professor. Este autor discute o

significado do saber docente, relacionando-o a conhecimentos, ao saber-fazer, as competéncias
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e habilidades dos professores, o0 que delineia a concepcao do Saber também a acdo do professor,
seja em sala de aula, nos cursos de formacgéo e em todas as situacfes que permeiam a vida e
oficio docente. Este autor define que o Saber ndo pode ser separado de outras dimens@es que
permeiam o professor: trabalho, contextos, acdes, estudos.

Segundo este autor (2002), é preciso escapar de dois perigos ao delinear os saberes
docentes. Primeiro, considerar o saber como puramente “mental”, o que este autor chama de
“mentalismo”; este consiste em reduzir o saber exclusivamente a processos mentais, calcado em
atividades cognitivas dos individuos. J& o segundo perigo, é instituir o saber como puramente
“sociologico”, como se refere o autor, o “sociologismo”. Neste fendmeno, o sociologismo tende
a eliminar a contribuicdo dos atores na construgdo concreta do saber, tratando-0 como uma
producdo social em si mesmo e por si mesmo.

Estas duas compreensdes ao termo saber limitam este constituinte a atividade do
professor, pois estdo descontextualizadas ao oficio deste profissional, aliando-0 a mecanismos
sociais e a processamento de informagdes, esquemas e cogni¢do. Para uma maior
contextualizagdo do saber do professor, Tardif (2002) refere-se ao saber como social, por ser
compartilhado pelos proprios professores, pela possibilidade de posse e utilizagdo que lhe
garante uma legitimidade; por seus ‘objetos’ serem identificados como préticas sociais e pelas
mudangas constantes, que proporcionam uma evolugao deste saber.

Como demonstra este autor ao referir-se aos saberes, é preciso reconhecer que

[...] esse saber é social por ser adquirido no contexto de uma socializacdo
profissional, onde é incorporado, modificado, adaptado em funcdo dos
momentos e das fases de uma carreira, ao longo de uma historia profissional
onde o professor aprende a ensinar fazendo o seu trabalho [...] (TARDIF,
2002, p. 14).

Como explicita este autor (2002, p. 16): “Os saberes de um professor sdo uma realidade
social materializada através de uma formacdo, de programas, de praticas coletivas, de
disciplinas escolares, de uma pedagogia institucionalizada”. Desta maneira, ao conceituar o
saber, Tardif (2002) especifica que “ndo ¢ um conjunto de contelidos cognitivos definidos de
uma vez por todas” (TARDIF, 2002, p.14), mas situa-Se COMO Um processo em construgéo, seja
na formac&o inicial quanto em seu ambiente de trabalho.

Por estas relagdes que podem definir e identificar o saber destaca-se a importancia de
analisa-lo na formacédo inicial e do trabalho docente. Evidenciam-se, nos estudos sobre os
saberes, contextualizados a formacdo docente, os apontamentos de Gauthier (2006) ao
referenciar-se aos seguintes saberes como norteadores para um reconhecimento do trabalho
docente e integradores da relacdo teoria-pratica: Os saberes disciplinares (a matéria); os saberes

curriculares (o programa); os saberes das ciéncias da educacdo; os saberes da tradicdo
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pedagdgica (o uso), os saberes experienciais (a jurisprudéncia particular) e os saberes da acao
pedagogica (os saberes experienciais validados em pesquisas cientificas). Estes saberes seriam
reconhecidos e precisos para uma formacdo inicial mais integrada a pratica e a uma
profissionalizacdo docente.

Para Pimenta (2009), reconhece-se que para saber ensinar ndo bastam a experiéncia e 0s
conhecimentos especificos, se fazem necessarios 0s saberes pedagogicos e didaticos;
identificados por esta autora como os Saberes da Docéncia (a experiéncia); os saberes relativos
ao conhecimento e os saberes pedagdgicos. Contudo, na historia da formacdo de professores,
esses saberes tém sido trabalhados sem uma articulagdo e distintos, o que configura aos
graduandos um conhecimento tedrico muito especializado e pouca ou quase nenhuma
articulacdo com o fazer em sala de aula, até mesmo seu conhecimento da realidade escolar e
pedagdgica ficam em segundo plano. Esta autora também reconhece que os saberes que menos
ganharam destaque na histéria da formacdo de professores foram o0s da experiéncia,
identificados como necessarios as novas demandas da formag&o docente.

As pesquisas realizadas por Tardif (2002) demonstram que o estudo sobre o saber
docente é fundamental para a compreensdo da Educacdo, da qualidade desta educacéo, do oficio
do professor e de sua realizagdo profissional. Contudo, para “identificar” e analisar este saber, &
preciso, inicialmente, compreender de onde vem este saber, como o professor o adquire e como
ele se torna um conhecimento aplicado na sala de aula. Nesta mesma linha de reflexdo, pode-se
pensar se o conhecimento adquirido, cientificamente, nos cursos de formacdo docente,
aproxima-se ou serve de base e apoio para o magistério. Intensificando: se este conhecimento,
que é compartilhado entre os docentes, entre estes e os alunos e apreendidos no exercicio de
ensinar, sdo reconhecidos e eficazes para a Educacao.

Aspecto importante para esta discussao, que envolve formagéo de professores e saberes
e a construcao/avaliacdo destes, é o Curriculo de Formagdo Docente. Numa analise curricular de
formacdo docente, precisa-se considerar os saberes disciplinares (GAUTHIER, 2006);
(TARDIF, 2002), mas ndo esquecer que a pratica, o saber experiencial, os saberes das ciéncias
da educacdo e os saberes da tradicdo pedagOgica sdo essenciais para a atividade docente. O
curriculo de formagéo de professores, nos cursos de licenciatura, pode operar e conduzir uma
formac&o experimentada e efetivada pela intersecéo entre estes saberes e a prética.

Aliada a estes saberes, a reflexdo na acdo® possibilitaria uma transformagdo e um

redirecionamento dos saberes descritos para uma outra realidade, ainda ndo conhecida nos

8 Segundo Schon (1995) a reflexo-na-a¢do compreende o fazer do professor e sua relagdo com os saberes e sua transmissao aos
alunos; figura-se nesta perspectiva um modelo de professor reflexivo, que envolve uma reflexdo sobre seu fazer e inclusive sobre a
sua propria reflexdo-na-agdo; seria justamente contextualizar os conhecimentos aos alunos, problematizar, ndo fundar-se em
respostas definitivas e prontas. O professor, nesta perspectiva, vai ao encontro do aluno: qual é seu método de aprendizagem? Como
ele articula o conhecimento com sua vivéncia?Ha algum método que n&o havia pensado? E possivel a utilizagio de novas formas de
ensino? Todas estas possibilidades deveriam nortear a atividade docente, numa habilidosa e transformadora pratica de ensino. Estes
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cursos de formacdo. Situa-se aqui a possibilidade de autenticacdo do professor autdbnomo, que
utilize seus conhecimentos académicos-curriculares e sua técnica para além do previsivel, j& que

€ 0 que mais ocorre num contexto de ensino-aprendizagem em sala de aula.

1.5. Formacao Docente: Teoria-pratica

“A teoria e a pratica sdo bastante dissociadas,
porque a realidade ndo permite a aplicagao
do conteiido aprendido”°

Pérez Gomez (1995) discute a formacdo de professores a partir dos estudos de Schon
(1995) ressaltando o contexto atual de ensino nas escolas: uma inadequacédo a realidade dos
alunos, os saberes ensinados sdo desmembrados, e um regulamento burocratico, sempre do
centro para a periferia - de uma politica publica desconexa para uma aplicacdo na Educacéo.
Este panorama inibe, “emperra” a possibilidade de uma acdo educativa reflexiva, comprometida
realmente com a aprendizagem dos alunos.

Para uma atividade escolar que envolva um ensino-aprendizagem reflexivo, como
discute Pérez Gémez (1995), ao se pensar na atividade docente em sala de aula, € necessario
discutir algumas questdes, assim debatidas também por Schén (1995): Quais as competéncias
que os professores deveriam ajudar as criangas a desenvolver? Que tipos de conhecimento e de
saber-fazer permitem aos professores o seu trabalho eficazmente? Que tipo de formagéo sera
mais viavel para os professores para desempenhar seu trabalho? Tais questdes definem um
conflito entre o saber profissional, apreendido em sua formacdo inicial e o conhecimento
compartilhado, aplicado nas escolas, referindo-se especificamente & prética e na formacéo de
professores.

Segundo Pérez Gomez (1995), ha varios fatores que determinam uma ineficiéncia nos
cursos de formacgdo, como a propria politica educacional do pais, a organizagdo escolar e o
curriculo. Contudo, é reservado ao professor um papel principal no fracasso escolar, ao
considerar seus conhecimentos, sua préatica e seu desempenho em sala de aula. Se os olhares de
critica e cobranga estdo direcionados aos professores, € necessario um direcionamento para 0s
cursos de formacgdo docente e seu curriculo.

A responsabilidade atribuida aos professores sobre o fracasso escolar determina também
uma analise cuidadosa da concep¢do de Escola, de ensino, de aprendizagem, de formacdo de

professores e especificamente da questdo que envolve Teoria e Préatica no oficio docente.

séo alguns dos fundamentos que compreendem a ag&o reflexiva dos professores.
® AZEVEDO (1980) apud CANDAU (1999). Depoimento de professora, retirado da dissertacdo de mestrado de Leda Maria
Ferreira Azevedo: O estagio supervisionado: analise critica. PUC/RJ, 1980.p.67-69
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No que tange ao curriculo de formacdo docente, precisa-se considerar os saberes
descritos por Gauthier (2006) e Pimenta (2009), mas ndo esquecer que a pratica com o saber e 0
fazer sdo essenciais para a atividade docente. Por isto a necessidade da reflexdo e a
possibilidade de transformar e redirecionar os saberes para uma outra realidade, ndo conhecida
ou ainda em discusséo nos cursos de formacdo. Situa-se aqui a possibilidade de um elo da teoria
e da prética, condizente com uma proposta de formar professores reflexivos e criticos.

As relagOes possiveis e existentes entre a teoria e a pratica no campo da formacgdo de
professores e nos curriculos ainda sdo dogmaéticas, segundo Candau (1999). Observa-se, de
acordo com estudos desta pesquisadora que ha uma separacdo, uma oposi¢ao entre a teoria € a
prética, e esta oposigdo é constantemente denunciada pelos educadores. Contudo, ressalta-se o
desejo de buscar, por parte dos educadores e dos professores-formadores novas formas de
relacionamento entre estas duas dimensdes no campo educacional. Conforme Candau (1999),
estas dimensBes sdo o ponto central de reflexdo na busca de novas possibilidades para a
formacé&o de professores.

E necessaria uma contextualizacdo do significado e da etimologia destas duas palavras,
situadas aqui especificamente para o campo educacional. Candau (1999) explicita que ambos
surgiram na Grécia; denominava-se “Teoria” uma contempla¢ao do espirito ¢ de estudo. O
vocabulo “Pratica” deriva também do grego, como “praxis”, com o sentido de agir, como uma
acdo inter-humana consciente.

De acordo com o dicionario de Filosofia, de Abbagnano, o vocébulo teoria significa,
entre os varios significados, “Especulacdo ou vida contemplativa” (ABBAGNANO, 2007, p.
1122); este seria o significado que o termo teve na Grécia Cléssica. Neste sentido, Aristdteles
identificava Teoria com bem-aventuranca e ople-se a pratica, a qualquer atividade ndo
desinteressada, “que ndo tenha a contemplagéo por objetivo” (ABBAGNANO, 2007, p. 1122).

Um outro conceito a teoria, por este mesmo autor, diz respeito a “uma condi¢do
hipotética ideal, na qual tenham pleno cumprimento, normas e regras, que na realidade sdo
observadas imperfeita ou parcialmente” (ABBAGNANO, 2007, p. 1122). Este conceito ¢
pertinente ao dito que afirma: na teoria, deveria ser assim, mas na pratica € outra coisa.

Um terceiro conceito ao termo teoria é uma hipdtese ou um conceito cientifico. Ja o
significado da palavra Pratica destaca que em geral, pratica “é o que ¢ acdo ou diz respeito a
acao” (ABBAGNANO, 2007, p. 921). Como destaca Abbagnano (2007, p. 921), em um
significado mais fiel a linguagem comum, “Pratica ¢ tudo aquilo que ¢ facil ou imediatamente
traduzivel em agao, no sentido, por exemplo, de produzir sucesso ou proporcionar vantagem”. A

pratica, neste sentido, é pratica porque pode ser concretizada.
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Nos contextos social e educacional, define Candau (1999), pode-se conceber a relagédo
teoria-pratica em dois esquemas, em uma visdo dicotdbmica e numa visdo de unidade, que serdo

discutidas a seguir.

1.5.1.A visao dicotdmica

Uma visdo dicotbmica desta relacdo centra-se em uma separacdo, segundo Candau
(1999, p. 60), “nao se trata simplesmente de distinguir entre um polo e outro. A énfase é posta
na total autonomia de uma em relacdo a outra.” Nesta especificidade, a teoria e a pratica S0
componentes isolados, até mesmo opostos. Seguindo este raciocinio, a Teoria ¢ aos “tedricos”
seria determinado o pensar, o elaborar, o refletir, planejar; ja a Pratica, o executar, o agir, 0
fazer. Estes dois polos tem sua Idgica prdpria, como define Candau (1999).

Por um outro olhar, em um aspecto de associagdo, a teoria e a pratica sdo polos
separados mas ndo opostos; estariam justapostos. Neste olhar, “o primado ¢ da teoria. A pratica
deve ser uma aplicacdo da teoria” (CANDAU, 1999, p. 60). Neste panorama, a pratica néo cria,
ndo introduz situa¢des novas, apenas deve ser fiel a teoria.

No contexto desta pesquisa, a Formagdo de Professores, pode-se contextualizar esta

visdo dicotdmica a excessiva formacéo tedrica, em que o

[...] papel de formagdo, principalmente da inicial é concebido como o de
favorecer a aquisicdo dos conhecimentos acumulados, estimular o contato
com os autores considerados classicos ou de renome, sem se preocupar
diretamente em modificar ou fornecer instrumentos para a intervencdo na
pratica educacional (CANDAU, 1999, p. 66).

Delimita-se, desta forma, que a teoria ndo contribui para a formacdo do educador,
embora seja vista como uma verdade absoluta e universal. Nesta visdo, vivenciada em muitos
cursos de formacdo de professores, a teoria € esvaziada da pratica, considerando que o curriculo
de formacéo enfatiza as disciplinas teoricas. Alia-se a esta vertente, a no¢do de se enfatizar a
pratica, como a principal responsabilidade das agéncias de formagdo, em uma inser¢cdo na
prética real.

Visualiza-se neste modelo de formagdo uma falta da articulagdo dos saberes discutidos
por Gauthier (2006), que sdo necessarios e precisos a formacdo de professores. O curriculo,
objeto que trabalha com estes dois elementos, geralmente situa uma justaposicdo entre as

disciplinas consideradas tedricas e as instrumentais ou praticas.

1.5.2. A visao de unidade
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Esta visdo de unidade centra-se no vinculo, em uma unidade da teoria e da pratica.
Como demonstra Candau (1999), a unidade ndo significa identidade. Haveria uma distincdo
entre estes dois elementos no seio de uma unidade indissolUvel, desta forma, este vinculo seria
assegurado por uma relacdo simultinea e reciproca, “de autonomia ¢ dependéncia de uma em
relagdo com a outra” (CANDAU 1999, p. 62).

Esta simultaneidade, reafirmando a ideia de Candau (1999), expressa 0 movimento das
contradi¢Bes nas quais dois polos se contrapdem e se negam constituindo uma unidade. Neste
olhar, a teoria ndo mais comanda a pratica, ndo mais a orienta no sentido de torna-la dependente
das idéias. A visdo de unidade condiciona aos dois componentes a no¢ao de indissociabilidade
da praxis'® definida como uma atividade tedrico-pratica.

Especificamente na pratica educacional, a teoria e a pratica, nesta visdo, sao
consideradas um nucleo articulador da formagédo do educador, ressaltando que estes dois polos
devem ser trabalhados simultaneamente. Neste sentido, a ideia € de uma implicacdo mutua entre
eles, 0 que seria uma vertente produtiva e articulada aos cursos de formag&o de professores, que
geralmente consideram a pratica educacional como separada das teorias pedagdgicas e dos
saberes disciplinares.

A partir desta visdo de unidade, que estabelece interse¢Ges entre os saberes e a unidade
da teoria e da pratica, os componentes curriculares devem trabalhar estes dois elementos
necessarios a formacéo docente em uma articulagdo, condizente a uma formag&o tedrica e as
reais necessidades do trabalho docente.

Esta visdo aproxima-se da ideologia de Schon (1995) a nocdo de reflexdo na acao,
como define Candau (1999, p. 69),

[...] acreditamos que esta alternativa traz em si a possibilidade do educador
desenvolver uma “préaxis” criadora na medida em que a vinculagdo entre o
pensar e 0 agir pressupde a unicidade, a inventividade, a irrepetibilidade da
pratica pedagdgica.

Consideradas por Candau (1999), estas relagcBes entre a pratica e a teoria seriam
centradas também na experiéncia pessoal do sujeito em formag&o, constituindo-se como um
processo. Neste contexto, ndo bastaria apresentar para a formag&o inicial apenas um curriculo
com os saberes referidos por Gauthier (2006) e algumas experiéncias descontextualizadas a
pratica, seria preciso uma formacdo embasada na unido e continuidade destes saberes.

E importante destacar neste contexto, que as pesquisas sobre a pratica estio anunciando

novos caminhos para a formacao docente. Como discute Fusari (1988) apud Pimenta (2009), ao

desconsiderar a pratica docente e pedagogia escolar como ponto de partida e de chegada da

10 P N I . . , . PR ..
“Praxis” correspondente a uma pratica reflexiva, aliada ao saber tedrico e ao saber-fazer, inclusive a idéia de Schon (1995) da
“reflexdo na agdo”.
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formacdo, ndo Ihe possibilita articular e traduzir os novos saberes em novas préaticas. Tais
saberes, como apresenta Pimenta (2009), configuram a docéncia em uma atitude investigativa,
com o intuito de ressignificar os processos formativos a partir da reconsideracdo dos saberes
necessarios a docéncia, situando a pratica pedagogica e docente como elementos necessarios a
formacdo docente.

Ao abordar a questdo da profissionalidade docente e sua relacdo entre teoria e prética,
Sacristan (1995) especifica que, para a contemplacdo e compreensdo do trabalho/oficio do
professor, é preciso considerar todo o contexto deste trabalho, em que se situa um saber
pedagogico, o contexto profissional (saberes, ideologia, rotina, praticas). Como demonstra este
autor, sao muitas as facetas de determinacéo da pratica profissional do professor, que se situam
muito além da atuacdo docente: figura-se uma base de conhecimento cientifico, as experiéncias
adquiridas em seu processo de formag&o, a determinacédo de politicas publicas da Educagdo, até
mesmo o sistema educacional.

Para uma correlagdo as “novas” constituintes e demandas do trabalho docente, Sacristan
(1995) define que € preciso ndo abandonar a ciéncia, os saberes disciplinares e pedagdgicos,
muito menos limitar-se somente a pratica, mas equilibrar conhecimento e agdo. Este indicio
proposto pelo autor possibilitaria uma conexdo e unidade entre a teoria e a pratica, como
discutido por Candau (1999), que seria estabelecida pelos curriculos de formacao.

Ao se valorizar e contextualizar o vinculo teoria-pratica para a formagao de professores,
estimula-se também o pensamento reflexivo, que compreende autonomia aos novos professores,
bem como a possibilidade de investigacdo pelo professor; o que lhes assegura processos
metodoldgicos adequados a realidade em que estara inserido, ndo deixando de lado, claro, seus
saberes disciplinares.

Zeichner (1995) propde uma discusséo sobre as inovagdes que envolvem 0s cursos de
Formacdo de Professores integrados ao practicum. A este termo, insere-se no curriculo de
formacdo, o fazer, a atividade, a reflexdo sobre a agao, especificamente entre a teoria e a préatica
nos cursos universitéarios de formagao.

Segundo este autor (1995), estes cursos deveriam estar mais acoplados a um
envolvimento continuo entre os saberes académicos curriculares com a pratica - o practicum.
Entre as perspectivas e potencialidades para a inser¢do deste subsidio nos cursos de formacéo, o
autor referido apresenta o desenvolvimento de um curriculo explicito do practicum; que
reconhece a escola e a comunidade como elementos importantes para a formacdo dos
professores.

A partir deste artefato, que se insere em uma reflexdo-na-acdo, resultaria em uma
formac&do docente mais contextualizada e ndo sedimentada, estatica e tecnicista. Verifica-se nas

andlises de Zeichner (1995), a partir da proposta de um practicum, a possibilidade de
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intersecOes entre a teoria e a pratica, como um duo constituinte da formacdo docente mais
reflexiva e delineada a sala de aula.

Nesta linearidade de pensamento e opinido, Zeichner (1995) vai ao encontro das teorias
apresentadas por Pérez Gomez (1995) e Schon (1995), que contemplam a reflexdo como aspecto
necessario e importante para a formagéo docente, em contraposi¢cdo a perspectiva da Ciéncia
Aplicada.

Estes autores referem-se a incompletude do subsidio Ciéncia Aplicada na resolugdo de
conflitos surgidos no oficio do professor, que no contexto do practicum requer uma
reelaboragdo de seu conhecimento cientifico, das ciéncias bésicas e da tentativa de inovar e
construir uma nova metodologia para o ensino. Segundo estes autores, a perspectiva do ensino
como pratica reflexiva possibilita a reconstrucdo dos saberes oriundos dos cursos de formacéo
docente. Contudo, é preciso analisar como o curriculo opera ou pode operar esta articulacdo

entre os saberes e 0 saber-fazer, na busca de uma unidade entre a teoria e a prética.
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2. 0 PERCURSO METODOLOGICO

2.1. Abordagem Qualitativa

Esta pesquisa é delineada por uma abordagem qualitativa embasada nos aportes tedricos
de Alves-Mazzotti (1998) e André (1986). A pesquisa qualitativa neste projeto envolve uma
pesquisa de campo e é contextualizada a Educacdo e a Sociedade, o que desmistifica uma
neutralidade do pesquisador e apresenta focos explicitos e implicitos que a pesquisa pode
apurar.

A Metodologia, situada nesta abordagem, se guiou por um Estudo Exploratorio
(Theodorson e Theodorson, 1970 apud Piovesan e Temporini, 1995), contemplado por Anélise
Documental (Lidke & André, 1986) e Analise de Conteudo (Chizzotti, 2006) e um Estudo de
Caso (André, 1995) e (Duarte, 2008). A pesquisa se organizou pelos seguintes direcionamentos,
assim divididos em etapas:

12 Etapa: Aprofundamento da revisdo de literatura da Formacdo de Professores e
Curriculo;

2% Etapa: Formulacéo de questdes sobre o tema e 0s objetos de estudo;

3% Etapa: Estudo exploratério; compreendido por analise documental e analise de
conteldo;

4@ Etapa: Estudo de Caso.

2.1.1. Estudo Exploratério

Quanto ao estudo exploratério, define-se como uma pesquisa preliminar que possibilita
ao pesquisador uma maior familiaridade com o objeto de estudo, tornando-o capaz de
especificar melhor o problema e formular suas hipdteses mais acuradamente. Este estudo
permite ao pesquisador avaliar melhor a metodologia a ser empregada e decidir sobre as
questdes que necessitam de mais énfase e detalhamento (THEODORSON E THEODORSON,
1970 apud PIOVESAN E TEMPORINI, 1995").

Para este estudo, compreendeu-se inicialmente uma Analise Documental. Esta
metodologia busca identificar, em documentos, as informagdes que sirvam de subsidio para
esclarecer as questdes da pesquisa. Como define Lidke e André (1986, p. 39), os documentos
“nao sdo apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado
contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto”. Desta forma, para uma analise

documental, Liidke e André (1986) situam a metodologia de analise de contedido, uma categoria

! (Tradugao nossa).
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de procedimentos explicitos de andlise textual para fins de pesquisa social. Além de ser
pertinente para a pesquisa presente.

A Anélise Documental esclareceu e permitiu uma identificacdo e conhecimento dos
elementos que seriam pertinentes para a anélise de conteudo, reconhecendo-0s como precisos
do/no curriculo investigado.

O estudo exploratorio foi feito em trés cursos de Letras de universidades publicas
mineiras, denominadas, pela questdo ética, a Universidade I, a Universidade Il e a Universidade
.

A opcdo por trés universidades deu-se pelo seguinte aspecto: S&o trés universidades
publicas mineiras, que formam licenciados em Lingua Portuguesa e Literatura e oferecem
programas de pés-graduacdo em Letras recentes. Este dado é considerado importante pelas
articulagOes entre a Graduagdo e a Pos-graduacao e pela bibliografia atualizada destes cursos.

O Estudo Exploratério foi realizado com a documentacdo do curso de Letras destas
instituicBes, especificamente o PPP e o Curriculo, considerando os seguintes aspectos: Perfil
Profissional do Licenciando em Letras; Carga Horaria; Atividades Curriculares basicas,
complementares e de estagio e Planos de curso, como apresentado a seguir na se¢do Estudo

Exploratdrio.

2.1.2. Anélise de Contelido

Apobs a Andlise Documental, foi realizada uma Analise de conteido, embasada por
Chizzotti (2006). A Anélise de Conteldo trata dos documentos transformados em textos para
serem lidos e interpretados; os textos mais utilizados nas pesquisas sdo documentos escritos que
podem ser livros, jornais, revistas, cartazes publicitarios e trasncricbes de entrevistas,
conferéncias, relatos.

Esta analise, segundo este autor, “visa decompor as unidades 1éxicas ou tematicas de um
texto, codificadas sobre algumas categorias” (2006, p. 113). Segundo Holsti (1968, p. 608) apud
Chizzotti (2006, p. 115), a Analise de Contetido é descrita como “uma técnica de fazer
inferéncias sistemadticas e objetivas, identificando as caracteristicas especiais da mensagem”.

Como apresenta Chizzotti (2006, p. 115),

[...] € um processo de andlise da comunicagdo que pretende garantir a
imparcialidade objetiva, socorrendo-se da quantificacdo das unidades do texto
claramente definidas, para gerar resultados quantificaveis ou estabelecer a
freqliéncia estatistica das unidades de significados [...]

Esta metodologia presta um conjunto de procedimentos e técnicas de extrair o sentido

de um texto por meio das unidades e elementos que compdem o documento. Desta forma,
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palavras, expresses, categorias e temas possibilitam ao pesquisador extrair diferentes
significados no documento a partir da categorizacdo prévia.

Segundo Chizzotti (2006), a Analise de Contetdo configura ao léxico e ao vocabulo
uma “sintese condensada da realidade e a freqiiéncia de seu uso pode revelar a concepgao de seu
emissor, os seus valores, opcdes, preferéncias” (CHIZZOTTI, 2006, p. 117). Contudo, como
evidencia este autor, é possivel ndo se restringir somente as partes de um texto, mas produzir
uma leitura do contexto e das circunstancias em que a mensagem foi produzida; e essa leitura
pode ir além do que foi manifestado. E interessante considerar as diferentes significados
explicitos e implicitos que o texto e/ou uma entrevista transcrita contém.

Portanto, uma configuracdo importante para a Analise de Contetdo, sdo os fragmentos
singulares de um texto, situados em uma unidade programatica previamente definida, que, ao
serem considerados como uma menor unidade textual, possibilitam ao pesquisador “estabelecer
correlagdes significativas entre as unidades e extrair contetdo relevante da mensagem”
(CHIZZOTTI, 20086, p. 117)

A partir desta analise, determinada por uma leitura constante da documentacgdo, foram
elaborados dois quadros para uma melhor visualiza¢do e organizagéo dos dados.

Um primeiro quadro foi organizado com uma descri¢cdo dos elementos pertinentes aos
aspectos mencionados anteriormente, como se determinam, organizam e sdo descritos. Foi
realizada uma leitura e reflexdo constantes para uma compreensdo da documentagdo e das

caracteristicas dos elementos supracitados. Conforme se verifica a seguir:

Quadro 1. Formagdo no curso de Letras e o Projeto Politico-Pedagdgico. Categorias e

Universidades: caracteristicas e direcionamentos.

Categorias Universidade | Universidade Il Universidade lll
Ensino, Pesquisa e Extensdo, | Proposta Pedagdgica: formagdo de | Formar profissionais capazes de

Proposta x s L ) <
Formagdo Humanistica, | um profissional consciente de sua | responder de forma auténoma,
Curricular do curso | Estudos Linguisticos e | responsabilidade, a sociedade e a | segura e inovadora as
de Letras- Projeto Literarios. ) Produgdo e | interagdo corlw o outro. Projetar SO|IC'Ita(,'OES . !Jro.fliswnals
L. Interpretagdo dos | uma formagdo com pontos de | pertinentes as atribuicdes de
Politico- conhecimentos sobre a | integragdo entre a Licenciaturae o | um graduado em Letras,
Pedagégico. Linguagem. Preparar o | Bacharelado. Agdo Pedagdgica visa | preocupando-se com os
professor de Letras para o | a uma reflexdo e aprofundamento | aspectos sociais de sua
exercicio de suas competéncias | da modalidade escolhida. Curso: | formagdo.. Estimulo as

e habilidades inerentes a sua
formagdo. Consideragdes
epistemoldgicas, Psicossociais e

Pedagdgicas para o0 novo
mercado de atuagdo.

Prioridade a abordagem
pedagédgica centrada no
desenvolvimento da
autonomia do aluno;

articulagdo direta com a poés-
graduagdo.

Passo inicial para os estudos no
nivel de pds-graduagdo nas diversas
dreas. Modalidade Licenciatura:
habilitado a exercer,
fundamentalmente, a fungdo de
professor para a Educagdo Basica.

Formar profissionais
interculturalmente competentes,
capazes de lidar de forma critica
com as linguagens. Area de Letras:
deve ter estruturas flexiveis que

metodologias que favorecem a
construgdo dos saberes, como
ensino focado no aluno,
avaliagdo de todo o processo de
ensino. Enfoque interdisciplinar
— possibilita aperfeigopamento
cultural e profissional do
graduado em Letras. Estimula a

criagdo, o desenvolvimento
cientifico e o pensamento
reflexivo. Integragdo entre a

41




42

Formagdo tedrica consistente,
enriquecida pela pratica, pelos
estagios e pelas atividades
complementares.

Seguindo as DCN’s, o curriculo
é todo e qualquer conjunto de
atividades académicas que
integralizam o curso.

levem em conta a relagdo dialética
entre os valores da sociedade
moderna e os valores humanistas.

Incentiva e assegura condi¢Bes para
uma formagdo especifica
consolidada e uma abertura
interdisciplinar, para ampliagdo dos
horizontes de atuagdo profissional.

teoria e a pratica tanto no
processo de ensino-
aprendizagem quanto na
preparagao profissional.
Formagdo académica ampla e
variada.

Atividades vinculadas a
legislagdo vigente. Minimo de

CES 492/2001, P.30 - Perfil

Profissional.

Relacionado estritamente ao
Estagio — “Conforme definido

DCN’S 2.800h, com articulagdo teoria- | CNE/CES/492/2001 — Perfil do aluno | por legislagdo pertinente, o
pratica. de cada modalidade, Licenciatura ou | Estagio Supervisionado...” e a
Descricdo  estritamente da | Bacharelado. carga horaria de atividades
carga hordria de pratica, | Visdo concebida pelo CNE sobre a | académico-cientifico-culturais —
estagio, conteudos | universidade. “(...) inciso IV do Artigo 19, 200
curriculares, atividades | Letras: “estruturas flexiveis que | (duzentas) horas para outras
académico-cientifico-culturais. | levem em conta a relagdo dialética | formas de atividades académico-
Alunos que ja exercem | entre os valores da sociedade | cientifico-culturais”.
atividade docente poderdo ter | moderna e os valores humanistas”.
reducdo da carga horaria de | ORIENTAGOES para a elaboragdo do | Resolugdo de 2003 da prépria
estdgio supervisionado. Projeto Politico-Pedagdgico universidade:
Em conformidade com as “Determina a obrigatoriedade do
DCN’s, tem como objetivo a Projeto Pedagdgico por curso;
formagdo de  profissionais fixa diretrizes para elaboragdo
capazes de lidar, de forma do PPC e da outras
critica, com as linguagens. providéncias.”
Tem as DCN’s em consonancia
com os Conteudos Curriculares;
Como as DCN’s, o curriculo é
todo e qualquer conjunto de
atividades académicas que
integralizam o curso.

. Saberd trabalhar com os fatos | Profissional consciente de sua | Quanto aformagdo profissional:
O Perfil da Linguagem; responsabilidade, relativo a | Estar preparado para continuar
Profissional Na Habilitagdo Lingua | sociedade e a interagdo com o | osestudos na pds-graduagao;

Portuguesa esta preparado,
principalmente, para atuar
como professor nos niveis de
Ensino Fundamental e Médio.
Pode, ainda, se enveredar pelos
caminhos da pesquisa.
Formagdo  humanistica, A
reflexdo autocritica;

Engajar-se na vida escolar de
forma criativa, consciente e
transformadora, podendo
intervir na sociedade atuando
no E.F. e Médio.

outro. Ndo ha distingdo entre alunos
do Bacharelado e Licenciatura.

Na Licenciatura, o formando estara
habilitado a exercer,
fundamentalmente a fung¢io de
professor de Lingua Portuguesa
para a Educagdo Basica.

Capazes de lidar, de forma critica,
com as Linguagens. Dominio de uso
da Lingua ou das linguas de estudos;
fazer uso de novas tecnologias e
compreender sua formagao
profissional como processo
continuo, autdnomo e permanente.
Pesquisa e Extensdo, além do
ensino, devem articular-se nesse
processo.

Conforme Parecer CES 492/2001, o
profissional deve ter capacidade de

reflexdo critica sobre temas e
questdes relativas aos
conhecimentos linguisticos e
literdrios.

Enfase na formacdo do Docente-
pesquisador deve estar apto a
trabalhar no magistério, bem como
continuar os estudos na pds-
graduagao.

Ter wuma formagdo critica
perante a sociedade e a carreira
que vai abragar;

Acompanhar o desenvolvimento
técnico-cientifico da area,
consciéncia de que a formagdo
do profissional é permanente.
Quanto ao conteudo:

Produzir textos bem
estruturados;

Domina os conteudos da
Linguistica, sabendo aplica-los
no que se refere ao ensino e na
compreensao de fatos
lingtiisticos;

Domina os contetidos e algumas
terminologias especificas da

gramatica da Lingua
Portuguesa;
Domina o uso pratico da

metodologia do ensino de
linguas e literaturas de Lingua
Portuguesa;
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Campo de Atuagao
Profissional

Na Habilitagdo Lingua
Portuguesa, esta preparado,
principalmente, para atuar
como professor de Lingua
Portuguesa nos niveis de E.F e
Médio.

Pode se enveredar pelos
caminhos da pesquisa,
trabalhando em institui¢des

que desenvolvam projetos de
investigagdo na darea da
linguagem.

Ensino de Portugués
Lingua estrangeira;
Ocasionalmente, Assessoria em

como

diversos campos, revisdo e
preparagao de textos,
administragdo de orgdos
publicos;

Ndo se restringe somente ao
espaco escolar, jornais,
revistas, assessoria
pedagdgica;

Incentivo a
leitores criticos;

formagdo de

Na modalidade de licenciatura, o
formando esta habilitado a exercer,
fundamentalmente, a fung¢do de
professor de Lingua Portuguesa
para a Educagdo Basica;

Profissional em condigbes de atuar
tanto na pratica docente quanto na
produgdo de conhecimento sobre a
linguagem;

Capacitado tanto para o
desempenho didatico-pedagégico
guanto para o desenvolvimento de
pesquisas cientificas;

Coordenagdo e supervisdo de
colegas; elaboragdo de livros
didaticos, gramaticas e diciondrios,
revisdo de textos, assessorias e
consultorias, tanto em nivel tedrico
guanto no nivel aplicado;
Profissional ndo devera perder de
vista a educa¢do continuada do
professor.

N&o ha um tépico de campo de
atuagdo profissional. Este topico
pode ser relacionado ao
apresentado, desta forma:
Objetivos do curso de Letras da
Universidade Ill, que esta em
consonancia com a proposta
curricular do curso e ao PPP:

“O curso de Letras da
Universidade Il tem como
objetivo formar profissionais
capazes de responder de forma
auténoma, segura e inovadora
as solicitagdes profissionais
pertinentes as atribuigdes de
um graduado em Letras,
preocupando-se com os

aspectos  sociais de sua
profissdo.
Estes elementos fazem

referéncia ao estimulo as
metodologias que favoregam a
construgdo dos saberes, um

enfoque interdisciplinar, que
possibilita o aperfeicoamento
cultural e profissional do

graduado; incentivo ao trabalho
em equipe, desenvolvimento da
capacidade de inovar,
estimulando o desenvolvimento

cientifico e o pensamento
reflexivo;
Desenvolvimento da

consciéncia plena de sua
responsabilidade e de seu papel
social e integragdo entre a
teoria e a pratica, tanto no
processo de
ensino/aprendizagem  quanto
na preparagao profissional.

A Docéncia

O curso oferece praticas
atualizadas e voltadas para a
formagdo profissional

preparando o professor de
Letras para o exercicio das
competéncias e habilidades
inerentes a sua formacao;

Trés décadas formando
professores de linguas e
literaturas para o E.F. e Médio;
Curso de graduagdo vinculado
a Legislagdo Vigente _ DCN’s
2001 e 2002;

Carga horaria de integralizacdo
de no minimo, 2.800 h;

O aluno estara preparado,
principalmente, para atuar
como professor de Lingua nos
niveis de E.F. e Médio;

Escola- contara com
profissionais capazes de se
engajarem na vida escolar de
forma criativa, consciente e
transformadora;

Devidas as modificagdes

N&o ha distingdo entre os alunos de
Licenciatura e Bacharelado, no que
se refere a formagdo do profissional
consciente de sua responsabilidade;

Modalidade Licenciatura, o
formando estara habilitado a
exercer, fundamentalmente, a

funcdo de professor de Lingua
Portuguesa para a Educagdo Basica;
Qualquer habilitagdo ndo se efetiva
apenas pelo dominio de
conhecimentos de natureza tedrica,
nem de natureza empirica, mas
pelas interagBes pedagdgicas nos e
pelos trabalhos de investigagdo, que
devem ser fundamentalmente
organizados na articulagdo reflexiva
e sistematica da teoria e da prética;
Deve estar apto a atuar no
magistério do E.F. e Médio;
Descreve-se competéncias e
habilidades especificas do
licenciado, mas que aqui sdo
inseridas no perfil do licenciado;
como dominio do uso da lingua nas

No que se refere a Docéncia, o
PPP  apresenta elementos
referentes ao perfil profissional,
determinando a formagdo de
“profissionais capazes de
responder de forma auténoma,
segura e inovadora as
solicitagbes profissionais
pertinentes as atribui¢cdes de um
graduado em Letras,
preocupando-se com aspectos
sociais de sua profissdo”;

Para tanto, como no Perfil
Profissional, valoriza-se os
seguintes pontos:

Estimulo as metodologias que
favorecam a construgdo dos
saberes;

Enfoque interdisciplinar,
integragdo dos diversos saberes;
Incentivo ao trabalho em equipe;
Desenvolvimento da capacidade
de inovar, estimulo a criagdo,
desenvolvimento cientifico e
pensamento reflexivo;
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observadas no mercado de
trabalho, a drea de atuagdo
profissional ndo se restringe
apenas ao espago escolar;

A atuagdo do professor de
Literatura deve priorizar a¢Ges
que incentivem a formacdo de
leitores criticos;

Para a integralizagdo curricular,
o licenciando em habilitagdo
Portugués devera cumprir um
minimo de 180 horas em
disciplinas optativas com a
supervisio do  orientador
académico.

suas manifestagdes, dominio de
métodos e técnicas pedagogicas,
integragdo entre a teoria e a pratica
tanto no processo de
ensino/aprendizagem quanto na
preparagdo profissional.

Formagdo especifica consolidada e
uma abertura interdisciplinar, em
areas afins.

Este professor ndo devera perder
de vista a educagdo continuada do
professor.

Na modalidade licenciatura inclui
conteudos e praticas articulados
entre si e as cursadas no ciclo
basico, visando um
desenvolvimento de competéncias e
habilidades essenciais a formagdo
do professor.

Ha as disciplinas dos contetidos
cientifico-culturais, de carater
pedagogico e atividades praticas.

Integragdo entre a teoria e a
pratica tanto no processo de
ensino/aprendizagem  quanto
na preparagao profissional.

Relagdo Teoria-
Pratica

Curso abrangendo estudos
linguisticos e literarios, o curso
procura  fundamentar um
quadro tedrico que fomente a
produgdo e a interpretagdo dos
conhecimentos sobre a
linguagem; com tais intengdes,
o curso oferece praticas
atualizadas e voltadas para a
formagdo profissional,
preparando o professor de
Letras para o exercicio das
competéncias e habilidades
inerentes a sua formagao;
Seguindo as DCN'’s, a
integralizagdo de 2.800h no
minimo, nas quais a articulagdo
teoria-pratica garanta as
seguintes dimensdes:

400h de  pratica como
componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;
1.800h de aulas para conteudos
de natureza cientifico-cultural;
200 h para outras atividades.
400h de estagio
supervisionado;

Segundo as DCN’s de Letras,
de 2002, propiciar o exercicio
da autonomia universitaria,
com base no perfil do
licenciando almejado, a partir
de uma formagdo tedrica
consistente, enriquecida pela
pratica, pelos estagios e pelas
atividades complementares,
com uma carga compativel com
as novas diretrizes.

Nucleos de contetdos Estudos
Linguisticos e Literarios — inter-
relagio destes promove a
valorizagdo e o
reconhecimento da pratica
docente, reflexdo e agdo que
estimulam  a pratica e

No que se refere a competéncia das
modalidades, o desenvolvimento
das mesmas ndo se efetiva apenas
pelo dominio de conhecimentos de
natureza tedrica, nem pelo de
natureza empirica, mas, sobretudo,
de agdes fomentadas na e pelas
interagbes  pedagoégicas, pelos
trabalhos de investigagdo, que
devem ser organizados na
articulagdo reflexiva e sistematica
da teoria e da pratica;
Referenciando-se ao perfil do
licenciando, no que se refere as
competéncias e habilidades,
especifica-se a integracdo entre a
teoria e a pratica tanto no processo
de ensino/aprendizagem quanto na
preparacdo profissional;
Desempenho didatico-pedagodgico e

pesquisas cientificas, além da
atuacdo profissional como
professor e do papel de

pesquisador de sua propria pratica;
Ciclo Basico: dois semestres, 600h-
aula.Contato inicial, académico
para a habilitagdo desejada.

Conforme o Parecer CNE/CES
492/2001, P.31, deve haver uma
articulagdo e reflexdo tedrico-critica
com os dominios da pratica;

Contetidos Curriculares de
Natureza Cientifico-cultural e a
Pratica como Componente
Curricular:

400h de pratica como componente
curricular  ocorrerd através de
oferecimento das disciplinas
obrigatdrias e eletivas da Matriz
Curricular. O conteudo pratico sera
oferecido como parte do programa
de algumas disciplinas;

A articulacdo teoria-pratica €
seguida pela recomendag¢do das
DCN’

Ao referir-se ao Perfil, destaca-se
que para exercer a profissdo, é
necessario  acompanhar o
desenvolvimento técnico-
cientifico da area para a qual foi
habilitado, o que impde uma
consciéncia de que a formagdo
do profissional é permanente,
requerendo sempre
preocupagdo com a  sua
capacitagao;

Domina o uso pratico da
metodologia do ensino de
linguas e literaturas de lingua
portuguesa;

Curso dividido em trés ciclos:

12 ciclo:

900h/aula em unidades
programaticas, IEL- Introdugdo
aos estudos linglisticos, ILE-
Introdugdo a Lingua Estrangeira,
IEL- Introdugdo aos estudos
literarios

29 Ciclo:

1.100h em que o aluno deverd

fazer sua prépria formagdo
académica:
900h para habilitagdo
Licenciatura em Lingua
Portuguesa
32 Ciclo:

400h de Pratica Curricular
Pratica de Ensino:

Critica a maciga acumulagdo
tedrica, seguida de poucos
momentos de pratica em sala de
aula. Aumentou-se para 300h,
mas ainda achou-se insuficiente.
Descreve-se entdo: a pratica é
um espago de integragao
tedrico-pratica para professores
e estudantes, se configura,
entdo como um trabalho em
que participardo, em diferentes
niveis do desenvolvimento dos
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intervencao no cotidiano
escolar.

NCB: Nucleo de Conteudos
Basicos:

Responsaveis pela articulagdo
da relagdo permanente entre
teoria e pratica, caracterizados
por disciplinas introdutérias a
formagdo do licenciando. Estes
contetdos articulam a reflexdo
teoria-critica com os dominios
da pratica

NCFP: Nucleo de contetuidos de
Formacédo Profissional:

Inclui: disciplinas de formagao
especifica em Llnguistica e
Literatura, praticas
profissionalizantes, estagios, e
propde uma articulagdo entre
ensino,pesquisa e extensdo, e
articulagdo direta com a pds-.

estudantes, todos os
professores responsaveis pela
sua formagdo. As Praticas serdo
um instrumento de integragdo
entre os referenciais tedricos do
curriculo entre si e o universo
da profissdo, favorecendo a
participagdo em projetos
integrados, trazendo a
possibilidade efetiva da iniciacdo
dos alunos na pesquisa e na
elaboragdo de seu proprio
material. Centra-se neste ciclo
na atividade de criar e produzir,
muito antes de se iniciar o
estagio de observacdo e pratica
didatica. graduagdo

As Praticas Curriculares
prevéem que os alunos de
Licenciatura se coloquem na
posicdo dos criadores do
conhecimento, e para tal, essas
400h de atividades serdo muito
bem programadas e
distribuidas.

Criagdo de oficinas, alunos como
agentes de  seu préprio
aprendizado e criadores de seu
préprio material. Oficinas
distribuidas ao longo do curso e
oferecerdo opgdes para o
desenvolvimento de atividades
pertinentes ao oficio de futuro
professor.

O Estagio
Supervisionado

Dentro da Legislagdo - DCN’s -,
na integralizagdo minima de
2.800 h, o Estagio
Supervisionado compreende
400 horas, a partir do inicio da
segunda metade do curso;

O Estagio integra-se ao NCFP —
Nicleo de Conteldos de
Formagao Profissional e NCEB —

Nicleo de conteudos de
Educagdo Basica (relacionados
aos conhecimentos
pedagdgicos).

O NCFP se caracteriza por um

conjunto de atividades
académicas que visam
fornecer aos alunos as

competéncias e habilidades
necessarias ao exercicio da
profissdo, que inclui disciplinas
de formacgdo especifica,

estudos complementares,
praticas  profissionalizantes,
estagios, participacgio em

eventos cientificos;

A Licenciatura em Lingua
Portuguesa, a partir das DCN’s, é
referenciada além dos conteldos
cientifico-culturais;

Além das disciplinas de carater
didatico-pedagodgico e de atividades

praticas, desenvolvimento de
projetos de pesquisa, ensino e
extensdo, contempla o Estagio

Curricular Supervisionado;

E dividido em 4 médulos de 100h,
a partir do 52 periodo, sendo os
dois  primeiros moédulos de
observagdo e os dois ultimos de
regéncia;

Conjunto de atividades obrigatérias
que garantam a compreensao do
sistema educacional e o dominio da
area especifica de atuagdo, de
acordo com a LDB, DCN’s e afins.

A universidade buscara firmar
convénios com unidades escolares
de educagéo basica;

Cada licenciando deverd ter uma
pasta de estdgio, que serdo
registradas as diversas atividades
realizadas ao longo dos 4 médulos e
as respectivas avaliagOes realizadas
pelo professor/coordenador dos
estdgios.

A pasta de estagio devera ser
arquivada no Laboratério de
Praticas de Ensino.

O aluno devera cursar, no
terceiro ciclo, 400h de Pratica
Curricular e 400h de Estagio
Curricular Supervisionado;
Preocupagdo  centrada na
atividade de criar e produazir,
muito antes de se iniciar o
estagio de observagdo e pratica
didatica;

Conforme definido por
legislagdo pertinente, o Estdgio
Supervisionado é o tempo de
aprendizagem através de um
periodo de permanéncia
(aprender a prética antes de
exercer uma profissdo ou oficio);
O Estagio supbe uma relagdo
pedagdgica entre alguém que ja
é um profissional e um aluno
estagidrio;

O Estagio Supervisionado dard
ao estudante um conhecimento
real da situagdo de trabalho.
Poderd verificar e provar a
realizagdo das competéncias
exigidas na pratica profissional.
Havera um projeto para que o
licenciando realize o estagio de
forma condizente e estipulado;
O projeto sera acompanhado e
avaliado pelos professores
responsaveis junto ao Colegiado
de Letras e pelas escolas em que
for realizado. Serdo
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claramente os
tarefas

especificados
objetivos e as
pertinentes;

Ao final do estagio, o aluno
deverd apresentar um relatério
ao seu orientador de estégio.

Posterior a esta analise de conteudo inicial, foi elaborado um segundo quadro com um

resumo das descri¢Oes apresentadas no quadro 1. Este segundo quadro serviu para uma analise

comparativa entre as trés universidades. Como se verifica no quadro seguinte:

Quadro 2. Anélise e Resumo das Categorias

CATEGORIAS

Universidade |

Universidade Il

Universidade IlI

Proposta Curricular do
curso de Letras- Projeto
Politico-Pedagégico

DCN’s como base para o
curso

Teorizagao e Pesquisa:
Preocupagio com o
conhecimento e dominio
sobre as Linguagens,

Vistas ao novo mercado de
trabalho;

Articulagdo direta com a
Pés-graduagao;

Descricdio do perfil do
Licenciando e do Bacharel;
Preocupagdo com o
conhecimento e dominio
sobre as Linguagens

Passo inicial para a pos-
graduagdo;

Fundamentag¢do sobre a
formagdo do profissional:
Metodologia, Construgdo
dos Saberes; Pensamento
Reflexivo

Integracdo entre a Teoria e
a_Pritica _na preparacdo
profissional;

DCN’s

Base do Curso: Legislagdo
Descrigdo da carga horaria e
perfil.

DCN’s do curso de
Letras/2001:
Perfil das modalidades

Licenciatura e Bacharelado

Estritamente ao Estagio;
Resolugdo da propria
universidade:
Obrigatoriedade do projeto
pedagogico, fixa diretrizes
para a elaboragdo do PPC.

Perfil Profissional

Trabalhar com os fatos da
Linguagem;
Licenciatura:
principalmente,

Atuar,
como

N3do ha distingdo entre a
Licenciatura e o
Bacharelado referente ao
perfil profissional;

Formagéo critica;
Formacdo profissional
permanente;

Dominio das Linguagens no
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docente nos niveis de E.F. e

Médio; Ndo se descreve
nem informa sobre a
docéncia.

Preocupacdo com a pesquisa
e reflexdo auto-critica.

Preocupagdo com o
dominio das Linguagens;
Pesquisa e Extensdo.
Formagdo como processo
continuo.
Docente
pesquisador.

como

que se refere ao ensino;
Referéncia aos
conhecimentos da
docéncia, como gramatica
e metodologias do ensino
de linguas.

Campo de Atuacao
Profissional

Além da Docéncia, pode-se
enveredar pela pesquisa.
Descri¢ao de outras
atuagdes do profissional.
“Ndo se restringe somente
ao espago escolar”

Docéncia e Pesquisa
Profissional em condigdes
de atuar tanto na pratica
docente, desempenho
didatico-pedagodgico,
quanto na produgdo de
conhecimento sobre a
linguagem

N3ao ha descrigdo do campo

de atuacdo e sim da
fundamentagdo
determinada aos
graduandos.

Construgdo de saberes,

desenvolvimento cientifico
e pensamento reflexivo
Preocupagdo com a
fundamentagdo tedrica e
pratica do  formando:
“tanto no processo de
ensino-aprendizagem
quanto na preparagdo
profissional.

Integragdo Teoria e Pratica

A Docéncia

Inserido especificamente
nas disciplinas pedagdgicas;
baseado na Legislagdo,
DCN’s de 2001 e 2002.

O trabalho ndo se restringe
apenas ao espago escolar;

novas demandas do
mercado profissional.
Para a integralizacdo

curricular, deve-se cumprir
carga horaria de 180h em
disciplinas optativas.

Descrigao do Perfil
Profissional de Letras e
n3o do Licenciando e/ou
Licenciado

Mengdo a
continuada;

h d

Licenciatura | a nas

formagao

Descricdio de elementos

referentes ao perfil
profissional:
Fundamentacdo e
seguranca,

Estimulo as metodologias,
construcdo e integracao

disciplinas de carater
cientifico-culturais, de
carater pedagdgico e
atividades praticas:

Deve estar apto a atuar no
magistério.

dos diversos saberes;
Estimulo ao pensamento
reflexivo;

Integragdo entre a Teoria e
a Pratica tanto no processo
de ensino-aprendizagem
quanto na  preparacdo
profissional.

Relac¢do Teoria-Pratica

Tem como base as DCN’s,
especificamente a carga
horédria (400h de pratica
curricular e 400h de estagio);
Valorizagdo do estudo das

teorias da e sobre a
Linguagem;

Disciplinas de carater
cientifico, praticas

profissionalizantes e estagio
— propde articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensdo
e articulagdo com a poés-
graduagdo.

Competéncia: além do
dominio de conhecimentos
de natureza tedrica e
empirica, mas nas
interacGes pedagodgicas,
articulagdo  reflexiva e
sistematica da teoria e da
pratica;

O conteudo pratico sera
oferecido como parte do

programa de algumas
disciplinas;
A articulagdo  tedrico-

pratica tem como base a
legislagdo das DCN’s.

Referéncia direta a
docéncia:

Esta articulagdo refere-se

diretamente ao  Perfil
Profissional, a
fundamentagdo do

graduando e a elementos
da docéncia;

Criticas a teorizagdo e
reconhecimento da pratica
como elemento presente e
dinamizador do curso, que

envolve todos os
professores  responsaveis
pela formagdo do
profissional.

Efetivada  através de
oficinas distribuidas ao

longo do curso e
pertinentes ao oficio do
futuro professor.

Estagio Supervisionado

Tem como base a Legislagdo
—DCN’s.

Estagio compreende 400h a
partir do inicio da segunda
metade do curso;

Integrado as disciplinas

Base as DCN’s:

Dividido em 4 mddulos de
100h, a partir do 5¢
periodo.

Tradicional: 2 médulos de
observagdo e 2 de

Tem como base a carga
horaria das DCN’s, mas
prioriza-se um trabalho
anterior a atividade de
estagio através das
Praticas Curriculares.
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obrigatorias. regéncia. Centrada na atividade de
Integra-se ao NCFP — Nucleo criar e produzir muito
de Conteldos de Formagdo antes de se iniciar o estagio
Profissional, que de observagdo e didatica.
compreende as disciplinas Presente no 32 Ciclo: 400h
de formagdo especifica, de Prética Curricular e
praticas profissionalizantes, 400h de Estagio.

estdgios e participagdo em Preocupagao com a
eventos. formagdo antes do

estagio;

2.1.3 Estudo de Caso

Como a metodologia compreende um Estudo de Caso, e esta metodologia envolve um
estudo sistematico, empirico e contextualizado de algum fato ou situagdo, no caso aqui o
curriculo de formagdo docente no curso de Letras de uma universidade, fez-se necessario e
preciso situar que a universidade Il é a Universidade Federal de Sdo Jodo Del-Rei UFSJ.

Esta abordagem metodoldgica e a opcao pelo curso foram adequadas a esta pesquisa por
considerar que o curriculo do curso de Letras da UFSJ apresentasse elementos diferenciados
para uma andlise (um estudo de caso), como um trabalho com a carga horaria, o proprio perfil
profissional e um olhar mais acurado para a docéncia, em comparagao aos outros dois curriculos
analisados. Esta metodologia situa-se nesta pesquisa por contextualizar o objeto de estudo a

Educacéo e ao proprio objeto de estudo, como explica Yin (2005):

[...] um estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um
fendmeno contemporéneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e contexto ndo estdo claramente
definidos (2005, p. 32).

De acordo com Duarte (2008), um Estudo de Caso deve ser permeado por alguma ou
algumas questdes, que podem ser sintetizadas em como ou porqué alguma coisa aconteceu? Em
segundo lugar, a necessidade de “esclarecer uma situacdo particular para chegar a uma intima
(i.e. em profundidade e em primeira mdo) compreensdo dessa situagdo” (DUARTE, 2008,
p.116).

“Como esfor¢o de pesquisa, o estudo de caso contribui, de forma inigualdvel, para a
compreensdo que temos de fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos” (YIN,
2002, p.21 apud DUARTE, 2008, p. 117). Segundo Duarte (2008), como se trata de fendmenos
sociais complexos, o estudo de caso permite uma investigagdo que permite preservar as
caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real.
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Para tanto, ao se buscar uma coeréncia com as caracteristicas empiricas de um Estudo
de Caso, foram realizadas trés entrevistas para uma analise de conteido, conforme anexos I, Il e
[l

2.1.4 As Entrevistas

Segundo Duarte (2002), as pesquisas de cunho qualitativo exigem a realizacdo de
entrevistas para a qualidade das informagOes a serem analisadas. Para esta pesquisa, foram
entrevistadas trés professoras, considerando estas trés, pessoas importantes para uma
apresentacdo do curriculo do curso de Letras e consequentemente uma compreensdo, por parte
do pesquisador, da concepcéo e funcionamento deste curriculo.

Como a situagdo de contato para a pesquisa documental ja havia sido realizada e o
acesso e o trabalho com os documentos se concretizado de forma tranquila e produtiva, pela
atencdo do secretério e da atual coordenadora do curso de Letras, 0 contato para as entrevistas
também aconteceu de forma natural e receptiva. Como explicitado, foram entrevistadas trés
professoras do curso de Letras: A atual coordenadora do curso, uma Professora do campo da
Linguistica e a ex-coordenadora do curso, que concebeu e aplicou este curriculo ao curso.

Optou-se pela entrevistada estruturada®?, gravada, conforme Richardson (1999), que
figura-se como aquela entrevista em que “o entrevistador segue um roteiro previamente
estabelecido; as perguntas ao entrevistador sdo predeterminadas” (1999, p. 85). Foi elaborado
um roteiro para cada entrevistada com o objetivo de obter informacGes sobre a ideologia,
funcionamento, contexto e relagdes do curriculo do referido curso.

As transcricGes foram realizadas segundo Meihy (2005) e foram conduzidas pelo
pesquisador a uma leitura e analise continuas, contempladas pela analise de conteldo,
considerando os objetos de estudo: a formagdo docente e o curriculo de licenciatura em Lingua
Portuguesa.

A partir da selecdo do curso a ser pesquisado, algumas perguntas guiaram o presente
estudo: Como estd organizada a carga horaria de integralizagdo do curso a partir das DCN’s?
Como o curriculo é organizado? Como é trabalhado o Estagio obrigatério? Quais os saberes
referenciados neste curriculo? Ha alguma articulacdo entre a teoria e a prética? Algumas
direcdes a estas perguntas foram contempladas no Estudo Exploratério e nortearam o Estudo de
Caso. Muitas respostas foram situadas nas entrevistas realizadas para a realizagcdo do Estudo de

Caso.

12 Conforme anexos IV, V e VI.
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2.2. Estudo Exploratério do curso de Letras de trés universidades publicas mineiras:
Universidade I, Universidade Il e Universidade 111

A definicdo do locus de pesquisa foi contemplada pelo estudo exploratorio dos
curriculos e Projetos-Politico-Pedagdgicos dos cursos de Letras de trés universidades publicas
de Minas Gerais, a considerar aqui, pela questdo ética que permeia a pesquisa, a denominagéo
de Universidade I, Universidade 11 e a Universidade I1I.

O Estudo Exploratério do curso de Letras das referidas universidades compreendeu uma
analise do Projeto Politico Pedag6gico (PPP) e do Curriculo® de formagao da Licenciatura em
Lingua Portuguesa deste curso. Apds a leitura da documentacdo, foram identificadas as
seguintes categorias para uma analise: Carga Horaria de formacdo em Licenciatura em Lingua
Portuguesa; A Proposta Curricular; Relacdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s);
O Perfil Profissional; Campo de Atuacgao Profissional; A Docéncia; A Relagdo Teoria-Prética e
o0 Estéagio.

Cada item desta categorizagdo seré descrito a seguir, considerando as trés universidades.

Elementos e Carga Horaria do Curriculo:

Para a compreensao da Carga Horaria dos trés cursos de Letras, os dados referentes as
Disciplinas Obrigatérias, Pedagogicas, Optativas e Estagio Supervisionado foram organizados

em um quadro, a seguir:

Quadro 3: Conteudos relacionados a carga horaria e universidades.

Conteudos Instituicéo

relacionados a carga Universidade | Universidade |1 Universidade 111
horaria

Disciplinas 1800 (180) 1980 (360) 1810 (400)
Obrigatorias

(Pedagdgicas) h/a

Disciplinas Eletivas/ 400 300 390
Optativa (h/a)

Estagio 400 400 400
Supervisionado (h)

Atividades 200 200 200
extracurriculares (h)

'3 Conforme a grade curricular da habilitagéo, as Disciplinas obrigatorias, optativas e os referidos periodos.
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Carga horéria total (h) 2800 2880 2800

De acordo com as DCN’s, a Carga Horaria do curso de Letras, habilitacdo Licenciatura,
de graduacgdo plena, seré efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e
oitocentas horas) para a Licenciatura em Lingua Portuguesa. Exceto a Universidade II, que se
constitui em 2880 (duas mil oitocentos e oitenta horas), a carga horaria total de licenciatura em
Letras é de 2800 (duas mil e oitocentas horas).

As Disciplinas Obrigatorias, que incluem as Disciplinas Pedagogicas, totalizam,
respectivamente: 1.800 h/a no curso da Universidade I; 1980 h/a da Universidade Il e 1810 h/a
da Universidade I11.

Referindo-se a Carga Horaria do Estagio Supervisionado, tendo como base as DCN’s,
todas determinam no PPP 400h. O mesmo é determinado e estabelecido na carga horéaria das
Atividades Extracurriculares, que compreendem atividades académico-cientifico-culturais,
fixando-se em 200 h.

H& uma diferenca, por parte da carga horéria da Universidade Il no que tange as
horas/aula de Disciplinas Optativas/Eletivas. Como minimo de disciplinas obrigatérias, o aluno
devera cursar 480h, dentro de uma Unidade Programatica de contetdos, que sdo ministrados em
disciplinas. No que tange as disciplinas optativas/eletivas, determina-se 390 h/a nos médulos da
escolha do aluno, de acordo com as disciplinas oferecidas neste ciclo™, de acordo com sua
habilitacdo e orientacdo de um professor. Destas horas, ele pode cursar até 150 horas de
Dominio Conexo as outras habilitagdes do curso.

Aspecto importante e necessario para este estudo exploratério € a referéncia as
Disciplinas Pedagdgicas, ja que o objeto de pesquisa é a Licenciatura em Lingua Portuguesa,
compreendendo as categorias Docéncia, o Estagio e a Relacdo Teoria-Pratica. Referenciando-se

a carga horaria total das disciplinas obrigatdrias identificamos em cada universidade:

Universidade | - 10% de disciplinas pedagdgicas;
Universidade Il - 18% de disciplinas pedagégicas;

Universidade 11 - 22% de disciplinas pedagdgicas.

As disciplinas pedagodgicas, como reconhecidas no campo educacional, sdo

referenciadas pelo saber pedag6gico®™, como Psicologia da Educacdo, Didatica, Estrutura e

1% 0 curriculo deste curso é dividido em Ciclos. H4 trés ciclos a serem cumpridos. O 1° Ciclo é considerado como Ncleo Bésico,
com 900h; 0 2° e 3° Ciclos compreendem 1.770h e englobam as Praticas Curriculares e o Estagio Supervisionado.
1% Conforme Gauthier (2006).
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Funcionamento do Ensino, Pratica de Ensino. Sdo disciplinas obrigatorias para a formacao em
Licenciatura, aqui se tratando do curso de Letras.

Como analisado, nos curriculos dos cursos de Letras da Universidade | e Universidade
Il, esta caracterizacdo das disciplinas pedagdgicas sdo tradicionais, apresentam as disciplinas
habituais da Licenciatura, como citado anteriormente.

Contudo, ao analisar no PPP e no Curriculo deste curso da Universidade Ill, verifica-se
que ndo nominam estas disciplinas como Pedagdgicas, mas como Préticas Curriculares,
conforme o PPP (2004, p. 7) “O aluno devera cursar 400h de Pratica Curricular e 400h de

Estagio Curricular Supervisionado”.

A Proposta Curricular:

A Proposta Curricular dos cursos tem como base o documento PPP, que apresenta
caracteristicas do curso, o perfil profissional e o0s saberes considerados pertinentes ao
profissional Licenciado em Lingua Portuguesa.

O curso de Letras da Universidade | traz as DCN’s como base para o seu PPP™° e para a
dinamizagdo do curso. Como expresso pelas DCN’s e pelo PPP deste curso, “0 curriculo € todo
e qualquer conjunto de atividades académicas que integralizam o curso” (PPP curso de Letras da
Universidade I, 2007, p. 16). Identifica a Teorizagéo e a Pesquisa como elementos fundamentais
do curso e o direcionamento dos saberes com o conhecimento e o dominio das Linguagens.
Estabelece-se, a partir desta preocupacdo, uma articulagdo direta com a P6s-Graduagédo, 0 que
determina uma preocupacdo com uma formagcdo tedrica, ndo se preocupando com a formacéo e
0s saberes necessarios a docéncia.

A Proposta Curricular da Universidade Il se caracteriza por uma integracdo entre a

Licenciatura e o0 Bacharelado, como explicitado no documento:

Para a organizacéo da oferta pedagogica dos percursos dos futuros licenciandos
e bacharéis, opera-se com o principio de que a distingdo entre os alunos de
Letras ndo se restringe, necessariamente, & relevancia dos conhecimentos
relativos a formacdo de cada habilitacdo, mas abarca, com peso igualmente
significativo,as competéncias relativas de cada habilitacdo. Assim, foi possivel
projetar uma formagdo com pontos de integracdo real entre a licenciatura e o
bacharelado (Universidade 11, 2008, p. 22).

E reconhece o curso como um passo inicial para os estudos no nivel de pos-graduagéo.

Também salienta uma preocupacdo com o conhecimento e dominio sobre as Linguagens'’. Ao

16 Curso de Licenciatura em Letras PPP, maio de 2007

7 Este dominio esta sedimentado nos trés PPP’s analisados. Este indicio é pertinente as DCN’s do curso de Letras (2001), que visa &
formagdo de profissionais que demandem o dominio da lingua estudada e suas culturas para atuar em diversas areas. Neste
panorama, as DCN’s situam competéncias e habilidades, como dominio do uso da lingua portuguesa, nas suas manifestacdes oral e
escrita; reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno psicolégico, educacional, social, histérico, cultural, politico e
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referir-se a docéncia, o licenciado estara habilitado a exercer, fundamentalmente, a funcdo de
professor para a Educacgdo Basica.

Referente a Proposta Curricular do curso de Letras da Universidade Ill, reconhece-se
uma preocupacao e fundamentacdo tedrica e pratica com o profissional deste curso, conforme o
proprio PPP (2003), o curso de Letras desta universidade objetiva formar profissionais “capazes
de responder de forma autdnoma, segura e inovadora as solicitacdes profissionais pertinentes as
atribui¢cdes de um graduado em Letras(...)” (PPP, 2003, p. 3). E para alcancar este objetivo, sdo
enfatizados alguns objetivos, como o estimulo as metodologias que favorecam a construgdo dos

saberes, um enfoque interdisciplinar e uma integracéo entre a teoria e a pratica'®.

Relacdo do PPP com as Diretrizes Curriculares Nacionais

De acordo com o PPP do curso de Letras da Universidade |, as DCN’s sdo a base do
curso, no que tange a legislagéo vigente. Esta legislacdo permeia, principalmente, a descrigdo da
carga horéria do curso e o perfil profissional. Ao seguir esta legislacdo, determina-se a carga
horéria de prética, de estagio, conteldos curriculares e as atividades académico-cientifico-
culturais.

Para o curso de Letras da Universidade Il, as DCN’s determinam principalmente o perfil
das modalidades Licenciatura e Bacharelado, conforme a legislacdo de 2001, que estabelece as
Diretrizes para o curso de Letras: carga horaria e perfil profissional.

As DCN’s (2002), ao ser contempladas pelo PPP do curso de Letras da Universidade
I1l, sdo relacionadas especificamente ao Estagio’® e a Resolucdo de 2003*° da propria
universidade: “Determina a obrigatoriedade do Projeto Pedagdgico por curso; fixa diretrizes
para elaboragdo do PPC e da outras providéncias”. Esta Resolucdo, de 2003, reconhece,
principalmente ao PPP desta instituicdo, uma integracdo entre a Teoria e a Préatica na preparagdo

profissional dos cursos superiores.

Perfil Profissional:

O perfil profissional do curso de Letras da Universidade | é caracterizado
principalmente por um trabalho com os fatos da Linguagem?®!, elemento que destaca o saber

disciplinar e a fundamentacdo tedrica determinada também pelas DCNs (2001). Na

ideoldgico, etc.
18 Conforme o PPP no que se refere a Integracdo entre a Teoria e a Pratica “Integragio entre a teoria e a prética tanto no processo de
ensino/aprendizagem quanto na preparagdo profissional” (PPP, 2003, p. 3).

% “Conforme determinado por legislag@o pertinente, o Estagio Supervisionado “¢ o tempo de aprendizagem, que, através de um
periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma
profissdo ou oficio (...)”PPP e DCN’s (2002)

Documento analisado no capitulo Justificativas para a escolha do curso.
2 Refere-se, pelos estudos da Linguistica, ao uso da linguagem oral e escrita e suas variagdes conforme classe social, escolaridade,
idade, contexto, regido geografica, etc.
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Licenciatura, especificamente, indica que o profissional pode atuar, principalmente, como
docentes nos niveis de E. F. e Médio. A descricdo do perfil profissional é referida a pesquisa,
ndo se descreve nem informa sobre a docéncia. Descreve a formagdo profissional como
humanistica e que o profissional possa se engajar na vida escolar de forma criativa, consciente e
transformadora, podendo intervir na sociedade atuando no Ensino Fundamental e Médio.

Ainda destaca-se neste perfil da Universidade II: “O graduado do curso de Letras, com
énfase na formagdo do docente-pesquisador, deve estar apto a atuar no magistério do Ensino
Fundamental e Médio, como também a continuar seus estudos nos niveis de pés-graduacao
(PPP, 2008, p.24). H& um olhar direcionado para a Pesquisa e a Extensdo e uma preocupacao
com os dominios das Linguagens. VVé a formagdo como um processo continuo e o docente como
pesquisador, estabelecendo vinculo com a poés-graduacdo. Estes direcionamentos sao
estebelecidos a partir das Diretrizes Nacionais para o curso de Letras (DCN’s 2001).

Ao perfil profissional do curso de Letras da Universidade Ill, determina-se que o
profissional devera acompanhar o desenvolvimento técnico-cientifico da area e ter a consciéncia
de que a formacdo do profissional é permanente. O dominio as linguagens neste item do PPP
desta universidade refere-se diretamente ao ensino, aos conhecimentos da docéncia, como a
gramatica e as metodologias do ensino de linguas, 0 que contextualiza os saberes disciplinares a

docéncia, aos saberes pedagdgicos e ao trabalho docente.

Campo de Atuacéo Profissional:

Segundo o PPP do curso de Letras da Universidade I, na habilitacdo Lingua Portuguesa,
o profissional esta preparado, principalmente, para atuar como professor de Lingua Portuguesa
nos niveis do Ensino Fundamental e Médio. Pode-se enveredar pelos caminhos da pesquisa,
trabalhando em instituicdes que desenvolvam projetos de investigacdo na area da linguagem
“interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,
especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito” (PPP, 2007, p.7), bem como assessoria em
diversos campos, como revisdo e preparacdo de textos e administracdo de 6rgaos publicos.

Como na descricdo do campo profissional do licenciado em Letras desta universidade,
na atuacdo do profissional deste curso, o formando estard habilitado a exercer,
fundamentalmente, a funcéo de professor de Lingua Portuguesa para a Educagdo Bésica; sendo
que este profissional tem condi¢Ges de atuar tanto na pratica docente como na producéo de
conhecimentos sobre a linguagem, o que se refere & pesquisa cientifica. Na modalidade
licenciatura, o formando podera atuar como gestor de producéo textual, tradutor, revisor, editor,
secretario executivo, assessor cultural, resenhista ou comentarista de temas linguisticos e/ou

literarios. Observa-se uma gama de opg¢des além da licenciatura, em que o formando “estara
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habilitado a exercer, fundamentalmente, a funcdo de professor de Lingua Portuguesa ou de
Lingua Inglesa para a Educacéo Bésica (PPP, 2007, p. 22).

O PPP da Universidade Il ndo apresenta uma descricdo do campo de atuagédo
profissional do licenciado em Letras, mas define uma fundamentacéo de conhecimento e préatica
aos graduandos, que compreende a construgdo de saberes, o desenvolvimento cientifico e o
pensamento reflexivo. Também nesta fundamentacdo, define a relagdo do formando com o
processo de ensino-aprendizagem do curso, quanto na preparacao e atuagdo profissional; como
evidenciado neste documento (PPP, 2004, p. 7):

A pratica é um espaco de integracdo teorico-pratica para professores e
estudantes. Nesse sentido, imaginamos que ela se configure como um
trabalho em que todos participardo, em diferentes niveis do desenvolvimento
dos estudantes, todos os professores responsaveis pela sua formacdo. As
praticas serdo um instrumento entre os referenciais teéricos do curriculo entre
si e o universo da profissdo, favorecendo a participacdo em projetos
integrados, trazendo a possibilidade efetiva da iniciacdo dos alunos na
pesquisa e na elaboragdo de seu proprio material.

A Docéncia:

A descricdo da docéncia no PPP da Universidade | é evidenciada e trabalhada
especificamente as disciplinas pedagdgicas, tendo como base a Legislagdo das DCN’s de 2002 e
as DCN’s do curso de Letras de 2001. N&o ha nesta descricdo uma contextualizacdo da docéncia
aos outros saberes e a outras questdes que circundam a formacéo de professores, que sdo além
da carga horéria de disciplinas pedagogicas, conforme as proprias DCN’s de 2002 e de 2001.

Para a integralizacdo curricular, deve-se cumprir carga horaria de 180h/ em disciplinas
optativas com a supervisao de um orientador académico, conforme o proprio PPP ao apresentar
a sequéncia sugerida® de disciplinas para a Habilitacdo em Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa (PPP, 2007, p. 17): “OBS: Para a integralizagdo curricular, o aluno que optar pela
habilitacdo Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa devera cumprir um minimo de 180
horas em disciplinas optativas a serem escolhidas no rol abaixo com a supervisdo de um
orientador académico”.

Logo apos a esta observacdo, apresentam-se as Disciplinas Optativas que podem ser
cursadas no curriculo.

Segundo o PPP do curso de Letras da Universidade 11, ndo ha distin¢do entre os alunos
de Licenciatura e Bacharelado, no que se refere & formacéo profissional consciente de sua

responsabilidade. Evidencia-se que este professor ndo deverd perder de vista a educacao

22 Conforme o préprio termo destacado ao apresentarem as disciplinas obrigatérias do curriculo na Habilitagio em Portugués e
Literaturas de Lingua Portuguesa.
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continuada do professor. A Licenciatura é baseada nas disciplinas de caréter cientifico-culturais,
de carater pedagogico e atividades préticas.

No que se refere & docéncia, o PPP do curso de Letras da Universidade 111 apresenta
elementos referentes ao perfil profissional, determinando a formagéo de profissionais capazes de
responder de forma autbnoma, segura e inovadora as solicitacGes profissionais pertinentes as
atribuigdes de um graduado em Letras. Portanto, para este perfil profissional, valorizam-se os
seguintes aspectos sociais de sua profissdo: estimulo as metodologias que favorecam a
construcdo dos saberes; enfoque interdisciplinar; integracdo dos diversos saberes;
desenvolvimento da capacidade de inovar, estimulo a criacdo, desenvolvimento cientifico e
pensamento reflexivo. Busca-se uma integracdo entre a teoria e a pratica tanto no processo de
ensino/aprendizagem quanto na preparacdo profissional. Enfatiza-se uma fundamentacéo tedrica

e pratica.

Relacéo Teoria-Pratica:

A relagdo teoria-pratica apresentada pelo PPP do curso de Letras da Universidade I
baseia-se simplesmente nas DCN’s, especificamente no que tange a carga horéria do estagio
obrigatdrio, que compreendendo 400h de pratica curricular e as 400h obrigatdrias de estagio. O
curso procura fundamentar um quadro tedrico que fomente a producgdo e a interpretagdo dos
conhecimentos sobre a linguagem. Segundo as DCN’s (2002), nesta descri¢do, deve haver uma
formacé&o teorica consistente, enriquecida pela pratica. Nesta relacdo da teoria-pratica, destaca-
se uma supervalorizacdo do estudo das teorias da e sobre a linguagem, e as disciplinas de carater
cientifico, conforme destacado nos trés PPP’s analisados; além de propor uma articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensdo e uma articulagcdo com a pds-graduacdo.

Esta relagdo apresentada pelo PPP do curso de Letras da Universidade Il referencia que
o desenvolvimento das modalidades oferecidas neste curso ndo se efetiva apenas pelo dominio
de conhecimentos de natureza tedrica, nem pelo de natureza empirica, mas, sobretudo, de acdes
fomentadas na e pelas interacdes pedagdgicas e pelos trabalhos de investigacdo. Estas acdes e
trabalhos devem ser organizados na articulacdo reflexiva e sistematica da teoria e da pratica.
Tem como base também, assim como a Universidade |, o Parecer CNE/CES 492/2001
(Diretrizes Curriculares do Curso de Letras) que propde uma articulagdo e reflexdo tedrico-
critica com os dominios da pratica. De acordo com este documento, as 400h de pratica como
componente curricular ocorrerdo através do oferecimento das disciplinas obrigatorias e eletivas
da Matriz Curricular. No entanto, o contetdo pratico sera oferecido como parte do programa de
algumas disciplinas.

No curso de Letras da Universidade Ill, a relacdo teoria-pratica € referenciada

diretamente & docéncia. Tal articulagdo é referida ao Perfil Profissional, & fundamentacdo do
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graduando e a elementos da docéncia. Observa-se uma critica & tradicional teorizacdo® e ha um
reconhecimento da pratica como elemento presente e dinamizador do curso, que envolve todos
os professores responsaveis pela formacdo do profissional. A interligacdo entre a teoria e a
pratica se da através de oficinas distribuidas ao longo do curso e sdo pertinentes ao oficio do
professor, conforme se destaca sobre estas oficinas (PPP, 2004, p. 7).

As Préaticas Curriculares prevéem que os alunos de licenciatura se coloquem
na posigdo dos criadores do conhecimento, e para tal, essas 400 horas de
atividades serdo muito bem programadas e distribuidas. A estratégia aqui
proposta é a de criacdo de oficinas em que os alunos serdo os agentes de seu
préprio aprendizado e os criadores de seu proprio material.

Neste perfil, o licenciando/licenciado domina o uso pratico da metodologia do ensino de
linguas e literaturas de lingua portuguesa; considerando que as praticas serdo um instrumento de

integragdo entre os referenciais tedricos do curriculo, entre si e 0 universo da profisséo.

O Estagio Supervisionado:

Este elemento de formacgdo da Licenciatura em Lingua Portuguesa na Universidade |
trabalha basicamente com a legislagdo (DCN’s 2002), que compreende a integralizagdo minima
de 2800h, nas quais 0 Estagio Supervisionado compreende 400h. Esta carga horaria € realizada
a partir do inicio da segunda metade do curso, e é associada as disciplinas obrigatdrias.

O Estagio, como apresentado no PPP e a organizacdo curricular integra-se ao Nucleo de
Conteldos de Formacao Profissional - NCFP e ao Nucleo de contetdos de Educacdo Bésica —
NCEB, relacionados aos contetdos do curriculo ditos pedagdgicos. O NCFP se caracteriza por
um conjunto de atividades académicas que visam fornecer aos alunos as competéncias e
habilidades necessarias ao exercicio da profisséo, que inclui disciplinas de formacéo especifica,
estudos complementares, praticas profissionalizantes e participacdo em eventos cientificos.

O PPP e o curriculo de Letras da Universidade Il caracterizam o estagio da seguinte
forma: dividido em 4 médulos de 100h, a partir do 5° periodo, sendo os dois primeiros modulos
de observagdo e os dois ultimos de regéncia. Como se refere as DCN’s, ¢ um conjunto de
atividades que garantam a compreensdo dos sistemas educacional e o dominio da area especifica
de atuagdo, de acordo com o documento Leis e Diretrizes Basicas — LDB, DCN’s ¢ afins.

Neste elemento de formacdo, a universidade buscara firmar convénios® com as
unidades escolares de educacdo basica. Cada licenciando devera ter uma pasta de estagio, em

que serdo registradas as diversas atividades realizadas ao longo dos 4 modulos e as respectivas

2 Conforme PPP, 2004, p. 7: “As aulas tradicionais de Pratica de Ensino traziam uma maciga acumulagio teérica seguida de poucos
momentos de pratica em sala de aula. Nos Gltimos anos, em que tivemos a carga horaria da Pratica de Ensino aumentada para 300
horas, os alunos/futuros professores passaram a ter razoavel tempo para observagdo das aulas do ensino fundamental e médio, antes
de fazerem seu treinamento pratico”.

2% Conforme termo apresentado no PPP deste curso, desta institui¢cdo (PPP, p.39, 2008)
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avaliacOes realizadas pelo professor/coordenador dos estagios. Esta pasta devera ser arquivada
no Laboratério de Praticas de Ensino. N&o ha descri¢bes sobre este laboratorio no PPP.

O curso de Letras da Universidade Il é dividido em 3 ciclos, assim divididos,
perfazendo um total de 2.800 horas para uma habilitacdo e 3.680 horas para duas habilitacGes:

Ciclo I: Ciclo comum a todas as habilitacdes, com 900 horas de formacéo bésica;

Ciclo II: Ciclo formador, com 1.100 horas de trabalho académico, das quais 200 horas
sdo feitas em Atividades Especiais;

Ciclo IlI: Ciclo habilitacional, com 800 horas de trabalho, em que o aluno devera optar
pela licenciatura ou pelo bacharelado da lingua de sua escolha.

Ao final do primeiro ciclo e/ou o inicio do segundo, o aluno devera fazer a opcéao pela
modalidade® desejada.

O estagio supervisionado é compreendido no terceiro ciclo, nas 400h de Prética
Curricular e o proprio estagio. Como é descrito no PPP do curso, h4d uma preocupacao centrada
na atividade de criar e produzir, muito antes de se iniciar o estigio de observagdo e pratica
didatica.

Conforme definido por legislacdo, e apresentado no PPP, o Estagio Supervisionado é o
tempo de aprendizagem através de um periodo de permanéncia (aprender a préatica antes de
exercer uma profissdo ou oficio). Desta forma, o estagio supGe uma relagdo pedagdgica entre
alguém que ja é um profissional e um aluno estagiario.

Diferente das outras instituicbes analisadas, segundo o PPP do curso da Universidade
I, havera um projeto® para que o licenciando realize o estagio de forma condizente e
estipulado; este projeto serd acompanhado e avaliado pelos professores responsaveis junto ao
Colegiado de Letras e pelas escolas em que for realizado. Serdo especificados claramente os
objetivos e as tarefas pertinentes.

Prioriza-se um trabalho anterior a atividade de estagio através das Praticas Curriculares,
que seriam as oficinas pedagégicas ou conhecidas nos outros PPPs como Disciplinas

Pedagdgicas.

2.2.1 Justificativas para a escolha do curso da UFSJ

% «A énfase em uma modalidade significa que o aluno cursa 600 horas do contetido programético do segundo ciclo na unidade
programatica correspondente, assim como dirige seus estudos do terceiro ciclo para aquela modalidade” (PPP UFSJ, 2004, p. 4)

% Conforme PPP (2004, p. 8): “O projeto sera acompanhado e avaliado pelos professores responsaveis junto ao Colegiado de Letras
e pelas escolas em que ele for realizado, sendo que serdo especificados claramente os objetivos e as tarefas pertinentes”.
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O Estudo Exploratério do curso de Letras de trés universidades publicas mineiras, a
partir de uma categorizacdo, possibilitou uma preliminar anélise dos elementos que compdem a
documentac&o selecionada deste curso: Projeto Politico Pedagogico (PPP) e o Curriculo.

Desta forma, a partir de uma familiaridade com o objeto de estudo, a formacéo Docente
no curso de Letras a partir de seu curriculo, o Estudo Exploratério permitiu identificar
elementos que nortearam o Estudo de Caso desta pesquisa, que compreendera uma andlise da
formagé&o docente no curso de Letras da UFSJ.

Ao analisar-se a carga horéria de formagdo em Licenciatura em Lingua Portuguesa no
curso de Letras desta instituicdo, compreende-se que, como as demais universidades, situam-se
as DCN’s como base para a carga horaria de formacao de professores. Para a integralizacdo do
curso, fundamenta-se, a partir das diretrizes, 2800h como carga horaria total, assim estabelecida:
e 1810h de disciplinas obrigatérias, incluindo as pedagdgicas, que compreendem 400h;
¢ 390h de disciplinas Optativas e/ou Eletivas;

e 400h de Estéagio Supervisionado;
e 200h de Atividades extra-curriculares, que compreendem atividades académico-cientifico-
culturais.

Contudo, ao se comparar com as outras universidades pesquisadas, ha uma diferenca,
por parte da carga horaria da UFSJ, no que tange as horas/aula de Disciplinas
Optativas/Eletivas. O curso de Letras desta universidade determina 390 h/a nos médulos da
escolha do aluno. Destas horas, ele pode cursar até 150 horas de Dominio Conexo as outras
habilitacdes. Esta carga horaria determina 90h a mais que a Universidade Il, mas perde em 10h
para a Universidade I.

Elemento importante para esta analise corresponde a carga horaria das disciplinas
pedagogicas, salientando-se que o objeto de estudo é a formacdo docente neste curso. Deste
modo, esta carga horéaria apresenta-se no PPP e no Curriculo do curso de Letras da UFSJ com
400h destas disciplinas voltadas a formacdo docente. O valor total desta carga horéria,
comparada aos outros cursos analisados, apresenta um valor de 120h a mais que a Universidade
| e de 40h a mais que o curso pesquisado da Universidade II.

Este valor total das disciplinas pedagdgicas, em tese, amplia um saber especifico da
formag&o docente no curso de Letras desta instituicdo, o que corresponde a 22% de disciplinas
pedagogicas em relacdo as disciplinas obrigatorias.

Esta diferenca na carga horaria de disciplinas pedagdgicas corresponde também a um
aumento da carga horéria da pratica na formagdo docente. Mesmo a carga horaria total dos trés
cursos analisados situarem como 400h de Estagio Supervisionado, conforme as DCN’s (2002),

a UFSJ também apresenta este mesmo valor para a formacdo pedagogica, constituindo-se o
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curso desta instituicdo com uma carga horaria de 800h de préatica para a formacgdo docente. 40h

a mais que a Universidade Il e 220h a mais que a Universidade 1.

O Projeto Politico-Pedagdgico

Um diferencial do PPP e do Curriculo deste curso € a presenca de uma Resolugdo
prépria da UFSJ, para todos os cursos, que define a obrigatoriedade de um PPP, mas que
direciona e amplia as informagfes desta documentacdo, principalmente no que tange a carga
horéria do curso e ao curriculo de formagdo. Conforme o documento Resolucéo n 001 de 15 de
janeiro de 2003 (REVOGADA PELA RES 029/2010 a partir de 01/01/2011), “Determina a
obrigatoriedade do Projeto Pedagdgico por curso; fixa diretrizes para elaboracdo do PPC e da
outras providéncias” (2003, p.1).

Esta documentacdo propde uma direcdo ao curso de graduacdo, a partir da
documentagcdo do MEC, como as DCN’s (2002) e a LDB (1996), em referéncia ao regime da
prépria universidade, e propde ao PPP as seguintes defini¢les:

e a prética pedagogica da instituicdo e do curso;

¢ a reflexdo das idéias sobre a educacdo superior, universidade, curso, relacdo da

pesquisa/ensino/extensdo, relacdo teoria/pratica; relagdo das finalidades da
educacéo/sociedade;

e através de sua estruturacdo, as caracteristicas das inter-relacBes existentes na

instituicdo;

e aconstrucdo da identidade da institui¢cdo/curso.

Esta documentacdo, especifica da universidade ao PPP de cada curso apresenta
elementos ao PPP que ndo se encontram nesta documentacdo nas outras universidades
pesquisadas.

Ao se referir ao Curriculo, esta resolucdo da UFSJ apresenta:

Curriculo - obedecendo as diretrizes curriculares do curso, deve explicitar:

a) os objetivos do curriculo;

b) o conjunto de competéncias, habilidades e atitudes, as estratégias de
ensino/aprendizagem e o esquema de avaliacdo, deixando clara a integracdo entre estes trés
elementos;

c) a matriz curricular, tendo por base a legislacdo educacional e profissional pertinentes,
contendo o desdobramento dos conteudos; as atividades complementares, de pesquisa e de
extensdo; a fixagdo da carga-horaria, seqiiéncia e pré-requisitos;

d) os objetivos, contetdo programético e bibliografia, bésica e complementar, das

unidades.
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Estas definicBes ao/do curriculo do curso propGem a elaboracdo de um PPP mais
condizente com a realidade do curso e da propria instituigdo. Como definido no que tange a
pratica do graduando, que “nas unidades de natureza pratica ¢ obrigatoria a existéncia de
atividades de laboratorio e/ou de oficinas (2003, p.2).

Aspecto também definido como justificativa para a selegdo deste curso para o Estudo de
Caso foram as seguintes prescrigoes:

e Os estagios curriculares, onde exigidos, constituem atividades obrigatorias e devem

ser supervisionados pela Instituicdo, através de relatdrios técnicos e de

acompanhamento individualizado durante o periodo de realizacdo da atividade.

e Nos cursos de licenciatura deve ser prevista a carga horaria minima de Pratica de

Ensino a ser desenvolvida de forma integrada as demais unidades do curso.

e As estratégias de ensino/aprendizagem devem ser desenvolvidas com enfoque

centrado no aluno, propiciando a ele o desempenho do papel ativo de construir seu

préprio conhecimento e sua experiéncia.

Estes elementos estdo definidos do PPP do curso de Letras e se interrelacionam com o

Perfil Profissional, o seu campo de atuagdo e ao Estagio Supervisionado.

A Proposta Curricular

Como aspectos diferenciados e inovadores ou mesmo que perpassam o objeto de estudo
desta pesquisa, a formacdo docente em Letras, encontram-se nesta proposta curricular aspectos
relativos a formacdo do profissional, mas que se diferenciam dos outros perfis pesquisados no
estudo exploratério. “O curso de Letras da UFSJ tem como objetivo formar profissionais
capazes de responder de forma autdbnoma, segura e inovadora as solicitacbes profissionais
pertinentes as atribuicGes de um graduado em Letras, preocupando-se com 0s aspectos sociais
de sua profissao” (PPP, 2003, p. 3).

Estes elementos fazem referéncia ao estimulo as metodologias que favorecam a
construcdo dos saberes, um enfoque interdisciplinar, que possibilita o aperfeicoamento cultural
e profissional do graduado; incentivo ao trabalho em equipe, desenvolvimento da capacidade de
inovar, estimulando o desenvolvimento cientifico e o pensamento reflexivo; desenvolvimento
da consciéncia plena de sua responsabilidade e de seu papel social e integracao entre a teoria e a
pratica, tanto no processo de ensino/aprendizagem quanto na preparagdo profissional.

Um exemplo deste diferencial é o estimulo as metodologias que favorecem a construcéo

dos saberes, como ensino focado no aluno e uma avaliacdo de todo o processo de ensino.
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Esta proposta, aliada ao perfil profissional, estimula a criacdo, o desenvolvimento
cientifico e o pensamento reflexivo. Propde-se, durante todo o PPP a uma Integragdo entre a
teoria e a pratica tanto no processo de ensino-aprendizagem quanto na preparacgdo profissional.

Importante destacar, como justificativa para este estudo, refere-se ao Perfil Profissional,
que fundamenta que este profissional devera acompanhar o desenvolvimento técnico-cientifico
da &rea e ter consciéncia de que a formagdo do profissional € permanente, como subsidiado
pelos estudos e pesquisas da Formacdo Docente.

Como suporte que amplia o perfil deste curso e do profissional que ali se gradua, ao se
comparar com as outras instituigdes, ha uma fundamentagéo teorica e pratica condizentes com
as demandas do oficio docente atual, que neste PPP baseia-se na defini¢do: “Domina os
conteudos e algumas terminologias especificas da gramatica da Lingua Portuguesa; Domina o
uso pratico da metodologia do ensino de linguas e literaturas de Lingua Portuguesa” (2003, p.
7).

Estes elementos apreciados no PPP e nesta justificativa contemplam uma preocupagéo
com a docéncia dos graduandos, que ndo foi determinada e encontrada nos outros PPP’s

pesquisados e analisados.

A Docéncia

A visdo da docéncia na documentacgdo analisada é fator fundamental para esta pesquisa
e para o Estudo de Caso. Como o objeto de estudo é a formagdo docente no curso de Letras, 0
elemento docéncia contempla toda a categorizacao assimilada para a analise no estudo de caso.

Neste aspecto, tanto a Universidade Il quanto a Universidade | contemplam a docéncia
apenas no Perfil e atuacdo profissional, situando-se basicamente que este profissional na
Habilitacdo Lingua Portuguesa, esta preparado, principalmente, para atuar como professor de
Lingua Portuguesa nos niveis de Ensino Fundamental e Médio.

No que se refere a Docéncia, 0 PPP do curso de Letras da UFSJ apresenta elementos
referentes ao perfil profissional, determinando a formacao de profissionais capazes de responder
de forma auténoma, segura e inovadora as solicitacdes profissionais pertinentes as atribuicdes
de um graduado em Letras, preocupando-se com aspectos sociais de sua profissdo, como
apresentado anteriormente.

Desta forma, observa-se mais uma preocupacdo com a formacao do profissional, que
nesta proposta do PPP envolve principalmente fundamentacéo tedrica, a reflexdo, e a inovagéo
em seu trabalho como professor. Alia-se a esta fundamentacdo, uma articulacdo constante entre
a teoria e a pratica, como definido no PPP: “Integracdo entre a teoria e a pratica tanto no

processo de ensino/aprendizagem quanto na preparagdo profissional” (2003, p. 7).
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Para esta integracdo durante o curso, que é sempre aliada a fundamentacdo do
profissional e & docéncia, o PPP apresenta uma Critica & maciga acumulagdo tedrica, seguida de
poucos momentos de pratica em sala de aula. Para tanto, aumentou-se para 300h, mas ainda
achou-se insuficiente. Neste PPP, a carga horaria de atividades praticas, é de 400h.

Descreve-se entao:

[...] a prética é um espago de integragdo tedrico-pratica para professores e
estudantes, se configura, entdo como um trabalho em que participardo, em
diferentes niveis do desenvolvimento dos estudantes, todos os professores
responsaveis pela sua formagdo. As Préaticas serdo um instrumento de
integracdo entre os referenciais teéricos do curriculo entre si € 0 universo da
profissdo, favorecendo a participacdo em projetos integrados, trazendo a
possibilidade efetiva da iniciacdo dos alunos na pesquisa e na elaboracdo de
seu proprio material. Centra-se neste ciclo na atividade de criar e produzir,
muito antes de se iniciar o estagio de observacdo e préatica didatica (2003, p.
7.

As Préticas Curriculares prevéem que os alunos de Licenciatura se coloquem na posi¢do
dos criadores do conhecimento, e para tal, essas 400h de atividades serdo muito bem
programadas e distribuidas.

O PPP descreve como atividades praticas, nas denominadas Préaticas Curriculares, a
criacdo de oficinas, em que os alunos sdo como agentes de seu proprio aprendizado e criadores
de seu prdprio material. Estas oficinas distribuidas ao longo do curso oferecerdo opcdes para o
desenvolvimento de atividades pertinentes ao oficio de futuro professor.

Uma informacgdo importante para o presente estudo € a denominagdo Praticas
Curriculares, apresentadas no PPP do curso de Letras da UFSJ. Estas Praticas Curriculares
corresponderiam as Disciplinas Pedagdgicas da Licenciatura, e compreenderiam, desta forma, a
Didatica, a Estrutura e Funcionamento do Ensino e a Psicologia.

Contudo, através dos Planos de Curso das Praticas Curriculares, dos ultimos cinco anos
e meio analisados, observa-se que ndo sdo configurados com estes homes as disciplinas, mas
sdo estruturadas e elaboradas como oficinas para o0 ensino de Lingua Portuguesa e suas
literaturas, como o0s seguintes titulos destas praticas curriculares: Estagio Curricular
Supervisionado — Portugués Praticas de Leitura em Sala de Aula; A can¢do como recurso
didatico para o ensino de lingua portuguesa; Oficina de Leitura, Estadgio Curricular
Supervisionado; Ensino de Gramatica;Pratica Curricular: Poesia na sala de aula; Possibilidades
de Teatralizacdo da Didatica; Estagio Curricular Supervisionado Materiais Didaticos; Estagio
Curricular Supervisionado Avaliacdo; Linguistica aplicada ao ensino de Portugués; Oficina:
Géneros literarios inseridos no teatro; Os textos da midia em sala de aula; Jornalismo literario
em sala de aula; Texto e jogos teatrais; Oficina O cinema na sala de aula; Processos de
gramaticalizacdo, organizacdo de enunciados e gramaticalidade; Escritas biogréaficas em sala de
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aula; A Sociolinguistica em sala de aula; Literatura e outras artes: o espaco educativo; Oficina
de estudos em Psicologia; Oficina de Correspondéncia e Ensino de Literatura; Avaliagdo de
Producéo escrita; Oficina de formagé&o do leitor.

Avaliacédo do curso

O curso de Letras da UFSJ € o segundo melhor no pais, de acordo com os resultados do
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), divulgados pelo Ministério da
Educacéo, dados de 2009. O excelente desempenho da graduacdo em Letras a coloca entre os 47
melhores cursos no universo de 7,3 mil avaliados em todo o pais, segundo dados do INEP
(BRASIL, 2011).

Os 47 cursos foram os Unicos a obter a nota maxima (conceito 5) nos trés principais
quesitos-nota do Enade: IDD (indice que mostra 0 quanto a instituicdo agregou ao aluno); o
Conceito Preliminar de Curso (CPC), que reune a nota do Enade; a titulagdo dos professores e a
infra-estrutura. Ha que se destacar que o curso de Letras ficou em primeiro lugar em Minas
Gerais.

Esta avaliacdo possibilita e amplia um estudo e pesquisa sobre a formagdo docente neste
curso. Como apresentado na problematizacdo deste trabalho, é preciso contemplar e conhecer 0s
saberes referentes a formacdo em curso superior de Licenciatura em Letras, cujas pesquisas
realizadas e em andamento concentram-se na pés-gradua¢do do campo da Linguistica, ndo
situando-se no campo da Educacéo.

A partir desta avaliacdo, que reconhece o curso e os profissionais que nele trabalham e
lecionam, subsidia-se aos estudos sobre a formacdo docente um campo de saberes, tanto os
curriculares como os pedagogicos, como delimita Gauthier (2006) e uma sincronia e/ou
autonomia com as DCN’s (2002), que direciona e da autonomia aos cursos superiores de
formacdo docente a trabalharem com as diretrizes propostas, como carga horaria e perfil

profissional.
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3. O ESTUDO DE CASO

A andlise da formacdo de professores do curso de Letras da UFSJ através de seu
curriculo se guiou pelo Estudo de Caso, que, conforme Duarte deve ser permeado por alguma
ou algumas questdes, que podem ser sintetizadas em como ou porqué alguma coisa aconteceu?
Considerando a necessidade de “esclarecer uma situa¢do particular para chegar a uma intima
(i.e. em profundidade e em primeira mao) compreensdo dessa situagdo” (DUARTE, 2008,
p.116). Esta analise é situada aqui a partir das seguintes categorias: A Formacdo Docente, Os
Saberes e a Relacdo Teoria-Prética, apresentadas em intersecdes com o Curriculo.

Para referenciar-se ao Estudo de Caso, apresenta-se uma contextualizacdo da
universidade e do departamento de Letras e uma descri¢cdo do funcionamento do curriculo deste
curso.

O objetivo, como no referencial tedrico, é compreender a formacdo docente no curso de
Letras e as interse¢Ges do curriculo com os Saberes e a relacdo Teoria-Pratica deste curso
especifico. As Praticas Curriculares foram um objeto central para esta analise e para as possiveis

intersecOes entre os demais elementos envolvidos nesta formacao.

3.1 O Contexto Institucional

3.1.1 A Cidade

Sao Jodo Del-Rei é uma cidade historica, municipio do estado de Minas Gerais,
localizado no sudeste do Estado, especificamente no Campo das Vertentes. A cidade oferece
servicos de saude, comércio e educacdo, como educacdo basica e educagdo superior, a UFSJ.
Como uma cidade do interior, apresenta uma vida tranquila, mas por ser historica e turistica,
além de cidade universitaria, apresenta um movimento e desenvolvimento cultural bem variado.
Apresenta uma arquitetura variada, com igrejas e casardes de estilo barroco e em seu calendario
anual ha um Festival de Inverno Cultural, que compreende diferentes manifestagdes culturais e
artisticas, com reconhecimento internacional. N&o se pode deixar de apresentar pessoas ilustres
da cidade, como o martir da Inconfidéncia Mineira, Tiradentes, e o presidente eleito do Brasil
em 1985, Tancredo Neves.

Entre 1707 e 1709 o Arraial se tornou um dos palcos da Guerra dos Emboabas, um
conflito armado que também alcancou vastas regifes de Minas Gerais. Em 8 de dezembro

de 1713 o arraial alcancou foros de Vila com o nome de S&o Jodo Del-Rei, clara homenagem
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aD. Jodo V. A vila foi elevada a categoria de Cidade a 8 de dezembro de 1838, tendo

completado em 2011, 306 anos.

3.1.2 A Universidade Federal de Sao Jodo Del-Rei _da FUNREI a UFSJ

A fundagdo universitaria de S&o Jodo Del-Rei, FUNREI, como muitas no Brasil, passou
por uma série de mudancas e investimentos para um reconhecimento legal como universidade.
Esta fundagdo - FUNREI, historicamente, originou-se de trés instituicdes de ensino superior
existentes em S&o Jodo Del -Rei na década de 1980: Faculdade Dom Bosco de Filosofia,
Ciéncias e Letras, Faculdade de Ciéncias Econdmicas, Administrativas e Contabeis e Faculdade
de Engenharia Industrial. Em 18 de dezembro de 1986 com a assinatura da Lei n°. 7.5557 a
FUNREI foi instituida pelo presidente José Sarney. Somente em 19 de abril de 2002, a
Instituicdo foi transformada em Universidade Federal (Lei n°. 10.425%).

Atualmente, a UFSJ possui seis campi: trés na cidade sede de S&o Jodo Del-Rei
(Campus Santo Antdnio, Campus Dom Bosco e Campus Tancredo Neves) e trés campi
avancados (fora da sede) localizados nas cidades de Ouro Branco (Campus Alto
Paraopeba), Divindpolis (Campus Centro-Oeste Dona Lindu) e Sete Lagoas (Campus Sete
Lagoas), nos quais a UFSJ oferece mais de trinta cursos de graduagéo, nas mais diversas areas
do conhecimento. No que se refere a pesquisa e ao ensino de p6s-graduacao, a universidade
possui dez programas de mestrado e um programa de doutorado.

Em um relatério de auto-avaliacdo institucional, 2009 - 2010, que teve uma comissao
propria de avaliacdo, a UFSJ apresenta como metas a consolidagdo de uma Institui¢do de Ensino

Superior mais forte e melhor. Como especifica melhor o documento,

Seus fundamentos e sua histéria a qualificam para isto. Ndo serd uma missdo
facil e sua realizag8o custara o esfor¢o de pelo menos mais um reitorado além
deste que esta findando. Os investimentos em construcdo e melhoria da
tecnologia tanto em laboratérios como em salas de aulas e a construgdo e
0s equipamentos de gabinetes para a acomodacdo de novos docentes estdo
entre as metas principais de infra-estrutura da Instituicdo. A expansdo da
UFSJ e a consolidagdo dos novos cursos de graduacao, de pds-graduagdo e
dos campi fora de sede sdo parte desse grande desafio e resultam do
reconhecimento de seu trabalho e competéncia (UFSJ, 2009-2010, p. 8).

%7 ei n° 7.555, de 18 de Dezembro de 1986. Autoriza o Poder Executivo a instituir a Fundagéo de Ensino Superior de S&o Jodo Del
Rei e da outras providéncias.

%8 |_ei 10425/02 | Lei n° 10.425, de 19 de abril de 2002. Dispde sobre a transformacéo da Fundag&o de Ensino Superior de S&o Jodo
del Rei em Fundacéo Universidade Federal de Sdo Jodo Del-Rei, e da outras providéncias.
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Para uma articulacdo proposta pelo MEC entre o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo, a
universidade tem se desenvolvido em diversos setores com as politicas publicas da Educacao,
como o REUNI. Encontram-se nos trés campis reformas e constru¢cbes de novos prédios,
aberturas de novos cursos, ampliagdo do nimero de vagas e a aprovacdo de cursos de pos-
graduacao lato e stricto-sensu, além dos cursos a distancia.

Ao referir-se a Politica de Ensino, define que a politica de ensino de graduacdo
fundamenta-se na formacgdo de profissionais com educacdo cientifica e formacdo humanista
solidas, para intervir protagonisticamente na sociedade, com consciéncia critica, criadora e
ética, produzindo e promovendo a difusdo de conhecimentos com qualidade e
transparéncia.

Ao campo pedagdgico-educacional, segundo esta avaliagdo de 2009-2010, trés

elementos estdo intimamente implicados na qualidade dos cursos de graduagao:

i) a atualidade, coesdo e coeréncia das propostas curriculares, tendo em vista
as demandas do mercado de trabalho e da vida em sociedade em seus
aspectos mais amplos, tais como participacdo sociopolitica, justica social e
qualidade de vida para as atuais e futuras geragdes de brasileiros; ii) uma
atitude inclusiva e a0 mesmo tempo exigente do corpo docente, no que diz
respeito a constru¢cdo da dindmica de ensino -aprendizagem com 0s
estudantes; iii) a avaliagdo como principio educativo (tanto a avaliacdo dos
discentes, no interior das unidades curriculares, quanto as avaliacdes dos
docentes, das disciplinas e dos cursos), tendo em vista a possibilidade
permanente de desenvolvimento de pessoas e instituigdes (UFSJ, 2009-2010, p.
17, 18).

Um resultado apreciado por este relatério foi que a UFSJ apresenta condi¢Bes de
realizacdo de pesquisa e perspectivas para a pés-graduacdo na instituicdo, especificamente
quanto & qualificacdo docente, & politica de iniciacdo cientifica, aos resultados da anélise
das repercussdes dos Grupos de Pesquisa, aos Programas de Pds- graduagdo Stricto-sensu e a
Criacio da Comissdo de Etica na Pesquisa e da Comissdo Permanente de Protecdo ao
Conhecimento.

Quanto a docéncia e sua qualificacdo, apresenta-se que a UFSJ construiu, nos Gltimos
anos, as condicGes basicas para participar plenamente do desenvolvimento da pesquisa
cientifica e tecnolégica no Estado e no Pais, investindo na formacdo de professores
doutores que hoje constituem nosso maior patrimoénio. Fruto de uma politica agressiva de
qualificacéo.

Por meio do EXPANDIR?, que busca fortalecer e interiorizar o ensino superior publico

no Brasil, em 2008 iniciaram-se nove cursos e em 2009 mais dois cursos. J4 com 0 REUNI®,

% Conforme site do MEC, acessado 25 de janeiro de 2011 apresenta as Propostas e agdes do Governo Federal-MEC da expansio da
rede federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica. O MEC esté investindo R$ 1,1 bilhdo na expansdo da educagio
profissional. Atualmente, sdo 354 unidades e quase 400 mil vagas em todo o pais. Até o primeiro semestre de 2012 serdo
entregues 81 novas unidades.
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gue tem como objetivos principais a ampliacdo do acesso e a permanéncia do estudante na
educacdo, a UFSJ deu inicio a dois cursos em 2008 e dez em 2009.

A partir do Governo Lula (2003-2006) e (2007-2010), efetivou-se um investimento nas
universidades publicas, contemplando a graduacdo e a pés-graduacdo, o que possibilitou um
aumento do nimero de cursos e de oferta de vagas, bem como o nimero de bolsas, situando
aqui o PROUNI.

Quando a UFSJ nasceu em 1987, possuia 139 professores, dos quais trés eram doutores
e 19 mestres. Desde entdo, por meio de uma politica de crescimento e desenvolvimento

intelectual, vem

cumprindo uma politica institucional ousada de qualificacdo, e priorizando
a contratacdo de docentes doutores, conquistou o patamar atual de 431
professores, sendo 293 doutores e 112 mestres. Este perfil coloca a UFSJ, no
que se refere a qualificacdo docente, entre as melhores institui¢cdes de Ensino
Superior do pais (UFSJ, out. 2009, p.11).

Como resultado de um grande esforgo coletivo de docentes, técnicos administrativos e
discentes, a UFSJ tem conquistado importantes resultados. Como demonstra o Plano de
Desenvolvimento Institucional, os cursos de graduacdo de Letras, Historia e Psicologia estdo
entre 0s cinco melhores do Brasil. Outros cursos que obtiveram a nota maxima no Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes — ENADE — sdo Pedagogia, Matemaética e Ciéncias
Bioldgicas. Os cursos de Engenharia Elétrica, Engenharia Mecénica, Fisica e Quimica, com
notas 3 e 4, também encontram-se entre os melhores do Brasil. Estes dados sdo apresentados

pelo Plano de Desenvolvimento Institucional da universidade, 2009-2018, em que explicita que

Em seus 22 anos de existéncia, a UFSJ ocupa a oitava melhor posi¢do no
conjunto das Instituicbes de Ensino Superior do Brasil — com base nos
resultados do ENADE — e o 28° lugar na classificacdo fundamentada no
Conceito Preliminar de Cursos — CPC (2009, p.11).

Como parte do desenvolvimento institucional e que atende as demandas do MEC em
acesso ao curso superior, no ano de 2007 foi criado o Nucleo de Educagdo a Distancia — NEAD
— da UFSJ, institucionalizando e materializando um processo que se iniciou com a adesdo ao
Consorcio Pro-Formar, em 2004, junto as Universidades Federal de Lavras, Federal de Mato
Grosso, Federal de Ouro Preto, do Estado de Mato Grosso, Federal de Mato Grosso do Sul e
Federal do Espirito Santo. A institucionalizacdo do Nucleo avangou ao longo de 2008,
incluindo o credenciamento da UFSJ & Universidade Aberta do Brasil — UAB. O NEAD —

UFSJ oferece trés cursos de pds -graduacdo Lato Sensu: Educacdo Empreendedora, Prética

% programa de Apoio a Planos de Reestruturagio e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), que tem como principal objetivo
ampliar 0 acesso e a permanéncia na educagéo superior.
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de Letramento e Alfabetizacdo e Matematica e tem desenvolvido novos suportes e tecnologias
educacionais.

A UFSJ, entre as universidades federais, aproveita-se destas politicas publicas e tem
apresentado pesquisas e patamares para a manutencdo do status de universidade. Como
explicitado pelo relatério de auto-avaliacdo institucional:

Observa-se um consideravel amadurecimento da pesquisa na Instituicdo e
que a reforma universitaria em curso, proposta pelo Governo Federal,
estabelece novos patamares para a manutencdo de status de universidade,
focados na consolidagdo e na expansdo da pds —graduacédo Stricto Sensu,
com a criagdo de dois programas de Doutorado e 12 Programas de
Mestrado, a instituicdo assumiu dois objetivos estratégicos fundamentais:
1) a consolidacdo dos Programas de Pds-graduacdo existentes, com o
objetivo de criacdo em curto e médio prazo de Programas de Doutorado,
definindo prioridades institucionais na alocagdo de recursos orgamentarios e
extra-orcamentarios, necessarios a sua implementagdo; 2) O fortalecimento
dos grupos de pesquisa emergentes para impulsionar a criagdo de novos
Programas de Mestrado (UFSJ, 2009-2010, p. 20).

Segundo informagdes do site da instituicdo, destaca-se a porcentagem de alunos de
escolas publicas com acesso a esta universidade: O alto padrdo de formacdo de seu quadro
profissional aliado & oferta majoritaria de cursos noturnos fazem da UFSJ uma instituicdo
publica de alta qualidade e destacadamente inclusiva, com cerca de 70% de seus alunos de
graduacao sendo egressos de escolas publicas de ensino médio.

O curso de Letras desta instituigdo, cujo curriculo aqui pesquisado foi implantado em
2003, logo apos a implantagdo das DCN’s (2002), situa-se neste crescimento e qualidade das
pesquisas, bem como o aumento de vagas para a graduacao e a pos-graduacao, situando-se aqui

0 programa de p6s-graduacéo Stricto-sensu em Letras, que iniciou suas atividades em 2006.

3.1.3 Departamento de Letras, Artes e Cultura — DELAC

O Departamento de Letras, Artes e Cultura foi constituido e instituido em abril de 1987,
no periodo de federalizagdo de algumas instituigdes, como a de S&o Jodo Del-Rei.

Este departamento fazia parte da Faculdade de Letras do campus Dom Bosco de
Filosofia, Ciéncias e Letras, e era uma instituicio de ensino superior salesiana.
Inicialmente, os professores do departamento continuaram lecionando para o curso de Letras do
novo departamento. Segundo o histérico do DELAC, antes da criacdo da FUNREI, esses
professores eram contratados por hora-aula e ndo podiam contribuir, efetivamente, para uma
politica voltada para o ensino, a pesquisa e a extensdao. O Departamento de Letras era composto
por oito profissionais que, além de ministrarem disciplinas no Curso de Letras, desenvolviam

outras atividades fora da Faculdade.
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A partir da federalizacdo da faculdade, em 1986, alguns professores foram convidados
pela direcdo da FUNREI para compor o quadro docente da Fundacdo. De acordo com o
historico do departamento, havia uma natureza interdisciplinar, que conjugava as areas da
Letras, Artes e Cultura. Desta forma, foram incorporados ao quadro de professores mais dois
profissionais, um graduado na &rea de Lingua Portuguesa, um mestre na area de Artes e
posteriormente, foram transferidos dois mestres da Universidade Federal do Maranhdo, um
docente da area de Artes e um jornalista. Neste periodo, conforme dados do histdrico, foi
necessario criar condigdes para que parte dos professores, de acordo com o projeto institucional,
pudesse dedicar-se com exclusividade as atividades académicas.

Apesar do departamento ja ser constituido antes da federalizacdo e ser reconhecido
posteriormente em uma instituicdo publica, a fundacdo era recém-criada, o que, segundo dados

da histéria do DELAC, apresentou algumas dificuldades, como apresentadas a seguir:

A estrutura matricial da FUNREI demandava um grande empenho dos
dirigentes na preparagéo do corpo docente para assimilar as diferencas entre as
diversas unidades da Funrei, os conceitos de Curso e Departamento, 0
funcionamento dos Colegiados de Curso e dos Conselhos Superiores, além de
questbes regimentais e estatutarias ;Indefinicdo quanto & natureza de uma
politica de ensino, pesquisa e extensdo;Falta de qualificagdo dos professores
para atuarem na pesquisa e extensdo, pois apenas alguns professores possuiam
capacitacdo ;Recursos humanos insuficientes para atender a todas as
disciplinas do Curso de Letras sob a responsabilidade do DELAC e a
demanda dos outros Cursos, no caso, disciplinas em Lingua Portuguesa
;Necessidade de uma definicdo por area de atuacdo, uma vez que professores
de Lingua Portuguesa atuavam também, no ensino de Literaturas Brasileira e
Portuguesa (UFSJ, sem data, sem pagina).

Percebe-se que, mesmo com o ingresso de novos professores na area de Artes e Cultura,
além de um jornalista, permaneceu um déficit de professores para ministrarem as disciplinas
obrigatérias do Curso de Letras, principalmente com relacdo a Lingua Inglesa e Lingua
Portuguesa. Salienta-se também, neste contexto de federalizacéo, referente ao DELAC, a falta
de infra-estrutura. Nessa ocasido, o departamento de Letras, Artes e Cultura contava com um
secretario comum a outros seis departamentos alocados no Campus Dom Bosco, cabendo a
Chefia e Subchefia, além das atividades de administracdo, as atividades burocraticas rotineiras.

Apresentam-se ainda dificuldades de ordem orcamentéria, para suprir necessidades
minimas, como equipamentos basicos e material de consumo. No ano de 1988, segundo fontes
do histdrico do departamento, iniciou-se uma politica de capacitagdo do corpo docente, com a
liberag&o de docentes para o mestrado e doutorado.

No periodo de 1990 a 2007, situando que a fundacéo foi referida como universidade em
2002, houve um aumento no quadro docente do departamento, principalmente através de
concursos publicos, mesmo registrando algumas baixas, como aposentadorias, transferéncias,
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demissdo voluntaria e afastamento, conforme informag6es do historico do DELAC. Contudo,
neste periodo foi criado o Regimento Interno do departamento, que tragou as diretrizes
departamentais, coexistindo com o Regimento Geral da FUNREI.

Importante destacar, como serd discutido no curriculo do curso de Letras, quanto as
linhas de pesquisa, ensino e organizacao das disciplinas deste curso, foi a criacdo de Ndcleos, de
areas afins, como o Nucleo de Linguistica, o NUcleo de Literatura, o Nucleo de Lingua Inglesa e
0s grupos de pesquisa, que envolve teatro, cultura e campos da Linguistica.

A partir do estatuto de universidade, em 2002, a UFSJ, junto ao DELAC, tem
trabalhado com uma politica continua de capacitacdo docente, contribuindo para a qualidade e o
nimero dos professores. Interessante destacar que o curriculo analisado nesta pesquisa, foi
concebido neste periodo, na década de 1990 até 2002, ano de promulgacdo das DCN’s,
finalizado neste ano e implementado em 2003.

A partir de novas politicas publicas do governo Lula (2003-2006) e (2007-2010), tanto a
UFSJ quanto o DELAC tem se apropriado de novas possibilidades e recursos, como a abertura
de concursos publicos para docentes e técnico-administrativos, abertura de novos cursos e a

aprovacao do mestrado em Linguistica e Estudos Culturais do DELAC, em 2006.

3.2 O Curso de Letras

“O curso de Letras da UFSJ tem como
objetivo formar profissionais capazes de
responder de forma autbnoma, segura e
inovadora as solicitacGes profissionais
pertinentes as atribuicdes de um graduado em
Letras, preocupando-se com 0s aspectos
sociais de sua profissido” (PPP, 2004, p. 3).

O curso de Letras da UFSJ foi autorizado no ano de 1957, junto com o0s cursos de
Filosofia e Pedagogia. Eram cursos constituintes da Faculdade Dom Bosco de Filosofia,
Ciéncias e Letras. O curso de Letras era denominado Letras Neolatinas e Anglo-Germaénicas.

A organizagdo pedagdgica tinha como base a instituicao salesiana, que, como apresenta
0 Decreto N° 42518 de 26-10 de 1957, “tem prestado ao Brasil os mais relevantes servi¢os na
educagdo da mocidade, em escolas profissionais por mais de um século” (UFSJ, 1957, p. 307).
A instituicdo salesiana, junto a Faculdade Dom Bosco procuravam conjugar a preparacdo do
professor secundario e a formacao do sacerdote catdlico.

Segundo o Parecer N° 362, do Conselho Nacional de Educacéo, de 1957, a instituicéo,
baseando-se na experiéncia ja concretizada na cidade de Lorena (SP), a criacdo da Faculdade
Dom Bosco, serviria a formagdo do proprio professorado secundario da Ordem Salesiana,
“cujos colégios, no pais, reclamam, dia a dia, maior nimero de docentes do ensino médio”.
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(UFSJ, 1957, p. 308). Esta formacdo, que se fundamentava em uma preparacdo técnica do
Ensino Superior ndo deveria excluir a formagdo com um elemento de cultura humanistica. Com
0 curso de Letras da Faculdade Dom Bosco, objetivava-se “a criagdo de uma mentalidade
equilibrada que precisa ter a educagdo nacional” (UFSJ, 1957, p. 308), e preparar novos
professores de Linguas Modernas, além de se preocupar com o grupo de professores de Lingua
Portuguesa.

O corpo docente, conforme o documento Conselho Nacional de Educagéo, de 1957,
compunha-se de professores cujos curriculum-vitae apresentavam titulos suficientes para o
cargo e seriam mantidos como contratados, até a realizacdo de concursos na forma da lei. Como
era uma instituicdo salesiana, a maioria dos docentes dos cursos eram padres.

Para esta pesquisa, a apresentacdo do curso de Letras da UFSJ, corresponde ao periodo
delimitado ao objeto deste estudo, que é o curriculo do curso, implantado em 2003.

O curso funciona junto ao DELAC ha 24 anos como um curso de uma instituicao
federalizada. Como parte da UFSJ, curso superior federal, o curso tem dez anos, sendo que esta
instituicao foi categorizada como universidade em 2002, ano de implantagdo das DCN’s, e o
novo curriculo foi implantado em 2003.

O curso de Letras da UFSJ possui duas modalidades, firmadas em 2003 com o novo
curriculo, Licenciatura em Lingua Portuguesa e/ou Lingua Inglesa e Bacharelado em Lingua
Portuguesa e/ou Lingua Inglesa, situando-se as titulagdes em Licenciado ou Bacharel.

A forma de ingresso € anual, por vestibular, e apds sua entrada, o aluno opta pela
titulacdo. S&o oferecidas 50 (cinquenta) vagas e o curso é ofertado no turno da noite, embora
sejam ministradas disciplinas no periodo das 17:00h.

O tempo de integralizacdo, para uma habilitacdo é em média trés anos e para duas
habilitacdes, média de cinco anos. A carga horaria determina que para uma habilitacdo, seja em
Portugués ou Inglés é de 2.800h; para habilitacdo dupla, é de 3.680h e para a habilitacdo
Bacharelado, 2.800h.

3.2.1 O Projeto Politico-Pedagdgico

O Colegiado do curso de Letras apresentou 0 novo PPP em janeiro de 2003, mesmo ano
de efetivacao do novo curriculo, considerando também a implantacdo das DCN’s (2002). Tanto
a elaboragdo do PPP como do novo curriculo, foi composta pelos seguintes docentes: Antdnio
Luiz Assuncdo, Claudia Mariza Braga, Eliane da Concei¢do Tolentino e Magda Velloso
Fernandes de Tolentino. Contudo, conforme o documento Projeto de Modernizacdo Curricular
do curso de Letras, de janeiro de 2003, no ano de 2002, em vista das novas Diretrizes

Curriculares ja aprovadas pelo MEC, das exigéncias e novas demandas do trabalho docente e
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administrativo, uma nova comissdo foi nomeada para a elaboracdo do PPP e a implantacdo do
curriculo, que foi composta pelo seguintes professores: Anténio Luiz Assuncdo e Magda
Velloso Fernandes de Tolentino.

Conforme descrito no documento, “esses ultimos sdo responsaveis pela redagdo final do
projeto, mas é necessario se dar o crédito a todos os professores e académicos que participaram
de sua elaboragdo na longa trajetoria aqui descrita” (UFSJ, 2003, p. 4).

A proposta de um novo Projeto Politico-Pedagdgico, segundo este documento, é o
resultado de anos de reflexdo, estudos do curriculo do curso, de estratégias de aprendizado e de

leis e pareceres que regulam o ensino superior no Brasil. Portanto, o projeto se constitui

como dindmico e moderno, na tentativa de dar ao curso de Letras um rosto
condizente com os desenvolvimentos tedricos, profissionais e tecnolégicos do
novo milénio, buscando levar a academia a trilhar caminhos mais
diversificados e criticos, buscando novas estratégias para a produgdo do
conhecimento (UFSJ, 2003, p. 2).

Para a elaboracdo do novo projeto, o colegiado tomou como base a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, que foi homologada em 1996; os Parametros Curriculares do
Curso de Letras — PCN’s; a Politica Institucional de Graduacdo da UFSJ, aprovada em setembro
de 2002 e as Diretrizes Curriculares Institucionais para a graduacéo, conforme Resolugdo N°
001/2003, de 15 de janeiro de 2003.

3.2.2 Justificativa

Segundo o projeto de modernizacédo curricular do curso de Letras (2003), a necessidade
de elaboragdo de um novo projeto pedagdgico para o curso, se fez a partir da observacdo da
pratica pedagdgica dos professores que atuavam no curso de Letras desde a instituicdo da
FUNREI, que havia sido herdada da Faculdade Bom Bosco. Conforme o projeto, no inicio dos
anos 1990, o coordenador do curso, Professor Mike Dillinger, havia feito uma modificagdo na
grade curricular, que teria vigorado até aquele momento de elaboracdo do novo projeto.

Entre as justificativas e necessidades, observaram que havia um foco intenso do curso
no acimulo de conhecimento, sendo o professor como o detentor do saber, o centro do processo
ensino/aprendizagem, e aquele que “magnanimamente, despeja sobre seus alunos sua carga de
sabedoria” (UFSJ, 2003, p. 4).

Reconheceu-se que o conhecimento muda rapidamente e o aluno que apenas acumula
conhecimentos ndo estara preparado para enfrentar os desafios e exercer sua criatividade na

solucgdo de problemas para os quais ele néo foi dirigido.
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Referindo-se especificamente ao curso de Letras, o profissional que se gradua neste
curso pode-se tornar professor, tradutor, intérprete, e como bacharel, pode continuar no campo
da pesquisa, seja em Literatura, Linguas ou Linguistica. Até a elaboragdo deste projeto, de 2003,
0 curso de Letras da UFSJ oferecia somente a habilitacdo Licenciatura. Evidenciou-se, como
até hoje e principalmente como suporte e problematizacéo para esta pesquisa,

a necessidade de formar professores de lingua (patria ou estrangeira) que se
engajem numa melhoria do processo de ensino/aprendizagem, que se
empenhem em conduzir seus alunos do ensino fundamental e médio a busca de
uma melhor leitura e uma melhor produgdo escrita (UFSJ, 2003, p. 4).

Neste novo panorama, 0 curso de Letras a partir deste novo projeto, teria como objetivo
formar profissionais capazes de responder de forma autbnoma, segura e inovadora as
solicitagOes profissionais pertinentes as atribuicGes de um graduado em Letras, preocupando-se
com os aspectos sociais de sua profissao.

Portanto, para alcancar estes objetivos, foram enfatizados os seguintes pontos:

e Estimulo as metodologias que favorecam a construcdo dos saberes, com ensino focado
no aluno e com base nos resultados do aprendizado, a partir da avaliacdo de todo o
processo;

e Enfoque interdisciplinar®™, tendo como objetivo a integracdo dos diversos saberes,
possibilitando o aperfeicoamento cultural e profissional do graduado em Letras;

e Incentivo ao trabalho de equipe, considerando a sua inser¢éo e participa¢do no contexto
social;

e Desenvolvimento da capacidade do aluno de inovar e conceber, estimulando a criagcdo, o
desenvolvimento cientifico e o pensamento reflexivo;

e Desenvolvimento do graduado da consciéncia plena de sua responsabilidade e de seu
papel social, com destagque para as consequiéncias da atuacdo do profissional de Letras
na sociedade;

e Enfase na valoriza¢do do ser humano e na preservagio do meio ambiente;

e Integragdo entre a teoria e a pratica tanto no processo de ensino/aprendizagem quanto na

preparagéo profissional.

O Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Letras apresentado ao pesquisador foi o do
ano de marco de 2004. Contudo, segundo a entrevistada Marcia Barreto, atual coordenadora do

curso, este documento, bem como o préprio curriculo do curso, estdo em reformulacdo. De

% A coordenagio do curso de Letras tem como conceito de Interdisciplinaridade, segundo o PPP, a inter-relacdo epistemoldgica
entre as disciplinas. Trata-se de uma relagédo dialégica entre os elementos conteudisticos (relagdo intrinseca) e elementos relativos a
vivéncia social do aluno (relacéo extrinseca)
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acordo com esta coordenadora, de 2004 até o ano de 2011, o PPP e o Curriculo ndo passaram
por modificacBes e sim adaptacdes, dentro de resolugdes. Como define a propria coordenadora
ao ser questionada sobre modificagoes:

[...] ndo passou por modificagOes, foi adaptado aqui, com resolucéo ali, mas
ndo modificado, adequadamente, como que a gente fala? A palavra certa é, pra
ele tornar legal, legitimo, legitimar certas coisas que as vezes nao esta dentro
do papel [...](Coordenadora Mércia Barreto).

Portanto, o projeto politico-pedagdgico em anélise (2004) estd passando por
reformulacdes, mas ndo é parte do objeto de estudo e documento para as analises.

Interessante apresentar que ha uma Resolugdo propria da UFSJ, Resolucdo n° 001 de 15
de janeiro de 2003 (REVOGADA PELA RES 029/2010 a partir de 01/01/2011) para todos 0s
cursos, que define a obrigatoriedade de um PPP, mas que direciona e amplia as informacdes
desta documentagdo, principalmente no que tange & carga horaria do curso e ao curriculo de
formagdo. Esta documentagdo organiza e sistematiza os PPP’s dos cursos, o que objetiva e
qualifica esta documentacdo da graduacéo da instituicao.

Conforme a coordenadora do curso, esta resolugéo,

[...] Resolucdo n® 029, de 15 de setembro de 2010, olha sé: Ela estabelece
definigdes, principios, graus académicos, critérios e padrdes para organizacdo
dos projetos pedagdgicos de cursos de graduacgdo da universidade. Entdo, todos
0s cursos, até 2013, tem que entregar, 0s que ja entregaram, ta feito, tem que
entregar um projeto dentro deste roteiro, e ela estabeleceu um roteiro, por isso
gue ta interessante fazer isso, ela fez assim, o anexo 1 é um roteiro pra
elaboracdo. Todos os projetos vdo ter a mesma mascara: apresentacao,
historico, justificativa, base legal, objetivos, perfil do egresso, competéncias e
habilidades [...] (Coordenadora do curso de Letras).

As resolugdes situadas pela coordenadora referenciam-se, portanto, a atualizagbes no
PPP do curso de Letras, mas que ainda é assim apresentado:

Quanto ao Perfil Profissional ou especificamente o perfil do habilitado no curso de
Letras, evidenciam-se as seguintes caracteristicas:

e Estéa preparado para continuar seus estudos em nivel de pés-graduacéo;

o E capaz de competir profissionalmente com o profissional da area graduado por outras

instituicoes;

e Tem formacao critica perante a sociedade e a carreira que vai abracar;

e Tem noc¢do de que adquiriu conhecimentos necessarios e suficientes para sua pratica

profissional;
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eTem nocdo de que, para exercer sua profissdo, € necessario acompanhar o
desenvolvimento técnico-cientifico da area para a qual foi habilitado, o que imp&e uma
consciéncia de que a formagdo do profissional é permanente, requerendo sempre
preocupagdo com a capacitacao.

Especificamente na habilitacdo de Licenciatura em Lingua Portuguesa, segundo o PPP,
o0 graduando:

¢ Produz textos bem estruturados e ensaios criticos;

¢ Dado um texto qualquer, tem condicGes de confronta-lo com outros niveis de discurso;
e Domina os conteudos da Linguistica, sabendo aplica-los tanto no que se refere ao
ensino quanto na compreensdo dos fatos linglisticos referentes as linguas materna e
estrangeira;

e Domina contelidos e algumas terminologias especificos da Gramatica da Lingua
Portuguesa;

e Domina o0 uso pratico da metodologia do ensino de linguas e literaturas de Lingua
Portuguesa;

e Distingue 0s géneros textuais presentes na literatura contemporanea e de outras
épocas;

e Analisa obras representativas das diferentes tendéncias estético-culturais das
literaturas de lingua portuguesa;

o E capaz de rever criticamente o nosso percurso historico-literario, envolvendo todo o
horizonte cultural em que esse percurso se inscreve, reavaliando obras, numa
perspectiva multidisciplinar;

o E capaz de rever criticamente o perfil da teoria literaria, levando-se em conta uma
necessaria atualizacdo com respeito aos novos impulsos da sociedade moderna;

o E capaz de investigar a natureza do fendmeno literario: expressdo e contetido, forma e
substancia; condicionamento, ideologia e repercussdo; modalidades de manifestacéo e

textualizag&o; etapas de evolucéo e metodos de abordagem.

3.3 O Curriculo

O curriculo do curso de Letras da UFSJ apresenta uma estrutura diferenciada em relacéo
a outros curriculos de Licenciatura. Este curriculo, em comparagdo com o0s demais, ndo

apresenta disciplinas pedagdgicas como Didéatica, Estrutura e Funcionamento do Ensino e
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Psicologia. Também ndo oferece uma grade e disciplinas fechadas a cada periodo, ndo situa uma
base de pré-requisitos para as disciplinas, a ndo ser a obrigatoriedade de ciclos e carga horéria.
Como este curriculo ndo situa uma grade fechada e constituida de disciplinas previamente
determinadas, sua organizacdo é dividida em trés ciclos que apresentam as Unidades
Programaticas, que séo descritas e detalhadas nesta se¢éo.

De acordo com o PPP (2004) do curso, o objetivo desta proposta curricular ¢ “dar ao
aluno a oportunidade de fazer sua formagdo académica de forma ampla e variada” (PPP, 2004,
p. 4), 0 que d& ao graduando mais oportunidades de aprendizado, de competéncia para a
continuagdo de seus estudos e a insercdo no mercado de trabalho.

Para a compreensdo deste curriculo, é necessario apresentar seu historico, suas
caracteristicas e seu funcionamento, a fim de possibilitar anélises e intersecBes entre o
referencial tedrico sobre a formagdo docente e os Saberes e a relagdo Teoria-Pratica, elementos

de analise no Estudo de Caso.

3.3.1 Historico: Da ideia a implantacao

A elaboragdo do curriculo aqui analisado situa-se em uma rede de discussdes e
ideologias, além das diretrizes do MEC (2002). Uma discussao sobre o curriculo do curso de
Letras da UFSJ iniciou-se quando, em 1993, a Professora e ex-coordenadora do curso de Letras
da UFSJ, que vinha da Universidade Federal de Minas Gerais UFMG, chegou a entdo Fundacgéo
Universitaria de Sdo Jodo Del-Rei. Esta discussao iniciou-se por observagdes desta professora e
pela chegada, neste mesmo periodo, de professores recém mestres, de diferentes universidades e

regides do pais. Como explicita a entrevistada e ex-coordenadora:

Eu entrei na UFSJ em 1993, logo que eu entrei, eu particularmente, eu vinha da
UFMG, eu fui professora de Letras 14 muitos anos, e o curriculo daqui me
pareceu muito pesado, e junto comigo, no mesmo ano, um pouco depois,
entraram alguns professores que tinham o mestrado e professores novos,
jovens, porque eu ja ndo era jovem, mas eu estava sempre muito ligada a estas
questdes [...].

A discussédo foi iniciada, como se refere a ex-coordenadora , muito solta, mas a um certo
momento, 0s professores resolveram se unir, fazer reunifes para discutir mais sistematicamente
o curriculo em funcionamento no curso, com o intuito de muda-lo depois.

Segundo a entrevistada, estas reunies iniciaram-se em 1995, com a participacdo de

todos os professores do departamento. Contudo, com muitos encargos, o grupo foi diminuindo,
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restando um grupo pequeno, o que fez com que o Chefe de Departamento nomeasse quatro
professores como comissdo para essa discussao.

Neste contexto, em que faziam parte da comissdo® a Professora Magda Velloso
Fernandes de Tolentino, Professor Anténio Luiz Assuncéo, Professora Claudia Braga e Eliana
da Conceicéo Tolentino, retornou & UFSJ o Professor Mario Neto Borges®, do doutorado na
Inglaterra. Segundo a Professora e ex-coordenadora, este professor é da Engenharia Elétrica,
mas cursou 0 doutorado em Educacdo, em que lidou com questdes do curriculo. Quando este
professor foi nomeado Diretor do Centro de Ensino, que presidia aos departamentos, segundo a
ex-coordenadora, ele “trouxe essa discussdo pra dentro da universidade”, havia a necessidade e
a possibilidade de se atualizar os curriculos.

Como esta discussdo ja estava em andamento, houve uma aproximacdo com as
novidades deste professor no campo do curriculo e da aprendizagem. Suas idéias nortearam as
discussbes que eram feitas internamente no departamento. Como a professora entrevistada
afirma, “ele foi um grande nome na orientacdo de como que a gente ia dirigir pro curriculo”.

Desde 1995, como contextualiza as discussdes e reunides, a comissdo havia chegado a
um curriculo ideal. Este curriculo, explicita a entrevistada, “eu tinha até uma folha de isopor em
que a gente comecou a criar o curriculo ideal por periodo e quais as disciplinas que seriam
naquele, em tais periodos”. Neste momento possuiam uma idéia do que seria um curriculo
modernizado para o curso de Letras, com nomes das disciplinas e quais periodos encaixa-las.

De acordo com a entrevistada e ex-coordenadora, que morava em Belo Horizonte,
ficava em Sdo Jodo Del-Rei de segunda a sexta, “aquilo ndo saia da minha cabega, quando foi
uma noite, eu acordei de madrugada e pensei assim: Gente, ndo é nada daquilo, nés estamos
repetindo a mesma estrutura curricular”.

A entrevistada reconhece e afirma que estavam apenas mudando nome, modernizando o
contetido, mas mantendo a mesma estrutura curricular. E ap6s repensar e concluir que nao era o

que buscavam para o novo curriculo, foi realizada uma reunido em que,

[...] dramaticamente, eu peguei o curriculo que a gente tinha feito, rasguei pros
meus colegas, gente, 0, ndo é nada disso, nds estamos no caminho errado, nos
temos que pensar em outro tipo de curriculo, vamos fazer um curriculo mais
tutorial, ndo mais de disciplinas, mas mais tutorial, essa foi a primeira ideia que
me ocorreu [...].

Segundo esta professora, “era preciso pensar no século XXI, ja estava nas beiras do

século XXI”. Neste periodo, portanto, ja em 1996/1997, com o apoio de Mario Neto Borges, o

%2 Conforme documento Projeto de Modernizagao Curricular do Curso de Letras, de janeiro de 2003

% Graduou-se em Engenharia Elétrica pela PUC, em 1978, Mestre em Acionamentos Elétricos pela UFMG, doutorado
em Inteligéncia Atrtificial Aplicada a Educagdo pela University of Huddersfield (Inglaterra). Foi chefe do Departamento de
Engenharia Elétrica da UFSJ, Diretor do Centro de Ensino (Cursos de Graduagdo) e chegou a Diretor-Executivo em 1998, sendo o
responsavel pela transformacéo da instituicdo em Universidade em 2002,e reitor até 2004. Atualmente é presidente da FAPEMIG.
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novo curriculo foi sendo remodelado em sua estrutura e conteddo. Mais uma conclusdo a que
chagaram dizia respeito as disciplinas: “se a disciplina ¢ uma disciplina fechada, ndo vai ter
lugar para a gente incorporar um saber novo, ndo podemos ter disciplina fechada”. Desta forma,
0 que se criou, segundo a entrevistada, foram as areas de estudo, as Unidades Programaéticas.

Neste processo, entre 1997 e 2003, o novo curriculo foi elaborado, aprovado em 2002 e
implantado em 2003. Contudo, como revelou a professora, que era coordenadora do curso neste
periodo, receberam a noticia de que o MEC estava criando as diretrizes, o que fez o
desenvolvimento do projeto parar e esperar. Apds a nova portaria da Licenciatura, foi necessaria
uma nova adaptacdo, ja que a portaria previa 800h, sendo 400 de estagio e 400h de pratica. Com
o conhecimento e defini¢do das DCN’s (2002), bem como a legislagdo da licenciatura,
adaptaram o que havia sido construido e implantaram o novo curriculo em 2003.

Importante destacar, como explicita a entrevistada, que o novo curriculo levou mais
tempo para ser compreendido pelos professores do que para ser elaborado. “Porque quem
elaborou, a gente discutia, e a gente ia se entendendo, mas 0s que estavam, 0s professores que
estavam de fora, ndo acompanharam aquele desenvolvimento”. Portanto, foi dificil para alguns
professores a compreensdo de como aquilo funcionava, e segundo a entrevistada, “até hoje tem
alguns professores que nao se adaptam, que ndo gostam deste tipo (...)”.

Como a entrevistada foi coordenadora durante cinco anos, a pedido dos colegas, ja que a
implantacdo do novo curriculo exigia explanacdes, pode afirmar que ndo foi todo mundo “que
comprou a idéia”.

Em relacdo aos graduandos deste contexto na graduacdo em Letras, com a implantacdo
no ano de 2003, ficou determinado que os graduandos que estavam até no quinto periodo, ja
participariam do novo curriculo. O que foi apresentado pela entrevistada sobre a recepcdo dos
alunos ao novo, ¢ que “foi criada uma revolta muito grande naquele momento, porque eles ndo
estavam entendendo muito, apesar de ter feito muita reunido, explicar (...)”. Como havia a
questdo do orientador, e muitos professores também ndo compreenderam bem o curriculo, todos
iam a coordenadoria. Segundo a ex-coordenadora na entrevista, a coordenadoria neste periodo
era uma “romaria de alunos” e a coordenacdo atendia a todos, “porque era mais do que logico
que nds déssemos uma atencdo individual porque eles precisavam saber o que estava
acontecendo”.

Como neste primeiro momento houve esta revolta, alguns alunos questionaram o tempo
de graduacéo, o aproveitamento das disciplinas ja cursadas, e 0 medo de serem prejudicados.
Contudo, a entrevistada afirmou que no final todos ficaram satisfeitos, visto que muitos deles se
formaram em quatro anos e meio, ja que o0 curso era de cinco anos, o curriculo anterior previa
cinco anos para qualquer habilitagdo, sendo uma licenciatura ou duas, Lingua Inglesa e Lingua

Portuguesa.
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Sobre alteracfes e mudangas neste curriculo, que foram perguntas do roteiro de
entrevista, apresentou-se ao pesquisador que ndo houve alteracbes, mas sim adaptacdes,
resolugdes®, de 2003 a 2011. “Aprimoramento”, como afirma a Professora e ex-coordenadora,
conforme explica que, enquanto estava na presidéncia do colegiado, formulavam as resolucgdes
dentro do colegiado para corrigir lacunas “que vocé€ ndo percebe na elaboragdo de um projeto, ¢
que vai perceber na préatica, a necessidade de alguma coisa”.

A partir da Resolucdo N° 029, de 15 de setembro de 2010%, segundo a atual
coordenadora, veio & tona alguns problemas® situados pela atual coordenadora sobre o curriculo
em atividade, o que proporciona novas resolugbes ou realmente mudangas na estrutura
curricular do curso. Segundo a entrevistada e atual coordenadora, o curriculo realmente deve
passar por uma reformulagdo até 2013, mas que ndo alterara a estrutura deste, “(...) Agora vocé
vai parar essa maguina neste funcionamento também ndo acho produtivo, entende? Entdo eu
acho que ndo pode ficar escancarado nem ficar travado, ai nos resolvemos fazer essa reforma”.
Uma outra proposta de modificagdo diz referéncia a uma nova lei do MEC, em que as entradas
no vestibular serdo separadas, do Inglés e do Portugués. Mas, mesmo com tais modificagdes, a

proposta € manter a idéia do “novo” curriculo em agao.

3.3.2 Estrutura e Funcionamento do Curriculo

O PPP (2004) do curso de Letras da UFSJ apresenta como objetivo da proposta
Curricular “dar ao aluno a oportunidade de fazer sua formagdo académica de forma ampla e
variada” (2004, p. 4), dando-lhe mais oportunidades de aprendizado, de competéncia para a
continuagdo de seus estudos e de inser¢do no mercado de trabalho.

O objetivo desta secdo, sobre o curriculo, é apresenta-lo, descrevé-lo, compreender
como é seu funcionamento para a formagdo em licenciatura. Para uma maior clareza, esta
descricdo serd dividia em: Estrutura; Descricdo dos Ciclos; Compreensdao das Unidades
Programaticas; Nicleos por area e Selecdo das Disciplinas. E preciso ressaltar que essas
categorias formam um conjunto de elementos e atividades que fundamentam e proporcionam a

formac&o do licenciado neste curso.

Estrutura

3 A Unica destas resolugdes apresentada ao pesquisador foi a Resolugdo n® 1 de 05 de maio de 2008, que regulamenta as horas a
serem cursadas no segundo ciclo na Habilitagdo escolhida no PPC de Letras 2003 e revoga as resolucdes N° 2 de 20 de fevereiro de
2004 e N° 05 de 12 de agosto de 2004

% Resolucdo n 001 de 15 de janeiro de 2003. (REVOGADA PELA RES 029/2010 a partir d01/01/2011) Determina a
obrigatoriedade do Projeto Pedagdgico por curso; fixa diretrizes para elaboracdo do PPC e da outras providéncias.

% Tais “problemas” sdo apresentados e discutidos na anélise do curriculo do curso.
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A estrutura deste curriculo € dividida em ciclos, contendo um Nucleo Basico (1° Ciclo)
na Introdugdo com 900h a serem cursadas; os 2° e 3° ciclos compreendem a escolha da
habilitacdo, com 900h, mais as Praticas Curriculares e os Estagios Supervisionados, que
compreendem 800h. Os trés ciclos completam um total de 2.800h para uma habilitagéo e
3.680h para duas habilitagdes.

Observa-se no quadro a seguir da Habilitagdo Licenciatura em Lingua Portuguesa ou
Lingua Inglesa estes ciclos:

Quadro 4 — Ciclos e Carga horéria

1° Ciclo 2°¢ 3° Ciclos Atividades Especiais
Nucleo Bésico
Préticas
Introducéo Estudos Curriculares
900h 900h (PC) 200h
Estégio
Supervisionado
(ECS)
Habilitagdo em  Lingua
Portuguesa
IELIN: 390h ELIN: 240h PC: 400h O aluno preenche o
IELIT: 240h ELIT:240h}H’nimoObrigatc’)rio formulario e  apresenta
ILE: 270h ECS: 400h comprobacdes conforme
TCC: 30h Resolugdo  03/2003  do
Colegiado de Letras
390h  nos mobdulos da
escolha do aluno. Destas
horas, ele pode curar até
150h de Dominio Conexo

Conforme descrito nos ciclos, as legendas representam:
IELIN: Introdugdo aos Estudos Linguisticos;
IELIT: Introducdo aos Estudos Litrerarios;
ILE: Introducdo a Lingua Estrangeira;
ELIN: Estudos Linguisticos;
ELIT: Estudos Literarios;
TCC: Trabalho de conclusdo de curso.
Para uma melhor visualizacdo dos Ciclos e das Unidades Programaticas, apresenta-se o

Fluxograma por periodos, com a carga horaria e a habilitacdo Licenciatura em Portugués.

Fluxograma para o Curso de Letras _ Habilitacdo Portugués

PRIMEIRO CICLO

1° Semestre 1° Periodo 29 Semestre 2° Periodo 3° Semestre 3° Periodo

Introducdo  aos  Estudos da | Introducdo aos Estudos da | Introdugéo aos Estudos da Linguagem (190 horas)
Linguagem (150 horas) Linguagem (150 horas)
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Introducéo a Lingua Estrangeira (90 | Introdugdo aos Estudos Literarios | Introdugdo aos Estudos Literérios (Lits. Lg. Port. e
horas) (60 horas) Lits. Lg. Ingl.(120 horas)

Introducdo aos Estudos Literarios | Introdugdo a Lingua Estrangeira (90 | Introducéo a Lingua Estrangeira (90 horas)
(60 horas) horas)

SEGUNDO E TERCEIRO CICLOS — HABILITACAO EM LINGUA PORTUGUESA

1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre 4° Semestre 5° Semestre
(4° Periodo) (5° Periodo) (6° Periodo) (7° Periodo) (8° Periodo)
Estudos da Linguagem Estudos da Linguagem | Estudos da Linguagem | Estudos da Linguagem Estudos da Linguagem
120 horas 120 horas 60 horas 60 horas 60 horas
Estudos Literarios Estudos Literarios Estudos Literarios Estudos Literarios Estudos Literarios
120 horas 120 horas 120 horas 60 horas 60 horas
Prética Curricular Prética Curricular Prética Curricular Prética Curricular Pratica Curricular
(90 horas) (90 horas) (90 horas) (70 horas) (60 horas)
(Licenciatura) (Licenciatura) (Licenciatura) (Licenciatura) (Licenciatura)
Estudos Orientados Estudos Orientados Estudos Orientados Estudos Orientados Estudos Orientados
(100 horas) (100 horas) (100 horas) (100 horas) (400 horas)
(Bacharelado) (Bacharelado) (Bacharelado) (Bacharelado) (Bacharelado)
Estagio Curricular Estagio Curricular Estagio Curricular Estagio Curricular Estagio Curricular
Supervisionado Supervisionado Supervisionado Supervisionado Supervisionado
(70 horas) (70 horas) (70 horas) (70 horas) (120 horas)
(Licenciatura) (Licenciatura) (Licenciatura) (Licenciatura) (Licenciatura)

As Atividades Especiais sdo realizadas extra-classe e podem acontecer a qualquer momento durante a vida académica do aluno, ao
longo do curso.

Os ciclos sdo fundamentados com as Unidades Programaticas, que apresentam os temas
a serem trabalhados nas disciplinas. Estes temas sdo amplos e compreendem os Saberes
disciplinares pertinentes ao futuro licenciado em Letras, como Producdo de Textos, Leitura,
Teorias da Literatura, de acordo com os ciclos e a habilitag&o escolhida pelo aluno.

As Unidades Programaticas apenas direcionam ao curriculo e aos professores as
disciplinas a serem trabalhadas no curso e nos ciclos. Nado ha disciplinas pré-determinadas,
fechadas com carga horéaria e contetdo. Estas sdo fundamentadas e organizadas pelos nucleos de
cada area e a necessidade do curso, dos alunos, do mercado de trabalho. Dai vem a idéia de um
disquete vazio. Como se houvesse uma estrutura a ser completada com as disciplinas que seréo
ofertadas, em que a coordenadora passa aos ndcleos uma carga horaria e cada ndcleo vai discutir
sobre as disciplinas que serdo ofertadas aquele semestre. “(...) a organizagdo e sistematizagio
das disciplinas ndo existem dentro do curriculo (...)” (Atual Coordenadora).

Como explicitado pela coordenadora, a organizacdo e a sistematizagdo das disciplinas

ndo existem dentro do curriculo.

[...] Eu vou usar uma expressao pra vocé, assim, vou criar uma metafora, ndo é
depreciativa ndo, do curso ndo, mas a impressdo que eu tenho é que o curriculo
é um disquete vazio. E vocé que preenche as disciplinas, ela tem estrutura
programética. De qué? Estrutura IELIN, Introducdo aos Estudos Linguisticos,
ELIT, Estudos Literarios, ELI, Estudos Linguisticos, ELI, Estudos de Lingua
Inglesa, PC, que é a Pratica e tem Estagios. Mas ndo tem uma disciplina fixa.
Tipo, fulano tem que fazer no primeiro periodo disciplinas tais e tais com x
horas, ndo tem. Eu s6 tenho assim, vocé é obrigado a fazer no primeiro ciclo
390 h de IELIN, Introducdo aos estudos lingtisticos, mas o que eu enfio ai
debaixo? Ai o grupo de Linguistica retine e decide o qué que eles acham que é
elementar, que é fundamental para o ciclo bésico [...]
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Desta forma, como apresentado pela coordenadora, a organizacdo sistematica das
disciplinas, “esta na cabega de quem esta pondo ali dentro”, estd nos nucleos que discutem e
propdem as disciplinas por semestre. Esta estrutura, utilizando uma metafora, € uma maguina
que vai funcionando com o que os nucleos vdo compondo, ofertando, discutindo, seguindo as
Unidades Programaticas e a carga horaria a ser cumprida. “(...) e eu acho que o disquete vazio
funciona, ndo é tdo vazio assim nao, ele é preenchido invisivelmente (...)” Coordenadora do
Curso.

Esta maquina compreende 1810h de Disciplinas Obrigatorias, destas, 400h sdo de
Disciplinas Pedagogicas; 390h de Disciplinas Optativas/Eletivas; 400h de Estagio ; 200h de
Atividades Extracurriculares, contabilizando, para a formacdo em uma licenciatura de 2800h.

Sobre esta estrutura e o disquete vazio, a professora entrevistada afirma que todas as
disciplinas oferecidas estdo, de alguma forma, baseadas no projeto politico-pedagégico do curso

e no perfil profissional que buscam em seu curso.

Descrigdo dos Ciclos

Este curriculo é dividido em trés ciclos, perfazendo um total de 2.800h para uma
habilitacdo e 3.680h para duas habilitacoes.

Estes trés ciclos sdo assim divididos:

I

Ciclo comum a todas as habilitagdes, com 900 horas de formacdo bésica

Ciclo formador, com 1100 horas de trabalho académico, das quais 200 horas
serdo feitas em Atividades Especiais

Il Ciclo Habilitacional, com 800 horas de trabalho, em que o aluno devera optar
pela licenciatura ou bacharelado da lingua de sua escolha.

No primeiro ciclo, o aluno devera curar 900h/aula em atividades de Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira e Estudos Literarios. Estes conteldos sdo situados no ciclo pelas Unidades Programaticas,
conforme descri¢do dos quadros seguintes:

Unidade Programatica n® 1

IEL 390h distribuidas em mddulos de tamanhos variaveis em nimero de horas,
Introducdo aos Estudos | ministradas por diferentes professores, abrangendo a Unidade Programaética.
Linguisticos

Producdo de Textos;
Modulos Programaticos | Leitura de Textos;
Fundamentos Linguisticos;
Cultura Greco-latina.
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Unidade Programatica n° 2

ILE 270h distribuidas em mddulos de tamanhos variaveis em nimero de horas,
Introducdo a Lingua | ministradas por diferentes professores, abrangendo a Unidade Programatica.
Estrangeira

Modulos Introducdo a Lingua Estrangeira;
Programaticos Leitura de Textos em LE;
Producdo de Textos em LE.

Unidade Programatica n° 3

IEL 240h distribuidas em mdédulos de tamanhos variaveis em ndmero de horas,
Introducéo aos Estudos | ministradas por diferentes professores, abrangendo a Unidade Programatica.
Literarios

Médulos Introducéo as Teorias da Literatura |
Programaticos Introducéo aos Estudos de Textos Literarios em Lingua Portuguesa
Introducéo aos Estudos de Textos Literarios em Lingua Estrangeira.

De acordo com o PPP do curso, ao final do primeiro ciclo e/ou inicio do segundo, o
aluno devera fazer a opcdo pela modalidade desejada. As opgdes do curso de Letras sao:
Licenciatura em Lingua Portuguesa e suas Literaturas; Licenciatura em Lingua Inglesa e suas
Literaturas ou as duas licenciaturas e suas Literaturas.

Outra modalidade é o Bacharelado, que compreende: Bacharelado em Portugués, com
énfase em Estudos Linguisticos ou Estudos Literarios e Bacharelado em Lingua Estrangeira,
com énfase em Linguistica Aplicada ou em Estudos Literarios.

Como define o PPP (2004, p. 4), “a énfase em uma modalidade significa que o aluno
cursa 600h do conteddo programatico do segundo ciclo na unidade programética

correspondente, assim como dirige seus estudos do terceiro ciclo para aquela modalidade”.

O Segundo Ciclo

Neste Segundo Ciclo, o aluno devera fazer sua propria formagdo académica, “dentro de
pardmetros previamente estabelecidos por suas escolhas pessoais, e de acordo com seu professor
orientador” (PPP, 2004, p. 6). Esta formacdo académica e sua escolha se dardo conforme as
ofertas que o curso de Letras oferecerd, dentro das habilitagdes Licenciatura ou Bacharelado,
gue compreende:

*900h para uma habilitacdo: compreende Unidades Programaticas de Estudos da Linguagem;
Estudos Literarios e de dominio Conexo®’. Estas unidades programéticas podem incluir médulos
de tamanhos variados em numero de horas, ministrados por diferentes professores, que

abrangera contetdos de amplo espectro.

3" Dominio Conexo entre as modalidades oferecidas, do Portugués e do Inglés, da Licenciatura ou do Bacharelado.

84




85

*As Unidades Programaticas de dominio conexo podem ser cursadas em disciplinas de outros
nucleos do departamento, de outros departamentos ou cursos da UFSJ e outras instituicdes afins,
escolhidas juntamente com seu orientador académico.
*A porcentagem de horas cursadas em dominio conexo ndo podem ultrapassar 25% (vinte e
cinco por cento) do total das unidades programéticas do Segundo Ciclo (225h).
*200h em Atividades Especiais, destinadas ao enriquecimento didatico, curricular, cientifico e
cultural.

O PPP apresenta uma nota em que “o aluno podera cursar o mesmo modulo

programatico mais de uma vez, desde que o conteido e 0 programa sejam diferenciados” (2004,
p. 6)

Terceiro Ciclo

Este ciclo diz respeito a profissionalizacdo no que se refere a docéncia, em que o
licenciando deverd cursar 400h de Pratica Curricular® e 400h de Estagio Curricular
Supervisionado.

A Prética Curricular é apresentada no PPP a partir de uma critica & macica acumulagao
tedrica por parte dos professores formadores e do contetido dos licenciandos, que situavam
inicialmente, 300h. Esta pratica comp&e-se de disciplinas/oficinas em que o aluno é o agente de
seu aprendizado.

O Estagio Curricular Supervisionado é apresentado pelo PPP de acordo com a
Legislagdo pertinente: “é o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia,
alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica” (2004, p. 7). Conforme
esta descricdo, o Estagio Supervisionado dara ao estudante um conhecimento real da situagdo de
trabalho. “E ai que ele podera verificar e provar a realizagdo das competéncias exigidas na

pratica profissional” (PPP, 2004, p. 7).

Compreensdo das Unidades Programaticas

As Unidades Programaticas, que fundamentam e compdem os ciclos em disciplinas sao
situadas no PPP como de contetidos de amplo espectro. Estas unidades constituem os contetdos
pertinentes a formagdo em Licenciatura em Letras, desde os saberes disciplinares, curriculares,
0s saberes da tradicdo pedagogica a propria pratica docente.

Conforme a ex-coordenadora, “ndo sdo disciplinas, ndés chamamos de moddulos da

unidade programaética, porque os modulos, vocé pode ter um mddulo a cada semestre”.

% A Pratica Curricular, conforme ja discutido no Estudo Exploratério e na justificativa para a escolha do curso da UFSJ mostrou-se
um diferencial nos curriculos analisados, especificamente para a formacéo de professores. Esta prética foi apresentada, descrita e

discutida separadamente.
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A fala da atual coordenadora exemplifica este funcionamento:

[...] o curriculo é um disquete vazio. E vocé que preenche as disciplinas, ela
ndo tem, ela tem estrutura programatica. De qué? Estrutura IELIN, Estudos
Linguisticos, ELIT, Estudos Literarios, ELI, Estudos Linguisticos, ELI,
Estudos de Lingua Inglesa, PC, que é a Pratica e tem estagios. Mas nao tem
uma disciplina fixa [...]

[...] Eu mando isso aqui pra eles, o disquete vazio, eu mando s6 a unidade
programatica, a introducgdo, eu quero 120h disso, quero 60h disso, quero 120
disso, e aqui tudo vazio [...]

Portanto, a partir da Unidade Programatica e da carga horaria em maos, o nucleo de
cada area elabora as disciplinas que serdo oferecidas naquele semestre. Por ser situadas em
unidades programaticas, o niumero de disciplinas novas a cada semestre é muito grande. A atual
coordenadora explica que as disciplinas foram mudando, e ha uma média de mais de 400
disciplinas cadastradas no curso e “a cada semestre eu cadastro uma faixa de entre 8 a 13
disciplinas novas, a cada semestre”.

Estas unidades perpassam os trés ciclos, considerando que no primeiro ciclo predomina
um conteudo tedrico, introdutorio. No segundo e terceiro apresentam conteudos de formagéo
tedrica (introducdo a Linguistica e a Literatura) e pratica (que seriam as disciplinas pedagogicas
conhecidas nos cursos de Licenciatura), juntamente com o Estagio Curricular obrigatério.

A partir das Unidades Programaticas, os Nucleos, com a carga horaria determinada,
compordo as disciplinas, englobando os contetdos necessarios e pertinentes a formagao
docente.

A seguir, sdo apresentados os exemplos de Unidades Programaticas, do Segundo Ciclo,
conforme o PPP e a &rea do conhecimento:

Quadro 5 - As Unidades Programaticas

Unidades Programaticas Exemplos de Médulos Programaticos

a) Teoriada Literatura

b) Literatura Brasileira

c) Literatura Dramatica

d) Historia Social da Cultura Brasileira
Estudos Literarios e) Estudos da Linguagem

f) Literatura Portuguesa

g) Seminario de Critica Literaria

h) Seminario de Teatro Brasileiro

i) Estudos orientados

a) Producédo de Textos

b) Leitura de Textos

¢) Fundamentos Linguisticos

Estudos da Linguagem d) Estudos Greco-latinos

e) Filologia Romanica

f) Seminério de Estudos Linguisticos

g) Seminario de Analise do Discurso

h) Seminario de Estudos de Lingua Portuguesa
i) Seminario de Gramatica Historica
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j) Estudos orientados |

Como descrito, o Terceiro Ciclo corresponde aos saberes relativos a formacao docente,

compreendendo a Préatica Curricular e o Estagio Supervisionado.

Quadro 6 - Unidades Programaticas a partir do 3° Ciclo

Unidades Programaticas

Exemplos de Médulos Programaticos

Pratica como
componente curricular

Andlise de Material Didatico;

Oficina de Producédo de Textos;

Oficina de Textos Literarios;

O Texto Literéario na sala de aula: oficina;

Teorias de aquisi¢do de Lingua Estrangeira: oficina;

Os textos da midia em sala de aulg;

Elaboracdo de material didatico para atividades de produgdo escrita;
Producdo de material de leitura.

Estagio Curricular
Supervisionado

Estagio Curricular Supervisionado

A ex-coordenadora refere-se a criagdo das Unidades Programaticas como a

possibilidade de incorporar um saber novo as disciplinas que seriam oferecidas, como ela

mesmo afirma:

[...] A préxima concluséo foi a questdo das disciplinas e ai a gente pensava, se
a disciplina ¢ uma disciplina fechada, ndo vai ter lugar para incorporar um
saber novo, entdo ndo podemos ter disciplina fechada. Entdo o que se criou? O
gue vocé ja viu no nosso curriculo. Nds criamos as Unidades Programaticas

[.]

Retomando a expressao disquete vazio/aberto, a ex-coordenadora diz, em uma critica

que corre a esta estrutura que se pode colocar qualquer coisa dentro do curriculo, ela afirma:

Nucleos por area

[...] sim, é verdade, a gente pode por qualquer coisa, mas é dirigido, eu ndo vou
por uma receita de bolo dentro dos estudos linglisticos, nem uma receita de
tricd, é uma coisa, é, ele tem suas diretrizes, ele tem uma diretriz, nds temos as
unidades programaticas, as unidades programaticas sdo de Estudos da
Linguagem, Estudos Literarios e depois tem os formadores, ai nds fomos
criando, até criar aquele esquema, porque nds achdvamos que tem coisas mais
bésicas que deveriam ser, mais ou menos obrigatdrias, mas ndo é o conteido
gue é obrigatdrio, é a unidade programatica que é obrigatoria [...]

Os ndcleos sdo um conjunto de professores, divididos por area de conhecimento, que
discutem entre si e propdem as disciplinas, a partir da carga horéria, do ciclo e da unidade

programatica.
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Sé&o trés os nucleos do curso: Ndcleo de Linguistica, Nacleo de Literatura e Nucleo de
Lingua Inglesa. Cada um destes nulcleos é responsavel pela demanda das disciplinas, dos
saberes e do ensinar estes saberes, que sdo formados pelos professores do campo do saber. “Isto,
a organizacgao sistematica da disciplina ndo esta dentro do curriculo, est& na cabeca de quem esta
pondo ali dentro, esta no nicleo (...)” Coordenadora do curso.

Como define a Professora e ex-coordenadora, se o curriculo é aberto, coletivo, entdo a
oferta também é coletiva,

[...] Néo é cada professor que fala assim, ah, eu li um livro da Mave Bintchi.
Néo é assim, vocé tem que reunir com seus pares, daquele nucleo e falar, o que
vocés acham de eu dar um curso que inclui isso, que inclui aquilo, pra todo
mundo chegar a conclusdo do que é ideal para que o aluno tenha uma
introduc&o daquilo [...]

Desta forma, é necessaria uma reunido dos nucleos para considerar o que é adequado
naquele semestre para os graduandos. A idéia coletiva é esta, segundo a ex-coordenadora.

Portanto, a demanda das disciplinas vem de um didlogo de cada nucleo, do proprio
nicleo e também dos alunos, conforme explicita a coordenadora: “Quando eu preciso dos
nucleos, € s6 assim: Nucleo de Literatura, eu quero tantas disciplinas obrigatérias com nome,
ementa, carga horaria, porque nés vamos colocar no Ciclo Basico”.

Referindo-se ao seu nucleo, de Linguistica, a Professora entrevistada, do Nucleo de
Linguistica afirma que ha as reunides, em que os nucleos se reinem e discutem o perfil, a
necessidade de uma disciplina e a oportunidade de ver algum pedido dos alunos. “A gente tem
as reunides que sdo chamadas, quem faz o convite é a coordenadora do curso de Letras, pra que
0s nlcleos se relnam e que a gente possa discutir em termos de perfil, em termos de
necessidade daquela disciplina (...)”.

Neste contexto, esta Professora discorre sobre a responsabilidade dos nucleos, o

funcionamento e a qualidade do curriculo e das disciplinas dependem destes nicleos:

[...] Entdo, ele é um curriculo que depende das pessoas conversarem. Ele (o
professor) faz parte de um nucleo, este nicleo faz parte de um conjunto de
nacleos, que trabalham em prol de um determinado perfil. Entdo essa que € a
grande sacada [...]

Selegdo das Disciplinas

Como j& apresentado, as disciplinas sdo elaboradas pelos nucleos de acordo com a
demanda do ciclo, do perfil dos alunos e da carga horéria apresentada pela coordenadora. Como

ndo hé disciplinas fixas, elas vdo sendo criadas a cada semestre nas reunides dos nucleos.
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A Coordenadora explica que as disciplinas ndo sdo fixas, como ela afirma: “(...) vocé é
obrigado a fazer 390h de IELIN, Introducdo aos Estudos Linguisticos, mas o que eu enfio ai
debaixo? Ai o grupo de Linguistica retne e decide o qué que eles acham que é elementar, que é
fundamental para o ciclo basico”. Desta forma, esta professora explica que ha um dialogo entre
os professores do nucleo, que consideram a necessidade, o perfil dos alunos, a &rea de
conhecimento de cada professor. Portanto, as disciplinas vdo mudando,

[...] e é interessante, se vocé pegar o curriculo de 2003, que comegou assim, e
de hoje, as disciplinas foram mudando, foram mudando, nem tudo o que foi
dado no ciclo bésico I4, repetiu, todo ano vai mudando aquilo, porque eu mudei
de opinido, ndo vou dar essa disciplina mais ndo. A gente muda de opinido aqui
de vez em quando [...]. Coordenadora do curso

Especificando o dialogo de cada nucleo, a professora entrevistada exemplifica bem como
acontece:

[...] Por exemplo, no proximo semestre eu vou oferecer uma disciplina de
terceiro periodo. Essa disciplina, Introducdo aos Estudos Linguisticos, se
chamava Estudos do Léxico. Conversando com o Nucleo de Portugués, e eu
guestionando, ja que eu estava assumindo uma disciplina que era outro
professor que ministrava, que estd afastado pra poés-doutoramento, a gente
percebeu que esta disciplina estava batendo contetdo com Semantica. E como
a gente diagnosticou que esse grupo esté deficitario em termos de redacéo, eu
propus, o nicleo aceitou, que a gente substituisse esta disciplina de Prética
Textual. Entdo ndo ha perda nenhuma, os alunos véo fazer esta disciplina
enquanto nés acharmos que ela atende uma demanda do curso, o perfil dos
alunos [...]

Como exemplo, a coordenadora apresenta disciplinas que se situam a partir de abaixo-

assinados dos alunos que querem ver tal contetdo,

[...] por exemplo, eu recebi outro dia uma lista de abaixo-assinado porque 0s
alunos queriam ver uma disciplina que eu até coloquei Topicos varidveis em
Gramética Tradicional (...) Ai eu montei um curso disso e foi uma beleza, vira
e mexe eu venho com ele, trago isso a tona [...]

O que se apresenta, entdo, é que além do ndcleo discutir sobre as disciplinas, respeita-se a
necessidade dos alunos, bem como a formagéo do professor, o saber referente ao seu campo de
trabalho. Sobre os alunos, a coordenadora explica que os alunos reclamam a falta de um
contetdo, a coordenadora passa para o nticleo, “e nds damos ouvido a isso tudo, a gente traz pra
cozinha e a gente conversa e eu falo: N&o esté satisfeito ndo? Faz um abaixo-assinado ai que a
coordenadora vai dar um jeito, sou eu mesmo”. Ao referir-se aos professores de cada nucleo, a
coordenadora aborda o saber e o prazer dos professores em trabalhar com tal conteudo: “e tem
uma coisa que eu acho que é muito legal: por exemplo, o que vocé gosta de trabalhar? Que vocé
gosta muito, que vocé faz bem, isso, é isso que vocé vai dar aula, nés queremos vocé feliz ai

dentro”.
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Ainda sob esta possibilidade de reconhecer e atender ao professor e seu saber, a
professora entrevistada explica que “é um curriculo que permite a gente também atender ao
proprio perfil dos professores. Se nds temos aqui um professor que é especialista numa area, o
nucleo julga interessante pra se oferecer, que seja oferecida”.

Cada professor, portanto, ja tem um “rol de disciplinas que ele oferece a partir de sua
formagdo, mas a partir da demanda que a gente tem”. Mesmo cada professor tendo um leque de
disciplinas, “ndo existe aquela nogdo de eu sou dono de uma disciplina”, ja que com saidas para
doutoramento, os professores védo se articulando, estudando e incorporando disciplinas, mas
dentro de seu campo de saber. Como exemplifica esta professora: “Agora, nos temos uma
professora que tem doutorado em semantica, entdo nenhum de nos se propde a dar as disciplinas
de semantica (...)".

Desta forma, evidencia-se que a oferta das disciplinas, independente do perfil do
professor e da demanda dos alunos, ha as unidades programéticas a serem seguidas e
contempladas, além do objetivo de um perfil profissional proposto pelo curso. Explicitamente
ao referir-se ao projeto pedagogico do curso, o perfil profissional e a demanda das disciplinas,

esta professora explica:

[...] Entdo as vezes as pessoas dizem, ah, este curriculo é um disquete vazio,
ndo, todas as disciplinas oferecidas, elas estdo, de alguma forma, baseadas no
projeto pedagdgico do curso, no perfil que nds queremos. Entdo, de repente
ndo faz sentido eu oferecer uma disciplina de traducéo, né, a traducdo sob uma
perspectiva critica, 0s meus colegas vdo me perguntar, ok, mas nds temos aqui
esta proposta? Esta disciplina dialoga com o qué? [...]

Portanto, a oferta das disciplinas depende dos professores dialogarem, considerando o
projeto pedagogico e o perfil profissional que objetivam para o curso. E como afirmou a atual
Coordenadora, as disciplinas vdo mudando, ja que se muda de opinido, o contexto e as
demandas profissionais e sociais dos futuros docentes; além das novas exigéncias do MEC.
Sobre esta questdo, discute-se 0 que pode virar uma nova disciplina ou apenas englobar um
novo contetido e uma nova demanda a uma disciplina ja existente. Como apresenta a professora
entrevistada, isto acontece com alguns pedidos dos alunos, como por exemplo, a necessidade de

se trabalhar com a Legislacdo, uma deficiéncia vista e sentida pelos alunos:

[...] Ah, 0 nosso curriculo ndo trabalha com a Legislagdo (segundo os alunos), é
uma demanda deles. Falei, entdo vocés vdo pedir este contetdo, nds vamos
fazer uma reunido, vamos ver a que disciplina compete e se ninguém estiver
incorporando isso, vocés, a gente vai ver onde que esta, por exemplo, na
Linguistica aplicada ao ensino de Lingua Materna, eu posso muito bem
incorporar isso [...]
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Entdo necessariamente ndo se cria uma disciplina para atender um pedido ou um
contetido, esta demanda pode incorporar-se a uma disciplina ja existente e a um saber do
professor.

[...] a reclamacéo dos alunos sobre legislacdo ndo significa que nds vamos abrir
uma disciplina pra isso, ndo, nds vamos ver isso, ja deveria estar sendo
contemplado e estd no estagio, mas parece que a abordagem ndo estd a
contento, entdo nds vamos rever 0s estagios, quem sabe a gente ndo desloca o
conteldo [...] Professora entrevistada

3.4 As Praticas Curriculares: Um histdrico e caracterizagao

A ideia de elaborar oficinas para a licenciatura, em forma de disciplinas, em que o aluno
construisse o seu saber e o seu material de trabalho em um elo da teoria com a pratica, iniciou-
se a partir dos trabalhos de avaliacdo dos cursos pelo MEC, hoje INEP, pela Professora e ex-
coordenadora do curso. Esta professora fazia avaliagfes de cursos pelo MEC na década de 1990,
quando era professora da UFMG, portanto, trabalhava com cursos e universidades do Brasil
inteiro. O interesse por curriculo e pela formacdo docente proporcionou-lhe um olhar
diferenciado para as avaliacGes e para a nogdo de pratica na formacéo em licenciatura.

Como ela descreve, quando saiu a portaria das licenciaturas (RESOLUCAO CNE/CP 2,
DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002), que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da Educagdo Basica em nivel
superior, os avaliadores passaram por um curso para este trabalho de avaliagdo, considerando
gue o sistema seria informatizado. Neste curso, segundo a ex-coordenadora entrevistada, |,
surgiu a questdo da pratica na nova carga horéria da licenciatura, que determinava 400 h de
Pratica e 400 h de Estagio Supervisionado. “o que exatamente sdo as praticas, como fazer com
as praticas”.

A ex-coordenadora define que as ideias eram diferenciadas e segundo a sua avaliagéo,
cada universidade havia criado uma forma diferente de incluir a pratica no curriculo, de acordo
com a sua pratica de avaliagdo. Para o curso de Letras da UFSJ, esta trouxe a idéia de prética

baseada nas respostas que obteve no INEP, em seu cargo de avaliadora. Como ela define:

Se vocé espremer numa peneira 0 que ficou das exigéncias era o0 seguinte:
pratica é pratica. O aluno, numa pratica, ele tem que trabalhar com aquilo que
ele vai fazer na sala de aula, entdo tudo o que se refere a atuagdo dele na sala
de aula, é que tem que ser trabalhado nessa pratica.

A Prética Curricular é considerada uma Unidade Programética, que compreende 0s

saberes pertinentes a formagdo do profissional de Letras. A ementa apresentada nestas
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disciplinas constitui-se de carga horaria tedrica e carga horéria pratica. Apresenta qual ciclo ela
se enquadra e 0 madulo a ser trabalhado.

Como as demais ementas, situa os objetivos, o contetdo, a metodologia, a avaliagéo e a
bibliografia contemplada. O Mddulo apresenta-se como um saber a ser desenvolvido em sala de
aula, e é definido como oficina, como exemplos: Oficina de correspondéncia e Ensino de
Literatura (1° semestre de 2007); A Midia com o material didatico (2° semestre de 2007);
Oficina O cinema em sala de aula (1° semestre de 2008); Escritas biogréaficas em sala de aula (2°
semestre de 2008); Jornalismo literario em sala de aula (1° semestre de 2009); A cangdo como
recurso didatico para o ensino de lingua portuguesa (2° semestre de 2009).

O objetivo destas Praticas Curriculares, segundo o PPP (2004), ¢ uma integracéo
tedrico-pratica para professores formadores e estudantes, “(...) Nesse sentido, imaginamos que
ela se configure como um trabalho em que todos participardo, em diferentes niveis do
desenvolvimento dos estudantes (...)” (PPP, 2004, p. 7).

Segundo o PPP (2004, estas Praticas Curriculares seriam um instrumento de integracéo
entre os referenciais tedricos do curriculo entre si e 0 universo da profissao, além de permitir “a
possibilidade efetiva da iniciagcdo dos alunos na pesquisa e na elaboragdo de seu proprio
material” (PPP, 2004, p. 7). Neste sentido, as Praticas Curriculares proporcionariam aos
licenciandos o criar e produzir o seu material antes de iniciar o estagio de observacdo e a préatica
didatica. Sdo 400h de atividades ao longo dos ciclos em que os alunos se cologuem na posicao
dos criadores de se conhecimento.

Como exposto sobre o curriculo, a grade ndo é fixa, portanto, a cada semestre, novas
disciplinas sdo criadas e oferecidas, assim como as Praticas Curriculares, a cada semestre um
novo rol destas praticas sao elaboradas pelos ndcleos e aprovadas. Desta forma, desde 2003,
quando o curriculo foi colocado em acdo, as disciplinas foram mudando, sempre envolvendo 0s
varios atores do processo de ensino: a necessidade dos alunos, o saber dos professores, as
exigéncias do MEC.

A partir da exposicdo sobre as Praticas Curriculares, o seu historico e o seu
funcionamento, a coordenadora no periodo de implantagdo do novo curriculo, juntamente com a
equipe que discutia o novo curriculo, com a nova legislacdo da carga horéria e das DCN’s
(2002), teve a ideia de colocar as praticas em 80h, em que o presencial destas disciplinas seria
apenas de 30h. “Porque ele tem uma aula por semana com o professor, o professor da as teorias,
ele pode dar as diretrizes, o direcionamento do que fazer, as exigéncias, e o aluno vai produzir,
ele pode produzir material”.

Desta forma, como salienta a ex-coordenadora, “pratica ¢é isso”, o aluno, a partir de 30 h

de teorizagdo, produz seu proprio material, seu proprio saber, “entdo até na pratica ele esta
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construindo a pratica dele”. Nesta visdo da pratica nas disciplinas, o elemento pratica seria
correspondido ao elaborar e preparar material didatico.

De acordo com a Coordenadora atual, o curriculo do curso de Letras da UFSJ no
contexto atual da formagéo de professores, tem a vantagem de ter estas disciplinas (oficinas)
que sdo as Praticas Curriculares. Como define esta professora: “E ensinar a ensinar”. Marcia
contextualiza que o aluno tem que aprender a ensinar, “o arroz com feijdo”, portanto, sdo
oficinas em que o aluno aprende o seu trabalho, constroi a sua didatica, o seu material.

Neste panorama, com a maquina funcionando desta forma, surgem alguns problemas. O
MEC exige as disciplinas, com todas as ementas, e segundo a atual coordenadora, had uma média
de mais de 400 disciplinas cadastradas no curso. “Como que eu vou ter ementa se a cada ano a
gente da uma coisa nova? (...) no meu curso, a cada semestre eu cadastro uma faixa de entre 8 a
13 disciplinas novas, a cada semestre. Isso é uma coisa interessante, é uma coisa dificil de
administrar também (...)".

Mesmo com estes problemas, a professora entrevistada afirma que o trabalho desta forma
é bom, ha flexibilidade, atende ao perfil dos professores e dos alunos, incentiva o professor a
buscar uma formacdo, uma atualizacdo, e proporciona uma interdisciplinaridade®. Ao ser
questionada sobre como é trabalhar neste curriculo, a professora afirma que adora, “e eu tenho
que me policiar porque eu estou sempre querendo disciplina nova® (...)”.

No entanto, o que se observou na analise das Praticas Curriculares e do curriculo é que ha
um silenciamento dos Saberes da Ciéncia da Educacdo. Ha um envolvimento da Teoria e da
pratica nas disciplinas avaliadas, mas um carater pratico descontextualizado e referenciado pelo
fazer, por construir material didatico, elaborar aulas e representacdo do exercicio de sala de
aula.

Estes elementos sdo apresentados e discutidos no Capitulo IV, que evidenciam as

caracteristicas, lacunas e avancos deste curriculo e da formagao docente neste curso.

39 . x . T . . . .
Segundo a professora entrevistada, a nocéo de interdisciplinaridade proporcionada pelo curriculo acontece, porém, ela é sempre
responsabilidade de cada professor, o professor tem que ter essa formagdo. “E sempre da responsabilidade do professor ter um olhar
interdisciplinar”.
Mesmo com esta satisfacdo com as disciplinas novas, ela afirma que ndo é produtivo, visto as demandas como pesquisa,
extensdo, administracdo e docéncia, e que depende, muito, de que todos participam para que o curriculo e as disciplinas funcionem
bem.
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4. A FORMACAO DOCENTE NESTE CURRICULO: QUAIS SAO OS SABERES
CONSTITUINTES E QUAL A PRATICA?

Este capitulo apresenta uma andlise da formacgdo docente neste curso pelo seu curriculo,
pelos saberes, pela pratica que constituem esta formacédo e teve como objeto central as Préaticas
Curriculares. Como estas préaticas estabelecem uma articulacdo dos saberes e da teoria e da
pratica para a formacdo de professores, suas caracteristicas, lacunas e possibilidades de acéo e
transformacdo dos saberes no curriculo. Destaca-se o Saber, sua constituicdo e efetivacdo nas
praticas curriculares e o elemento préatica, como ela apresenta-se e define a formagdo docente
neste curso.

E lancada uma critica a0 modelo curricular, a um silenciamento referente aos saberes
das ciéncias da educacdo e a uma formacdo tecnicista e pragmatica, compreendendo o
“aprender a aprender” e o “aprender a ensinar”, destacado pela atual coordenadora do curso.

Para uma melhor visualizacdo e compreensdo da analise, o capitulo foi estruturado da
seguinte forma:

4.1. A Formacdo Docente e o Saber, em que se discute a definicdo de formacdo baseada nos
autores do referencial tedrico, uma formacédo que € definida pelos diferentes saberes e quais sao
estes saberes gque concretizam o curriculo do curso de Letras da UFSJ.

4.1.1 As Préticas Curriculares e a Formacdo Docente, que discute sobre a formacdo de
professores através destas praticas curriculares, mas reavaliando os saberes, as lacunas e o
elemento prética nestas oficnas e no curriculo.

4.2. O Saber. Neste topico discute-se 0s saberes referentes ao curriculo deste curso e das
necessidades dos professores de Lingua Portuguesa, compreendendo o silenciamento do saber
das ciéncias da educacéo e a vertente de uma formacéo tecnicista deste curriculo, situada pelas
préticas curriculares.

4.2.1 O Saber constituinte nas Praticas Curriculares: Uma analise. Discute-se sobre a formacao
de professores por meio de um curriculo diferenciado, mas que apresenta lacunas e
silenciamentos no que tange aos saberes, a prética e as dire¢des deste curriculo. Situa-se uma
reflexdo sobre as necessidades do futuro professor de Lingua Portuguesa, qual a pratica que
circula neste curriculo e como este curso, por meio de um curriculo diferenciado proporciona ou
ndo esta formacéo.

4.2.2 Discute-se como é reconhecido e trabalhado o elemento pratica neste curriculo. Algumas

criticas e sugestdes para uma pratica mais contextualizada.
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4.1 A Formacédo Docente e 0 Saber

A formacdo docente no curso de Letras da UFSJ situa-se em um curriculo diferenciado
de outras instituigdes publicas e privadas que formam professores de Lingua Portuguesa. O que
constitui o curriculo, a cada semestre, € uma rede de conhecimentos e préticas que apresenta
intersecOes entre os saberes dos professores formadores, as orientacdes do MEC, a necessidade
dos licenciandos e os saberes disciplinares referentes ao curso de Letras que fundamentam a
formag&o em licenciatura neste curso.

Para esta analise, considera-se a formacéo inicial a partir de Marcelo Garcia (1999), que
destaca o conceito de formagdo como algo continuo, em fases diferenciadas da vida e do
trabalho do professor, 0 que indica a aquisi¢cdo de saberes no curso de licenciatura a reflexdo em
sua prética. Aliado a estes principios, este autor explicita a importancia de uma formacao
docente que esteja aliada ao desenvolvimento organizacional da escola, aos contelidos
académicos, didaticos e pedagogicos, aos saberes que subsidiam a necessaria relacdo entre
teoria e pratica.

Segundo Tardif (2002), os saberes de um professor sdo uma realidade social
materializada através de uma formagdo, de programas, de préaticas coletivas, de disciplinas
escolares, de uma pedagogia institucionalizada. Portanto, este autor situa que o saber “nao ¢ um
conjunto de conteudos cognitivos definidos de uma vez por todas” (TARDIF, 2002, p.14), mas
situa-se como um processo em construcgdo, seja na formag&o inicial quanto em seu ambiente de
trabalho. Desse modo, é interessante analisar como se situam 0s saberes pedagogicos do curso
de Letras da UFSJ, neste curriculo conhecido metaforicamente como um disquete aberto.

O curriculo do curso de Letras da UFSJ ndo situa os saberes pedagodgicos e os da ciéncia
da educacdo como nos curriculos de licenciatura de outras instituicGes, que sdo sedimentados
nas disciplinas pedagdgicas, como Didatica, Estrutura e Funcionamento do Ensino, Psicologia e
Pratica de Ensino. Como ja referenciado neste trabalho, o estudo de Gatti e Nunes (2009)
apresenta que os curriculos dos curso de Letras do Brasil valorizam os Saberes Disciplinares e
Curriculares, denominados por Gatti e Nunes (2009) como Conhecimentos especificos da area,
que é o que predomina nas grades curriculares deste curso.

Os Saberes Pedagogicos, fundamentados nas disciplinas tradicionais da Educag&o,
apresentam apenas 10,5% do total de disciplinas do curso de Letras nesta amostragem de Gatti e
Nunes (2009). Os Saberes Pedagdgicos neste estudo sdo denominados como Conhecimentos
especificos para a Docéncia. O curriculo analisado nesta pesquisa trabalha com as Praticas
Curriculares, que corresponderiam a uma formac&o disciplinar pedagdgica e pratica no curriculo
de licenciatura.

De acordo com Gauthier (2006), o conhecimento do saber profissional da docéncia é

fundamental e permite que os professores exercam o seu trabalho com mais competéncia.
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Segundo este autor, € pertinente conceber 0 ensino como a “mobiliza¢do de varios saberes que
formam uma espécie de reservatério no qual o professor se abastece para responder as
exigéncias especificas de sua situagdo concreta de ensino” (GAUTHIER 2006, p. 28). Para
tanto, € fundamental o reconhecimento e a apreensao dos saberes destacados como inerentes e
fundamentais a formacdo e ao trabalho dos professores, que sdo os Saberes Disciplinares (a
matéria), os Saberes Curriculares (0 programa), os Saberes das Ciéncias da Educacdo, 0s
Saberes da Tradicdo Pedagogica (0 uso), os Saberes Experienciais (a jurisprudéncia particular) e
os Saberes da Acdo Pedagdgica (a jurisprudéncia publica avaliada).

Portanto, reconhece-se que 0s saberes pedagOgicos e 0s das ciéncias da educagao
corroboram para uma formacdo e préatica docente mais contextualizada e eficiente. O curriculo
do curso de Letras da UFSJ ndo dialoga com o campo da Educacdo, embora seja apresentado
como um curriculo interdisciplinar entre os Saberes, ndo se evidencia na andlise feita um olhar
para a formagdo pedagdgica no que tange as Ciéncias da Educagdo. Essencialmente nesta
proposta interdisciplinar do curriculo ndo h4 uma efetivacdo da interdisciplinaridade entre os
Saberes.

A opgdo por trabalhar com estas Praticas Curriculares deu-se por serem disciplinas
diferenciadas para uma formacdo em licenciatura ndo observada nos outros curriculos
analisados no Estudo Exploratério. Estas disciplinas proporcionam um didlogo da teoria com a
pratica e, em tese, situam 0s saberes necessarios ao trabalho docente nas salas de aula do Ensino
Fundamental e Médio de nossas escolas. Para a formacdo no curso de Letras da UFSJ, estas
Préaticas Curriculares correspondem a disciplinas que possibilitam ao aluno um conhecimento e

exercicio concreto de sua profissao.

4.1.1 As Praticas Curriculares e a Formacdo Docente

As Préaticas Curriculares situam-se no terceiro ciclo do curriculo de Letras da UFSJ,
especificamente na Licenciatura, seja em Lingua Portuguesa ou Lingua Inglesa. Neste ciclo, o
aluno deverad cursar 400 horas dessas Praticas Curriculares e mais 400 horas de Estagio
Supervisionado.

A descricdo no PPP (2004) destas Praticas Curriculares contextualiza a formagao
docente por meio de uma critica & macica formagdo tedrica dos futuros docentes. Segundo
descrito no projeto, as aulas tradicionais de pratica de ensino “traziam uma maci¢a acumulagdo
tedrica seguida de poucos momentos de pratica em sala de aula” (PPP, 2004, p. 7). A critica a

esta macica teorizagdo no curriculo e na pratica em sala de aula apresenta que

nos ultimos anos, em que tivemos a carga horaria da Pratica de Ensino
aumentada para 300 horas, os alunos/futuros professores passaram a ter
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razodvel tempo para observacdo das aulas do ensino fundamental e médio,
antes de fazerem seu treinamento préatico (PPP, 2004, p. 7).

Contudo, como explicitado pelo projeto, esse aumento da carga horaria ndo garantia
uma boa formacdo aos licenciandos, “pois os professores observados, em sua maioria, estao
defasados em sua pratica de regéncia, muitas vezes desestimulados pelo baixo salario” (PPP,
2004, p. 7). A partir dessa visdo critica e pela preocupacdo em oferecer uma formacdo mais
atualizada e contextualizada a realidade das escolas, aumentou-se 0 nimero destas praticas para
400 horas.

E necessario destacar que um aumento da carga horéria ndo possibilita ao licenciando
um contato e exercicio satisfatorio para sua aprendizagem e o reconhecimento dos diversos
saberes para o ensino. Especificamente na analise desse curriculo e das Praticas Curriculares
verifica-se que hd uma articulagdo da teoria e da pratica, mas uma pratica descontextualizada ao
real trabalho do professor em sala de aula. Prioriza-se, com 0 aumento da carga horéaria
apresentada pelo PPP, uma valorizacdo de uma pedagogica construtivista, baseada em um fazer,
construir, elaborar material didatico. Ressalta-se nestas 400h de Préaticas Curriculares que 0s
alunos de licenciatura se coloquem na posi¢do de criadores de seu proprio conhecimento.
Conforme destacado no PPP (2004, p.7)) “ a estratégia aqui € a criagdo de oficinas em que 0s
alunos serdo os agentes de seu proprio aprendizado e os criadores de seu proprio material”.

A proposta, portanto, destas praticas, € de uma integracdo entre a teoria e a pratica para
0s estudantes, o que compartilha com as diretrizes nacionais do curso de Letras, que dentro dos
contetidos curriculares, “devem articular a reflexao tedrico-critica com os dominios da pratica”
(DCN’s Letras, 2001, p. 31). Tal integragdo no curriculo do curso de Letras da UFSJ ¢ pensada
como um trabalho em que todos participardo, professores, orientadores e os alunos de
licenciatura. Desta forma, “as Praticas serdo um instrumento de integragdo entre os referenciais
teoricos do curriculo entre si e o universo da profissao” (PPP, 2004, p. 7). Como universo da
profissdo, destaca-se no PPP o ensinar, em contrapartida com os outros PPP’s analisados, que
destacam o trabalho do profissional da Letras com a supervisdo e corre¢do de textos, atividades
culturais, traducdo e demais atividades que envolvam a producéo textual e a literatura.

A definicdo do PPP (2004) sobre a docéncia e a pratica, e a posi¢do de se buscar o
conhecimento centra-se na atividade do aluno em criar o seu saber e 0 seu material, antes de
iniciar o estagio de observagdo e a pratica didatica®. Por mais que se destaca a ideia de um
curriculo aberto, os professores formadores tém papel fundamental em transmitir e mediar os
saberes disciplinares e curriculares, como conhecimentos fundamentais para a formagdo em

licenciatura destes alunos.

# Conforme apresentado no PPP, p. 7
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Como o curriculo situa a ideia de um curriculo tutorial, em que o aluno constrdi o seu
conhecimento, é inerente destacar que a focalizagdo sobre o aluno, neste aprender a aprender,
como define Duarte (2001, p. 36) estabelece “uma hierarquia valorativa na qual aprender
sozinho situa-se num nivel mais elevado do que a aprendizagem resultante da transmissédo de
conhecimento por alguém”. E possivel, segundo Duarte (2001, p. 36), “postular uma educagio
que fomente a autonomia intelectual e moral através justamente da transmissdo das formas mais
elevadas e desenvolvidas do conhecimento social existente”.

Como ja observado, o curriculo apresenta em sua estrutura os Saberes da Tradi¢do
Pedagdgica, mas exclusivamente numa perspectiva construtivista, em que predomina o elaborar,
construir, fazer, como fica explicito na anélise das Praticas Curriculares, em que a articulacdo da
teoria com a pratica estd em elaborar material didatico e preparar aulas, mas sem um
conhecimento do real contexto das salas de aula. Uma lacuna ou como termo preciso para a
auséncia de um saber na formacdo deste curso, é o silenciamento, pois se verifica que na
estrutura curricular ndo se encontram os Saberes das Ciéncias da Educagéo.

Este silenciamento descontextualiza aos futuros professores a possibilidade de interacéo
e flexibilizacdo com a prética, com as novas demandas da sala de aula, com situages concretas
de ensino e de aprendizagem. Portanto, a estratégia utilizada pelo curriculo e pelos professores
formadores para alcancar estes objetivos, de uma possivel integracdo entre a teoria e a prética, a
construgdo do saber pelo licenciando e da elaboragdo de seu proprio material, é a criacdo de
oficinas, “em que os alunos serdo os agentes de seu proprio aprendizado e os criadores de seu
proprio material” (PPP, 2004, p. 7). Tais oficinas sdo distribuidas ao longo do curso e
ofereceriam opg¢des para o desenvolvimento de atividades pertinentes ao oficio de futuro
professor.

Contudo, o que se pode destacar sobre o elemento préatica neste curriculo e nas praticas
curriculares é que a concepgdo de pratica é limitada ao se contextualizar os saberes constituintes
na formacéo de professores, principalmente por ser reservado ao professor um papel principal
no fracasso escolar, ao considerar seus conhecimentos, sua préatica e seu desempenho em sala de
aula. Segundo as DCN’s (2001), devera haver uma articulagéo e reflexdo teorico-critica com 0s
dominios da pratica. O curriculo, segundo estas DCN’s (2001) por sua natureza teorico-pratica,
“essencialmente organica” (DCN’s 2001, p. 29) deve ser constituido por um conjunto de
conhecimentos, competéncias e habilidades. Reconhece, portanto, que a pratica, neste organico,
deve permear todos os saberes para a formacgéo de professores.

Discutindo este elemento, Sacristdn (2000) especifica que a prética, a que se refere no
curriculo, “¢ uma realidade prévia muito bem estabelecida através de comportamentos didaticos,

politicos, administrativos, econdmicos, etc.” (2000, p. 13). Neste contexto, segundo este autor,
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encobrem-se pressupostos, teorias parciais, esquemas de racionalidade, crengas e valores, “que
condicionam a teorizag@o sobre o curriculo” (2000, p. 13).

Para a formacdo e o trabalho docente, no que tange a uma formacdo tedrico-prética,
considera-se que é preciso meditar/mediar todo o contexto do trabalho docente, em que se situa
um saber pedagdgico, o contexto profissional (saberes, ideologia, rotina, préaticas). Como
demonstra Sacristan (2000), sdo muitas as facetas de determinacdo da prética profissional do
professor, que se situam muito além da atuacdo docente: figura-se uma base de conhecimento
cientifico, as experiéncias adquiridas em seu processo de formacéo, a determinacao de politicas
publicas da Educacéo, até mesmo o sistema educacional.

Visualiza-se neste modelo de formacdo de Letras na UFSJ uma falta da articulagdo dos
saberes das Ciéncias da Educacdo, discutidos por Gauthier (2006), que Sd0 necessarios e
precisos a formacédo de professores. O curriculo, objeto que trabalha com os elementos teoria e
pratica, geralmente situa uma justaposicdo entre as disciplinas consideradas teoricas e as
instrumentais ou préaticas. Por isso a necessidade de uma visdo de unidade entre estes dois
elementos necesséarios a formacdo do educador.

A partir desta visao de unidade, que ndo € encontrada no discurso sobre a pratica na fala
da ex-coordenadora, destaca-se que ndo ha intersecOes entre os saberes e & unidade destes dois
elementos. De acordo com Candau (1996), os componentes curriculares devem trabalhar estes
dois elementos necessarios & formacao docente em uma articulagdo, condizente a uma formagao
tedrica e as reais necessidades do trabalho docente.

A ideia de uma didética contextualizada as oficinas e ao aprender a ensinar corresponde,
de certa maneira, a um conjunto de instrumentos para a atividade de ensinar, um conhecimento
instrumental. Este delineamento é vislumbrado em uma concepcao tecnoldgica da atividade
profissional, que pretende, como define Pérez Gomes (1995) ser eficaz e rigorosa no quadro da
racionalidade técnica.

A concepgdo do “ensinar a ensinar’, definida pela Coordenadora atual do curso,
corresponde a nogdo de préatica da ex-coordenadora, que enfatiza uma concepcao epistemoldgica
da pratica “herdada do positivismo, que prevaleceu ao longo de todo o século XX (...) Pérez
Gbémez (1995, p. 96). Essa correspondéncia é visualizada nas préaticas curriculares ao se
trabalhar com uma pratica calcada no fazer, construir material e preparar aulas, sem uma
reflex&o e flexibilizacdo, que necessitam estar presentes no trabalho diério das salas de aula.

Como o curriculo deste curso da UFSJ ndo apresenta em sua estrutura as conhecidas
disciplinas pedagdgicas, pelo menos na identificagdo e denominacdo de Didatica, Estrutura e
Funcionamento do ensino e Psicologia, é fundamental questionar se as Praticas Curriculares
corresponderiam a estas disciplinas do campo da Educacdo. E ainda mais, se situa a pratica em

uma abordagem da racionalidade técnica ou como uma prética reflexiva.
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Segundo a ex-coordenadora, que concebeu este curriculo, que trouxe ao curso esta
noc¢do de prética, a partir de seu trabalho como avaliadora do MEC, a questdo das Praticas serem
condizentes com as disciplinas pedagogicas, ela afirma: “eu vou dizer que ¢ igual a seta do
japonés, séo e nédo sdo, porque elas ndo sao ligadas a nenhum moédulo pedagdgico”.

Retoma-se aqui a importancia dos saberes pedag6gicos e os das ciéncias da educagdo
para o trabalho docente, como explica Gauthier (2006), que todo professor adquire, durante a
sua formacgdo determinados conhecimentos profissionais que, mesmo n&o colaborando
diretamente para seu ensino, possibilitam informacgdes de vérias possibilidades do seu trabalho.
O licenciando ou o profissional da educacdo em exercicio “possui um conjunto de saberes a
respeito da escola que é desconhecido pela maioria dos cidaddos comuns” (GAUTHIER, 2006,
p. 31).

Para a compreensdo da nocdo de pratica e do reconhecimento dos saberes presentes
neste curriculo analisado, realizou-se uma leitura das disciplinas Praticas Curriculares, dos
altimos cinco anos. Destaca-se que ndo hd a definicdo e denominacdo de disciplinas
pedagdgicas, como conhecemos nos curriculos tradicionais.

Por ndo se constituirem como disciplinas pedagdgicas, mas voltadas efetivamente para a
préatica, cada professor trabalha com o seu saber, mas buscando uma interdisciplinaridade com
outros professores, essencialmente com os saberes disciplinares. O préprio curriculo
proporciona este desenvolvimento de disciplinas e atividades. Como explica a ex-coordenadora,
que em uma préatica curricular oferecida pela professora Luana®, que é uma professora de
Lingua Portuguesa: Esta professora da uma pratica de Literatura Infantil, mas é pratica, “ela ndo
esta ensinando a Literatura Infantil, ela esta fazendo com que o aluno faca um material baseado
em Literatura infantil”.

Ao situar que a carga horaria tedrica € de 30h, as 50h restantes sdo efetivamente de
pratica para os licenciandos, estas Praticas Curriculares situam os saberes dos professores
formadores - os saberes disciplinares de sua formacdo e trajetoria na pos-graduacdo - que
elaboram disciplinas que abrangem uma carga tedrica e uma pratica de determinados conteidos
referentes aos conhecimentos de trabalho tedrico, de pesquisas e de formagdo na pds-graduacao.

O que se observou na leitura e analise de contelido de cinco préticas curriculares, é que
a carga horaria pratica corresponde a elaboracéo de materiais didaticos. Esta vertente contempla
uma racionalidade técnica para a formacéo e o exercicio profissional destes licenciandos, em
gue “a reducdo da racionalidade pratica a uma mera racionalidade instrumental, obriga o
profissional a aceitar a defini¢io externa das metas de sua intervengdo” (PEREZ GOMEZ,
1995, p. 97). Desta forma, a elaboracéo de material didatico e preparagdo de aulas por um meio

apenas instrumental, ndo colabora para um exercicio profissional dos professores em situacdes

2 Nome ficticio
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inesperadas na sala de aula, mas sim acata uma Unica possibilidade para solucionar conflitos
presentes no campo do ensino-aprendizagem.

As préticas curriculares situam-se na formacgdo de professores deste curso como
elemento prético e técnico para a formacao, considerando que tais praticas podem ser aplicadas
a qualquer tipo de curso, de nivel de ensino e de alunos. A professora e ex-coordenadora
entrevistada exemplifica que ha excelentes professores em exercicio nos ensinos fundamental e
médio que trabalham com oficinas, com textos jornalisticos, cinema, estudos autobiograficos,
memoria; elementos e materiais que sdo situados nas praticas curriculares em forma de oficinas
de ensino.

A ex-coordenadora destaca que as Préticas Curriculares trabalham com o saber, hé a
oportunidade de criacdo por parte do aluno de um saber tedrico e pratico em oficinas e na
elaboracdo de materiais didaticos. Como ela mesmo afirma, “ela aprendeu o saber, ela ndo
aprendeu o conteudo”. Exemplificando, o aluno aprende a criar o seu material, a sua didatica,
situando-se como um saber na formacao inicial.

Contudo, o que se destaca € que nem todos os professores efetivamente trabalham com
a pratica nas disciplinas Préaticas Curriculares. De acordo com a Coordenadora atual do curso, ha
muitos professores que ddo apenas teoria nas Praticas Curriculares. A avaliagdo feita pela por
esta coordenadora é que as Praticas Curriculares sdo espetaculares “quando elas sdo, de fato,
ministradas como PC, ou seja, numa palavra muito simples, ensinar a ensinar”. O que se define
como um sucesso das Praticas Curriculares € o empenho dos professores formadores, ndo
somente nestas praticas, mas em outras disciplinas. Dentro das unidades programaticas,
efetivam-se reflexGes sobre o ensino, sobre a realidade, sobre os saberes. Além, claro, de
possibilitar aos professores formadores trabalharem com aquilo que eles gostam, que se
identificam, ja que as disciplinas sdo elaboradas pelos nucleos, pelo dialogo. Assim explica a
Professora e atual coordenadora de Letras: “tem uma coisa que eu acho que ¢ muito legal, por
exemplo, o que vocé gosta de trabalhar, que vocé gosta muito, que vocé faz bem, isso, é isso
que vocé vai dar aula, nos queremos vocé feliz ai dentro”, em referéncia as disciplinas que os
professores ministram.

Entretanto, apesar de situarem-se como disciplinas diferenciadas para a formagdo de
professores do curso de Letras, que efetivam-se em uma carga horéaria tedrica e uma pratica, o
gue se observa do elemento pratica é que ¢ limitada ao fazer, a construir material didatico, o que
ndo colabora para uma reflexdo docente e para 0 seu exercicio concreto nas salas de aula.
Segundo Pérez Gomez (1995) as caracteristicas mais evidentes do ensino e do fendmeno
pratico, como sdo a complexidade, a incerteza, a instabilidade, singularidade e conflito de

valores.Somente por meio de uma pratica calcada na elaboracdo de material didatico néo
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proporciona aos futuros professores um saber que dé conta das incertezas e diferentes
singularidades do ensino.
Nesta visdo do elemento pratica para a formagdo docente, Pérez Gémez apresenta que

De um modo geral, na pratica ndo existem problemas, mas sim situagdes
problematicas, que se apresentam frequentemente como casos (nicos que nao
se enquadram nas categorias genéricas identificadas pelas técnicas e pela teoria
existentes. Por essa razdo, o profissional pratico ndo pode tratar estas situacdes
como se fossem meros problemas instrumentais, susceptiveis de resolugédo
através da aplicacdo de regras armazenadas no seu proprio conhecimento
cientifico-técnico (PEREZ GOMEZ, 1995, p. 100).

Entretanto, para uma formagdo docente eficaz e eficiente, ndo significa que se deva
abandonar toda a utilizacdo da racionalidade técnica na formacéo inicial e na pratica de ensino,
deve-se considera-la como atividade reflexiva e artistica, nas quais cabem aplicagBes concretas
de carater técnico. Em uma situagdo concreta de ensino-aprendizagem, o carater técnico pode
possibilitar solu¢des de determinadas situagbes ndo esperadas no exercicio do professor, mas
para que este tecnicismo possa ser eficiente, € necessario e preciso a reflexdo do docente, “ja
gue a realidade social ndo se deixa encaixar em esquemas preestabelecidos do tipo taxondmico
ou processual” (Pérez Gémez, 1995, p.99).

Segundo este autor, 0 que ndo se pode é considerar a atividade préatica do professor
como uma forma de ensino exclusiva e tecnicista, pode-se e deve-se encard-la como uma

atividade reflexiva e artistica.

4.2. Saber

O PPP do curso de Letras da UFSJ, especificamente na habilitagdo em Lingua
Portuguesa, apresenta que quanto a formacdo profissional, as caracteristicas deste profissional
sd0 a preparacdo para continuar os estudos em nivel de pos-graduacéo, ser capaz de competir
profissionalmente, ter nocéo de que adquiriu conhecimentos necessarios e suficientes para a sua
pratica profissional e ter nocdo da necessidade de acompanhar o desenvolvimento técnico-
cientifico da area para a qual foi habilitado, bem como possuir a consciéncia de que a formagao
profissional é permanente.

Quanto ao contetdo adquirido na habilitagdo Lingua Portuguesa, situa-se que o
graduado trabalhe com os textos, confronta-os, domina os conteldos da Linguistica, as
terminologias especificas da gramética, distingue os géneros textuais, domina e analisa 0s
diversos textos literarios. Estes sdo os saberes disciplinares do profissional da Letras,

especificamente no ensino de Lingua Portuguesa e Literatura.
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Coerentemente ao que se espera do perfil profissional, o curso de Letras da UFSJ
apresenta como objetivos o estimulo as metodologias que favorecam a construcéo dos saberes,
com ensino focado no aluno e com base nos resultados do aprendizado; o enfoque
interdisciplinar, com o objetivo de integragdo dos diversos saberes; o incentivo ao trabalho em
equipe; o desenvolvimento da capacidade do aluno de inovar e conceber, estimulando a criacdo,
0 desenvolvimento cientifico e 0o pensamento reflexivo; uma integracdo entre a teoria e a
pratica, tanto no processo de ensino/aprendizagem quanto na preparagdo profissional.

Segundo a ex-coordenadora entrevistada, a construcdo dos saberes por parte do
licenciando acontece nas Praticas Curriculares, em que o graduando além de conhecer a teoria,
constroi 0 seu saber na elaboragdo de materiais didaticos, em seminarios e em atividades
préaticas, conforme a carga horaria, de 50 horas, especifica para este elemento da formacéo
docente.

Um outro aspecto do Saber neste curriculo é a possibilidade do professor se atualizar
guanto aos seus saberes, visto a necessidade de a cada semestre, sentar-se com seu nucleo e
discutir o rol de disciplinas que serdo ofertadas aquele semestre. Como explica a professora
selecionada para a entrevista: “(...) a flexibilidade no sentido de adaptar as novas demandas”,
numa nova reorganizagdo e reorientagdo das disciplinas. Isto proporciona ao professor trabalhar
com aquilo que ele gosta, conhece e tem prazer em ensinar, assim os alunos também podem se
orientar quanto a sua sintonia com determinados professores, contribuindo para a no¢éo de um
curriculo tutorial. Como demonstra a professora entrevistada, é o efeito colateral deste curriculo.

Destaca-se nesta pesquisa a importancia de identificar e reconhecer os saberes oriundos
do curriculo deste curso, quais sdo, quais sdo valorizados, se esses saberes sdo pertinentes a
formac&o profissional de acordo com o perfil descrito e com o0s objetivos do curso. Aliado a
estes saberes, ha a ideologia e trabalho de um curriculo tutorial. Como explica a ex-
coordenadora na entrevista sobre a mudanca curricular do curso: Mudaram-se as disciplinas,
mas mantinha-se a mesma estrutura tradicional de disciplinas, como ela mesmo afirma: “Nos
estamos modernizando o conteddo, mas nos estamos continuando com a mesma estrutura
curricular”.

A proposta era outro curriculo, como ela define, um curriculo mais tutorial. Nesta ideia
ndo predominava uma organizagdo em disciplinas, mas sim com a nocdo de tutor. Nesta
concepcao inicial, a proposta de um tutoramento, era que o aluno escolheria o0 seu caminho. Na
grade, principalmente no Ciclo I, os alunos teriam um basico, referente aos saberes do curso de
Letras, mas nos outros ciclos ele proprio construiria sua trajetéria e os seus saberes, dependendo
dos objetivos e da sintonia com um professor orientador.

Interessante observar que o curriculo, ao ser implantado em 2003, ja contava com 0S

direcionamentos das DCN’s (2002) e as DCN’s de Letras (2001), portanto, alicer¢ava um
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curriculo coerente com as propostas do MEC e que condizia com a nogdo de um curriculo
inovador. A propria entrevistada (ex-coordenadora) apresenta a descri¢cdo de curriculo, que
compartilhava com a ideia de um curriculo tutorial: “todo conjunto de experiéncia de
aprendizado que o estudante incorporou durante o processo participativo de desenvolver numa
instituicdo educacional um programa de estudo coerentemente integrado”. Como ela mesmo
afirma, ndo ¢ uma organiza¢do em disciplinas, e “ndo significa que vocé tem que impor pra ele
(o aluno) o conteudo”.

Referindo-se diretamente aos saberes do curso de Letras, o estudo de Gatti e Nunes
(2009) sobre as licenciaturas, especificamente em Lingua Portuguesa apresenta as disciplinas
obrigatorias e os saberes pertinentes ao trabalho do professor de Lingua Portuguesa ministrados
pelas IES. Neste estudo, apresentado a partir das disciplinas dos cursos de Letras do Brasil,
51,6% do total de disciplinas destes cursos sdo de conhecimentos especificos da area, e somente
10,5% deste total sdo de conhecimentos especificos para a docéncia, reconhecidos por Gauthier
(2006) como Saberes Pedagogicos e Saberes das Ciéncias da Educacao.

Estes dados corroboram com os apontamentos de Rocha (2001), que afirma que os
cursos de Letras, especificamente no campo da Linguistica, sugerem que o que se aprende no
curso sdo as correntes da Linguistica, e o profissional deste curso vira um “perito em correntes
das Linguistica” (ROCHA, 2001, p. 256). Como afirma este pesquisador que coincide com oS
estudos de Gatti e Nunes (2009) e os apontamentos de Paiva (2004), a énfase do curso recai
sobre um acumulo de contetdos, situacdo em que os professores-formadores optam pela mera
transmisséo de informagdes sobre a disciplina.

O que Rocha (2001) situa é que a formacdo dos profissionais de Letras tem uma
formacdo generalista e até mesmo enciclopédica, que estd centrada no acUmulo de
conhecimentos. Esta vertente evidencia o silenciamento no curriculo da UFSJ do Saber
Pedagdgico e das Ciéncias da Educacdo. Este modelo analisado de formag&o no curso de Letras,
aqui especifico da UFSJ, especifica que os Saberes disciplinares e uma préatica tecnicista
implicam em um fendmeno da educacdo apresentado por Gauthier (2006) denominado Saberes
sem Oficio: isto €, formaliza-se o ensino na formacgéo de professores, mas o reduz a tal modo a
complexidade deste ensino, “que ele ndo mais encontra correspondente na realidade”
(GAUTHIER, 2006, p. 25). Como evidenciado neste curriculo, ha uma valorizacéo dos saberes
disciplinares que contempla um ndo-reconhecimento do contexto concreto de exercicio de
ensino.

O que se destaca sobre os Saberes e a valorizagdo dos Saberes disciplinares em
decorréncia da auséncia dos saberes das Ciéncias da Educacdo e a intensificacdo de uma
vertente construtivista nos saberes pedagogicos, € que o curso e as Praticas Curriculares ndo se

dirigem a um professor real, na sala de aula, mas forma um professor técnico, formal, ficticio,
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que atuaria em um contexto idealizado, em que ndo ha variaveis ou situac@es inusitadas no
exercicio do ensinar.

A partir da andlise de contetdo dos ciclos e das Unidades Programaticas deste curso da
UFSJ, destaca-se a auséncia do termo Disciplinas Pedagdgicas, mesmo constituindo nas Préticas
Curriculares denominagdes como Teatralizagdo da Didatica, Oficina de Psicologia e Préatica de
ensino de Gramatica. Contudo, nas bibliografias destas ementas ndo se encontram autores do
campo da Educacao/Pedagogia. Sdo autores e textos especificos da formagdo em Letras.

Este indicio, verificado pela Analise de Contedo, vai de encontro a ideia de um
curriculo interdisciplinar, que mesmo sendo considerado flexivel, ndo acontece uma
interdisciplinaridade com a Educacgdo, com seus autores e suas teorias, que, se ndo completam,
possibilitam ao futuro professor um reconhecimento dos diversos saberes para seu trabalho nas
salas de aula. Como h& um debate sobre a profissionalizacdo dos docentes (Cunha (2010);
Schon (1995) e Névoa (1995), € preciso “conceber o ensino como a mobilizacdo de varios
saberes que formam uma espécie de reservatorio no qual o professor se abastece para responder
a exigéncias especificas de sua situagdo concreta de ensino” (GAUTHIER, 2006, p. 28).

H& uma valorizacdo dos saberes disciplinares, da teorizagdo dos campos da Letras,
como a Linguistica e a Literatura, como demonstrado por Rocha (2001). Evidenciam-se estes
conhecimentos, mas que nao encontram contextualizacdo a realidade de ensino.

Destaca-se, a partir das conceituacfes do saber por Tardif (2002) que o saber dos
professores ndo se constituem apenas de contetdos especificos da area, do curso, mas consistem
também no saber-fazer, na experiéncia, na préatica, seja nos cursos de formacdo inicial seja em
sua trajetoria como professor. Portanto, o docente, seja em formacgdo ou em exercicio, pode
reconhecer e utilizar-se do reservatorio de saberes, ndo valorizando os saberes disciplinares, mas
valendo-se de todos dependendo da necessidade e das situacdes vivenciadas em seu oficio.

Para Pimenta (2009), reconhece-se que para o trabalho docente, ndo bastam a
experiéncia e os conhecimentos especificos, se fazem necessarios 0s saberes pedagdgicos e
didaticos, que sdo identificados por esta autora como os Saberes da Docéncia (a experiéncia); 0s
saberes relativos ao conhecimento e 0s saberes pedagdgicos. Contudo, como apresenta 0s
estudos de Gatti e Nunes (2009), que Pimenta comprova em seus estudos, na formagdo de
professores, esses saberes tem sido trabalhados sem uma articulagdo e distintos, o que configura
aos graduandos um conhecimento teérico muito especializado e pouca ou quase nenhuma
articulacdo com o fazer em sala de aula.

A ideologia e conteldo das Préticas Curriculares em trabalhar com o saber-fazer, com
uma pratica (delimitada) parece proporcionar um saber pratico e pedagdgico em si mesmo,
“como se o saber cientifico sobre o ensino tivesse sido amputado de seu objeto real: um

professor, numa sala de aula, diante de um grupo de alunos (...)” (GAUTHIER, 2006, p. 27).
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A partir do Estudo Exploratorio, evidenciou-se que do total das disciplinas obrigatérias
do curso de Letras da UFSJ, 1810h, 22% s&o relativas as disciplinas pedagdgicas ou ao ciclo de
formac&o do professor, como apresenta o PPP (2004). Interessante destacar, que no PPP h4 essa
denominacdo, disciplinas pedagdgicas, mas como explicitado nas Préticas Curriculares, ndo ha
elementos do saber pedagdgico definidos como Didatica, Psicologia ou Estrutura e
Funcionamento do Ensino. O que se comprova é que o saber pedagdgico presente nas praticas
curriculares revela uma vertente construtivista, que permeia todo o curriculo, as ementas,
objetivos e metodologias das praticas curriculares.

Contudo, ao priorizar e valorizar a vertente do construtivismo, realgado em uma
formacéo didatica, ndo h4 uma contextualizacdo deste vertente ao exercicio concreto dos novos
professores em sala de aula, € como se o licenciando apreendesse uma didatica, mas sem
questiona-la ou testa-la em uma situacgdo real da sala de aula com os alunos.

O silenciamento do curriculo dos saberes das Ciéncias da Educacdo e das disciplinas
pedagdgicas é evidenciado também principalmente na bibliografia utilizada nas Praticas
Curriculares. Completa esta sentenca, a fala da ex-coordenadora, quando questionada se as
Praticas Curriculares corresponderiam as disciplinas pedagogicas: “(...) ¢ igual a seta do
japonés, sdo e ndo sdo, porque elas ndo sdo ligadas a nenhum moédulo pedagégico (...)”.

As disciplinas obrigatorias, principalmente do primeiro ciclo, correspondem as Teorias
da Literatura, da Linguistica, Producdo de Textos. Ha 390h de disciplinas Optativas e/ou
Eletivas; 400h de Estagio Supervisionado; 200h de Atividades extra-curriculares, que
compreendem atividades académico-cientifico-culturais. Se o estudo de Gatti e Nunes (2009)
observa uma formagcdo tedrica dos cursos de Letras do pais, neste curriculo analisado, da UFSJ,
observa-se uma porcentagem maior das disciplinas para a formacdo do professor, no que se
refere a experiéncias com a pratica em sala de aula, mesmo constituindo-se uma pratica
limitada, ndo contextualizada ao real exercicio de ensino. Inclusive ha uma porcentagem maior
do que os outros dois curriculos analisados, da Universidade I, com 10% do total das disciplinas
pedagogicas, e da Universidade Il, com 18%. Contudo, ressalta-se que o curriculo em questdo
ndo apresenta a denominacédo Disciplinas Pedag6gicas como elemento para a formacao docente
dos aspectos pedagogicos. Retoma-se a nocdo de um silenciamento referente aos saberes
pedagogicos e os das ciéncias da educagéo.

De acordo com as entrevistas, em todas as disciplinas, todos os professores sao
responsaveis pela formagdo do professor, por experiéncias com a pratica, destituindo-se da
responsabilidade das disciplinas pedagdgicas a responsabilidade Unica de formar o professor.
Como explica a atual coordenadora do curso e entrevistada: “a pratica ¢ qualquer professor, de

qualquer disciplina, mesmo o professor que ndo seja de estagio, ele ensina o aluno a ensinar”.
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A esta vertente da educagdo de “ensinar a ensinar” situa-se a no¢do de um ensino
tecnicista, em que como destaca Pérez Gomez (1995, p. 96) “a actividade do profissional &,
sobretudo instrumental, dirigida para a solucdo de problemas mediante a aplicagéo rigorosa de
teorias e técnicas cientificas”. Neste sentido, como destaca este autor, fazer uma analogia do
ensino, do ato de ensinar como as técnicas da medicina ou a engenharia é bastante fragil e
incoerente, “na medida em que a riqueza dos processos de ensino e aprendizagem reside na
interaccdo mental e social e na singularidade subjectiva que a caracteriza” (PEREZ GOMEZ,
1995, p. 99).

Ao que se refere a proposta curricular, o objetivo deste curriculo ¢ “dar ao aluno a
oportunidade de fazer sua formagdo académica de forma ampla e variada” (PPP, 2004, p. 4), o
gue da aos alunos mais oportunidades de aprendizado e de competéncia. Como apresenta a ex-
coordenador na entrevista, relacionado ao saber do aluno, “ndo é conteudo, o aluno nao tem que
adquirir conteudo”. O aluno, ao construir o seu saber, tem potencial para trabalhar, reconstruir o
seu saber; “mas ele tem o potencial para isso, ele tem o instrumental” para a constru¢ao de
novos saberes. Esta possibilidade, segundo a entrevistada, é alcancada nas oficinas das Praticas
Curriculares.

No entanto, em uma andlise de contelldo de cinco praticas curriculares, gue situam os
saberes disciplinares do ensino de Lingua Portuguesa, destacam-se explicitamente contetdos de
Lingua Portuguesa, como autores do campo da Linguistica, da Literatura, da Producdo de
Textos. Estes conteudos inserem-se nos saberes disciplinares e curriculares, ndo havendo
nenhuma intersecdo com os saberes pedagdgicos, excetuando-se uma vertente construtivista
baseada na técnica, mas que ndo aprece na bibliografia das disciplinas analisadas. Desta forma,
verifica-se a impossibilidade de uma reflexdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa. Encontra-se
o fazer, a pratica com material didatico e seminarios.

Este delineamento como objetivo para formagdo dos profissionais da licenciatura
comunga com as direcBes propostas pelas DCN’s de Letras (2001), que oferece opgdes de
conhecimento e de atuacdo aos profissionais deste campo; oportuniza o desenvolvimento de
habilidades para a competéncia profissional; prioriza uma abordagem pedagdgica centrada no
desenvolvimento da autonomia do aluno; situa uma articulagéo constante entre ensino, pesquisa
e extensdo e 0 exercicio da autonomia universitaria, situando o perfil profissional, a carga
horéria e as demais atividades curriculares necessarias a formacéo de professores.

Evidencia-se que o curriculo ndo apresenta uma grade fechada com disciplinas
estabelecidas, reconhecem-se 0s nucleos, a oferta e a demanda de novas disciplinas a cada
semestre. Portanto, para uma delimitacdo para a pesquisa, definiu-se uma analise de algumas

Préaticas Curriculares, que condizem com os conhecimentos pertinentes ao trabalho do professor
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de Lingua Portuguesa, como a leitura, a producdo de texto, a gramatica e a Literatura®. Foram
selecionados cinco anos de Préaticas Curriculares, de 2006 a 2010. Desses cinco anos,
identificamos cinco disciplinas que estabelecessem elementos para a analise dos saberes e da
relacdo com a préatica neste curriculo. S&o contelidos extremamente necessérios ao oficio do
professor de Lingua Portuguesa, que englobam a leitura, o ensino de gramética e a Literatura.

As disciplinas selecionadas* foram: O texto argumentativo e narrativo em sala de aula
(1° semestre de 2006); Processos de gramaticalizacdo, organizacdo de enunciados e
gramaticalidade (1° semestre de 2008); Literatura Infanto-juvenil (2° semestre de 2009), Oficina
de Leitura (1° semestre de 2010) e Poesia na sala de aula (2° semestre de 2010).

A andlise seguinte foi subsidiada pela Anélise de Conteudo, j& explicitada nesta
pesquisa e apresenta as categorias que foram definidas para uma discussdo e novas

possibilidades de visdo deste curriculo e destas praticas.

4.2.1 O Saber e a Pratica constituintes nas Praticas Curriculares: Uma analise

Segundo o PPP (2004) do curso, As Préaticas Curriculares preveem que os alunos de
Licenciatura se cologuem na posicao dos criadores do conhecimento, e para tal, essas 400h de
atividades serdo muito bem programadas e distribuidas.

O PPP as descreve como atividades praticas, como a criacdo de oficinas em que 0s
alunos sdo como agentes de seu proprio aprendizado e criadores de seu proprio material. Estas
oficinas distribuidas ao longo do curso oferecerdo op¢des para o desenvolvimento de atividades
pertinentes ao oficio de futuro professor.

Desta forma, todas as disciplinas sdo apresentadas com uma carga tedrica e uma pratica.
Assim distribuidas:

Quadro 7 Carga Horaria das cinco Praticas Curriculares Selecionadas

Discioli Carga horéria Carga horéria

isciplinas - "
tedrica prética

O texto argumentativo e narrativo em sala de aula 30h 50h

Oficina de Leitura 30h 50h

Poesia na sala de aula 30h 50h

Literatura Infanti-juvenil 30h 50h

Processos de gramaticalizagdo, organizacdo de enunciados e | 30h 50h

gramaticalidade

3 Selecionaram-seu estes elementos devido a ser conte(idos diarios e pertinentes ao trabalho do professor de Lingua Portuguesa. Sao
0s contetidos que o docente vai trabalhar nas escolas de Ensino Fundamental e Médio. E mais pertinente a esta pesquisa, visto 0s
resultados apresentados também nesta analise dos dados do PISA (Programa de Avaliacdo Internacional), dados de 2000 a 2006,
94ue evidencia que os alunos brasileiros, na faixa de 15 anos ndo conseguem ler e interpretar elementos bésicos de um texto.

Em anexo
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Importante destacar que os conteldos destas Praticas Curriculares sdo elementos e
saberes constituintes e pertinentes ao trabalho do professor de Lingua Portuguesa, em qualquer
nivel de ensino (do Ensino Fundamental ao Curso Superior). Segundo as DCN’s de Letras
(2001), o objetivo deste curso ¢ “formar profissionais interculturalmente competentes, capazes
de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e
escrito (...)” (2001, p. 30).

Para tanto, segundo as DCN’s (2001), o profissional da Letras deve ter o dominio do
uso da lingua ou das linguas estrangeiras, em termos de estrutura, funcionamento, variedades
linglisticas. O conhecimento e dominio da lingua portuguesa trazem consigo as manifestacdes
literarias nesta lingua e os diversos géneros textuais produzidos neste idioma. O papel do
professor de Lingua Portuguesa é trabalhar com a leitura, a escrita, a arte literaria em suas varias
manifestacdes.

O PPP (2004) e as DCN’s (2001) reconhecem que o profissional da Letras pode
trabalhar como docentes, tradutores, intérpretes, produtor cultural e areas afins. Portanto, os
conteudos caracterizados basicos nesse curriculo de formacdo inicial devem ser contemplados
pelos Estudos Linguisticos e Literarios. Segundo as DCN’s (2001), “Os estudos lingiiisticos e
literarios devem fundar-se na percepgdo da lingua e da literatura como pratica social e como
forma mais elaborada das manifestagdes culturais” (2001, p. 31). Estes contetidos devem
articular com a reflexdo teorico-critica com os dominios da pratica, assim descrito nestas DCN’s
sobre os contetdos curriculares e o trabalho do profissional da Letras.

Juntamente e de forma integrada a estes saberes basicos do profissional da Letras,
devem estar, na formacao inicial, os contetdos caracterizadores de formacao profissional, que
sdo as praticas profissionalizantes, os estagios, atividades complementares, congressos, projetos
de pesquisa, de extensdo e de docéncia. Estes saberes constituem e devem ser entendidos “como
toda e qualquer atividade académica que constitua o processo de aquisicdo de competéncias e
habilidades necessarias ao exercicio da profissdo” (DCN’s 2001, p. 31).

Para este resultado, as DCN’s (2001), no caso da licenciatura, preveem que deva haver
um processo articulatorio entre habilidades e competéncias no curso, pressupondo o
desenvolvimento de atividades de carater pratico durante o periodo de integraliza¢&o do curso.

Como as Praticas Curriculares apresentam estes saberes disciplinares, considerados
bésicos para a formagao do profissional da Letras e situa uma carga horaria préatica, conforme as
DCN’s (2001) promulgam, se faz pertinente uma analise desta articulagdo, de quais sdo estes
saberes e como eles se constituem para a formagdo do profissional, aqui se tratando da
licenciatura em Lingua Portuguesa.

As préticas selecionadas trabalham com saberes disciplinares que fazem parte do

trabalho diério do professor de Lingua Portuguesa, o texto, a gramaticalizacdo, a literatura, a
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leitura e a poesia. Estes conteldos sdo ministrados pelos professores em aulas de gramatica,
producéo de texto, leitura e os diversos géneros textuais, como 0s narrativos, argumentativos,
poéticos, descritivos. Reconhece-se e se afirma na educacdo e na sociedade uma
responsabilidade do professor de lingua portuguesa. E responsabilidade deste professor ensinar
o aluno a ler, a escrever, a produzir bons textos e ter uma leitura critica.

Contudo, confirma-se, através de dados de avaliag@es internacionais, como o PISA, que
nossos alunos ndo conseguem decodificar elementos bésicos de interpretagdo em um texto.
Segundo uma tabela apresentada nesta avaliacdo, os alunos avaliados “sdo capazes apenas de
responder os itens de leitura menos complexos desenvolvidos para o PISA, como situar um
fragmento de informac&o, identificar o tema principal de um texto ou estabelecer uma conexéo
simples com o conhecimento cotidiano” (ALVARENGA, 2010, p 4).

A analise foi contemplada pela Analise de Conteldo, segundo Chizzotti (2006). Nestas
leituras, foram consideradas as seguintes categorias para as leituras: Objetivos das disciplinas,
Contetidos Programaticos trabalhados, Metodologias, Avaliagdo e Bibliografia apresentada. A
partir destas categorias e das recorréncias encontradas, o pesquisador trabalhou com o elemento
Saberes e a Relacdo Teoria-Pratica.

Nas leituras e na elaboragcdo de um quadro, evidenciaram-se as seguintes recorréncias,
que possibilitaram uma rede para a analise: Producdo/elaboracéo/confeccdo de material
didatico; Métodos e técnicas de ensino; Pratica/Exercicios praticos; Saberes disciplinares do
campo da Linguistica e Literatura; Teorizagdo sobre os textos/Producdo de Textos e ensino de
Literatura.

A Andlise de Conteudo é apresentada no quadro seguinte:

Quadro 8: Analise de Contelido das Praticas Curriculares

DISCIPLINAS
Processos de O texto Poesia na sala Literatura Oficina de
Gramaticaliza¢gd | argumentativo | de aula Infanto-juvenil | Leitura
. 0, organizagéo e narrativo em

Categorias de enunciados e | sala de aula

gramaticalidade
o Prover os alunos | Desenvolver Construir Apresentar os Formar um

Objetivos de abordagens habilidade de possibilidades processos de professor mais
com vistas a preparar de acdo leitura dos critico com
pratica em sala de | material diferenciada na | textos literarios | relacdo ao
aula; didético; reacdo ensino- para jovens; ensino de
Buscar interagdo Refletir sobre a | aprendizagem; Propiciar uma literatura;
teoria-pratica importancia da Construir visdo criticados | Ser capaz de
com argumentacdo e | possibilidades procedimentos compreender
conhecimentos da narracdo no da pratica de leitura do 0 ensino-
gramaticais ensino de poética na sala texto literdrio na | aprendizagem
Levar os alunos a | Lingua; de aula; escola; como
producdo de Elaborar Construir Sistematizar os possibilidade
material didatico | atividades de métodos de conhecimentos de intervencédo
para o ensino e producdo e ensino de sobre a criativa do
compreensdo da interpretacdo de | literatura no Literatura professor;
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lingua textos ensino Infanto-juvenil Conhecer e
fundamental e brasileira aplicar as
médio; técnicas mais
Apresentar adequadas.
maneiras
diferenciadas e
criativas de
aplicacdo de
contetdos
assimilados;

Simular aulas e

métodos no

ensino de

Literatura
Contetdo Conceituacdo de O texto Leitura e Literatura O texto
programatico gramaticaliza¢do; | argumentativo aprendizagem: Infanto-juvenil: | literrioe o

Relagdo entre o O texto um binémio conceitos, ensino médio;

funcionamento argumentativo fantastico?; fungdes e sua Parametro

linglisticoe a em sala de aula; | A concepcéo pratica; Curricular
construgdo de O texto escolar da A funcéo da Nacional;
enunciados; narrativo O leitura e do escola; Aplicacdo dos

Variagdo texto narrativo texto literério; Préticas de conhecimento

Linguistica; emsaladeaula | Oqueéotexto | leituradotexto | stedricosna

Producéo de
material didatico

literario para a
criangae o
adolescente;

A Literatura na

literario.

prética de
ensino;
Exercicios
préticos de

Educacéo; preparagdo e
O ensino de exposic¢do de
Literatura: conteudo de
didlogos com a ensino de
cultura, a Literatura
musica, a Brasileira
histdria e outros
registros
Metodologia Aulas Aulas N&o apresenta Aulas Ndo apresenta
expositivas, expositivas, expositivas,
debates, Oficinas de seminarios,
confeccédo de producdo de estudos
material didatico | material dirigidos,
e/ou praticas didatico. resenhas
criticas, oficinas
literarias
Avaliagéo Avaliagdes Exercicios e Apresentagao Trabalhos Trés notas
individuais, trabalhos, final de individuais, principais que
trabalhos, estudos | Producdo de simulacéo de oficinas; serdo somadas
dirigidos e/ou material praticas Producéo de e divididas
andlise do didatico literarias em material por trés.
material didatico sala de aula; didatico;
produzido Capacidade de Apresentacdo de
pesquisa textos criticos
bibliogréaficado | com reflexdo
aluno e sobre a pratica
exposi¢do em de leitura de
sala de aula; textos literarios
Apresentacdo na escola
escrita de
Planos de
trabalho a serem
executados em
séries
especificas
Bibliografia Autores do Teoria da Os alunos Literatura Historia da
campo da Argumentagdo, | aprendemoque | Infantil Literatura
Gramatica, teoria | Estrutura 0s professores Brasileira; Brasileira;
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material didatico

da argumentativa. ensinam? A escolarizagdo | Aprender e
gramaticalizacéo, COSCARELLI, | da leitura ensinar com
conceituagao, Carla Vana; literaria: 0 jogo | textos
abordagens. COSTA VAL: do livro infantil | didaticos e
Textualidade; e juvenil. paradidaticos;
O livro didatico Leitura,
de portugués; Literatura e
Oficina de Escola.
leitura, teoria e
pratica,
KLEIMAN,
Angela;
Literatura
Infantil e
juvenil: relatos
de experiéncia
na escola.
Saberes Saberes Saber Saberes Saber
disciplinares do tedricos, mas disciplinar, mas | disciplinares, disciplinas,
campo da Letras; | ligados ao envolvido coma | com uma visao com uma
Saberes Relagéo do ensino na sala sala de aula. Os | critica sobre a préatica
conteudo de de aula; autores da literatura tecnicista.
gramatica com o Producéo de bibliografia infanto-juvenil Aplicacdo de
ensino; material dialogam com na escola. técnicas
Producéo de didatico e exemplos e
material didatico: | atividades com exercicios da
0 pratico. textos. sala de aula.
Relagdo Teoria- | A teoria é bem Teorizagdo dos | O texto literério | Viséo criticadas | Teorizagdo
Pratica fundamentada géneros textuais | e poético, mas teorias da sobre o ensino
nos saberes narrativos e interligado & Litertaura na de literatura e
disciplinares argumentativos | escola e a sala escola, no uma préatica
bésicos do curso e uma de aula. A processo de técnica de
de Letras, do possibilidade de | prética trabalha | leitura. A aplicagdo de
campo da aplicacdo em coma pratica diz conhecimento
Gramatica, mas a | sala de aula. criatividade do respeito a s sobre 0
pratica é Enfase na professor em técnicas e ensino de
sustentada producdo de preparar praticas de literatura.
somente pela material material, aulas e | leitura.
producdo e didatico métodos de
avaliacdo do aprendizagem.

Durante a analise das préaticas curriculares selecionadas, no que tange a ementa destes

Cursos,

observa-se uma constituinte da pratica dos

conteudos,

como 0s termos

ensino/aprendizagem em sala de aula, a producdo de material didatico, préaticas e oficinas,

aprendizagem da leitura, adaptacdo de texto as aulas de lingua portuguesa, estudo e técnicas

para o ensino de leitura de textos de Literatura para o Ensino Médio.

Tal articulacdo com a prética é reafirmada nos objetivos das disciplinas selecionadas,

situando-se um saber-fazer para o licenciando. Os verbos no infinitivo apresentam a construgdo

de saberes e de uma prética voltados especificamente para a sala de aula e para o trabalho do

professor. Este indicio é apresentado nos principais aspectos do trabalho do docente de Lingua

Portuguesa, como o ensino de gramatica, de leitura e de producéo textual.

Contudo, embora as préticas curriculares promovam uma articulagdo com o fazer para a

sala de aula, como a producdo de material didatico, ndo se situam nestas disciplinas saberes
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pedagdgicos, como a didatica e a estrutura e o funcionamento do ensino, saberes que sdo
constituintes da formacdo e da profissionalizacdo do licenciando. As praticas proporcionam um
fazer/criar/elaborar, mas em uma vertente tecnicista, que como discutido neste trabalho, néo
contextualiza a realidade e as problematizagcfes encontradas pelo professor em seu contexto real
de ensino. Um dos limites desta racionalidade técnica, que ndo contextualiza o fazer e o
elemento préatico ao ambiente de trabalho é, segundo Pérez Gémez (1995), ndo reconhecer o
componente artistico que estd presente no cotidiano de ensino-aprendizagem aos alunos,
componente que é subvalorizado por toda a vertente técnica da educacao.

Os objetivos das praticas curriculares selecionadas apresentam “desenvolver a

99, <

habilidade de preparar material didatico”; “refletir sobre a importancia da argumentacdo e da
narrac¢do no ensino de Lingua Portuguesa”; “prover os alunos de abordagens sobre os processos
de gramaticalizacdo com vistas a pratica em sala de aula”; “buscar interagdo entre teoria e
pratica conectando conhecimentos gramaticais”; “propiciar uma visdo critica dos procedimentos
de leitura do texto literario na escola”; “construir possibilidades da pratica poética na sala de
aula, utilizando recursos visuais, impressos, iconicos, etc.”; “construir métodos de ensino de
literatura no Ensino Fundamental e Médio, a partir da experiéncia de leitura dos alunos™;
“simular aulas e métodos no ensino de literatura no Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio”;
“formar um professor mais critico com relacdo ao ensino de literatura”, “conhecer e aplicar as
técnicas mais adequadas”.

Os objetivos, em tese, compartilham com a sala de aula, mas como ja ressaltado nesta
pesquisa, propde uma didatica descontextualizada, a didatica em si mesmo, sem o0
reconhecimento e/ou testagem da sala de aula.

O termo preparacdo de material didatico encontra-se como um objetivo em duas das
préticas selecionadas, mas ndo contextualizam esta atividade a realidade das salas de aula, a
uma situacdo repleta de variagbes sociais, linguisticas, politicas, estruturais e ideoldgicas de
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

O Contetudo Programatico apresenta uma sintonia com 0s objetivos e a ementa das
disciplinas no que se refere aos saberes e a pratica. Como exemplo de contetdo da Literatura
Infanto-juvenil: “Literatura Infanto-juvenil: conceitos, fungdes e sua pratica” e “Pratica de
leitura do texto literario”. Alguns dos contetidos destas praticas fazem referéncia direta ao papel
da escola e do professor em sala de aula. O proprio termo “em sala de aula” ¢ constante, como
as referéncias ao Ensino Fundamental e Médio. No entanto, estes sabres fazem referéncia aos
contetdos disciplinares e tedricos, utiliza-se dos termos escola, sala de aula, ensino fundamental
e médio, mas ndo situa o aluno a experiéncias concretas com estes elementos.

Neste panorama, como demonstra os estudos de Pimenta (2009), tem-se verificado que

os cursos de formacdo docente, ao desenvolverem um curriculo formal e disciplinas que
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englobam o elemento prética, como 0s estagios obrigatorios, sdo distanciados da realidade das
escolas “numa perspectiva burocratica e cartorial que ndo da conta de captar as contradi¢des
presentes na prética social de educar (...) (PIMENTA, 2009, p. 16). A identificagdo com um
saber disciplinar e o silenciamento com o saber das ciéncias da educa¢do, mesmo o PPP e as
praticas curriculares apresentarem uma proposta de articulagdo com a prética, acabam nao
possibilitando ao futuro docente uma articulacdo de novos saberes com novas préticas. Visto
que nas praticas curriculares analisadas propde-se uma articulagdo com a préatica, mas como
delineado nas entrevistas, esta pratica € limitada e condizente a uma racionalidade técnica.

Os conteudos, ao situarem a préatica ao ensino em sala de aula, ndo estabelecem também
uma reflexd@o sobre este ensino, sobre o material e sobre o préprio contetido. Somente em uma
disciplina, a Poesia em sala de aula, evidencia-se “Repensando as relacBes entre lingua
portuguesa e literatura” e como forma de avaliacdo “Apresentacdo de textos criticos com
reflexdo sobre a pratica da leitura de textos literarios na escola”.

Este indicio traz & tona a nogdo de uma formag&o pratica, conforme os objetivos das
praticas curriculares, mas a uma pratica tecnicista, condizente com o “aprender a ensinar”, 0
“ensinar a ensinar”, conforme destacou a atual coordenadora. Este tipo de formagéo tecnicista
compreende a idéia de que “a formagdo de professores nada mais € do que a 0 ensino
profissionalizante para o ensino” (WOODRING, 1975, p. 1 apud MARCELO GARCIA, 1999,
p-22) o que configuraria a uma dimensao do ensino como atividade intencional, “que se
desenvolve para contribuir para a profissionalizagdo dos sujeitos encarregados de educar as
novas geragdes” (MARCELO GARCIA, 1999, p. 22).

Nesta conjuntura, define-se também o “aprender a aprender”, que, como discute Duarte
(2001), em uma corrente educacional da pedagogia contemporinea, o “aprender a aprender”
centra-se na ideologia que “sdo mais desejaveis as aprendizagens que o individuo realiza por si
mesmo, nas quais estd ausente a transmissdo, por outros individuos, de conhecimentos e
experiéncias” (DUARTE, 2001, p. 36). Por esta afirmagdo, compreende-se que 0 aprender
sozinho contribuiria para o aumento da autonomia do individuo, “enquanto aprender como
resultado de um processo de transmissdo por outra pessoa seria algo que ndo produziria a
autonomia” (DUARTE, 2001, p. 36), e completa dizendo que além de ndo produzir autonomia
seria até um obstaculo para tal.

Sabe-se que a racionalidade técnica ndo corresponde e ndo atende as tensdes no trabalho
do professor em sala de aula. A formacdo docente e o trabalho do professor devem-se destacar
por uma articulacdo entre a teoria e a pratica, entre o saber e o atuar. Desta forma, uma
formac&o prética, sem reflexao, especializada e técnica ndo é eficaz e eficiente para as situacdes
problematicas encontradas em sala de aula. E importante e necessario, como define Pérez
Gomez (1995, p. 100) que
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[..] o que ndo podemos é considerar a actividade profissional (pratica) do
professor, como uma actividade exclusiva e prioritariamente técnica. E mais
correcto encara-la como uma actividade reflexiva e artistica, na qual cabem
algumas aplicacdes concretas de caracter técnico. Geralmente, os problemas
que se apresentam bem definidos e com metas consensuais s80 0S menos
relevantes da préatica educativa [...].

Segundo Pimenta (2009), o reconhecimento dos saberes pedagdgicos, como a Didatica,
para a formacdo de professores proporciona uma reflexdo dos alunos (futuros professores) e a
constituicdo de uma identidade como professor. Desta forma, segundo esta pesquisadora,
necessita-se reconhecer e ressignificar a pratica pedagogica e docente escolar como saberes
necessarios a formacao e a atuacdo dos docentes.

Nesta conjuntura, Schén (1995) ao abordar o ineficiente modelo de preparacdo de novos
profissionais baseado em uma racionalidade técnica, sintetiza a necessidade de uma
“epistemologia alternativa da pratica”. Por esta epistemologia, a partir de Schon (1995),
Marcondes (2002) define que a formagéo do professor, a partir de seu curriculo, aconteca pelo
préprio exercicio, em situagfes de reflexdo sobre a préatica profissional, mediante observagéao,
investigacdo, sistematizacéo e producdo de conhecimento.

De acordo com Schén (1995), a concepgdo de uma epistemologia alternativa da préatica
considera a reflexdo-na-acao; que figura-se um modelo de professor reflexivo, que envolve uma
reflexdo sobre seu fazer e sobre os saberes. Esta epistemologia consiste em contextualizar os
conhecimentos aos alunos, problematizar, ndo fundar-se em respostas definitivas e prontas.

Pela mesma ideologia, Zeichner (1995) refere-se a incompletude do subsidio Ciéncia
Aplicada na resolucdo de conflitos surgidos no oficio do professor, que no contexto do
practicum requer uma reelaboragdo de seu conhecimento cientifico, das ciéncias bésicas e da
tentativa de inovar e construir uma nova metodologia para o ensino. Segundo este autor, a
perspectiva do ensino como préatica reflexiva possibilita a reconstrugédo dos saberes oriundos dos
cursos de formag&o docente

Segundo Cunha (2010) e Pérez Gémez (1995) o professor situa-se em uma trama de
novas exigéncias, que sdo depositadas nele pela configuracdo do curriculo, pela organizacdo da
escola, pelas politicas educativas, que delineiam um tipo de formacdo docente. Estas novas
demandas vao além de uma formacdo tecnicista, embasada em um “aprender a ensinar” e
“aprender a aprender”. Necessita-se de uma articulagdo dos saberes, da construcdo e
reconstrucao dos varios saberes que permeiam a formacao docente.

Referindo-se ao Curriculo do curso de Letras da UFSJ e as Praticas Curriculares,
observa-se a auséncia desta reflexdo, visto a centralidade em uma pedagogia construtivista

baseada no “aprender a aprender”. Junta-se a esta formacédo préatica-tecnicista a auséncia de uma
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formacdo humanista, comprovada pela fala da professora de Linguistica sobre a lacuna de uma

formagéo humanistica no curriculo, como ela mesmo afirma sobre o curriculo:

[...] No principio eu estranhei muito, esse novo curriculo, ja que eles tinham
abolido determinados contetidos que pra mim fariam parte de uma formacéo
geral e humanistica. Eles ndo tinham mais Sociologia, ndo tinham mais
Metodologia de Pesquisa, Filosofia; entdo num primeiro momento, eu comecei a
achar, até porque eu fui aluna dentro desse curriculo antigo, que estava havendo
uma perda muito grande [...]

Apos conversas com a entdo coordenadora do curso, que concebeu e implantou o
curriculo, em 2003, a professora entrevistada percebeu que o novo curriculo caminhava em
outra direcdo, e, mesmo lamentando os cursos como Sociologia e Filosofia terem saido, ela
avalia que o ganho foi muito grande, considerando que “a gente tem que ter essa capacidade
para adaptar a uma nova realidade que a gente tem hoje”. Afirma ainda que, “de uma maneira
geral, os alunos, as pessoas em geral hoje, tem menos uma formacgdo humanistica geral e ja tem
uma formacgédo especializada”. A professora entrevistada, sobre esta formagéo, evidencia que a
época de hoje tem uma determinada caracteristica “que nds temos que responder a essa
caracteristica”.

Interessante destacar que as DCN’s de Letras (2001, p.29) salientam que o campo da
Letras, por ser das ciéncias humanas “pde em relevo a relagao dialética entre o pragmatismo da
sociedade moderna e o cultivo dos valores humanistas”. E, portanto, o curriculo e as praticas
curriculares deste curso analisado vislumbram o pragmatismo e o saber-fazer, que contemplam
uma formac¢ao mais tecnicista, que atende ao mercado e as proprias DCN’s (2001 e 2002), que,
como explicita Freitas (2003) sobre o campo da formacéo de professores, que as atuais politicas
e diretrizes para esta formacdo retomam as concepcdes tecnicista e pragmatista da Educacédo da
década de 1970.

Contemplando o curriculo e as Praticas Curriculares para a formacdo de professores do
curso de Letras da UFSJ, verifica-se que as politicas e diretrizes sdo voltadas ainda mais para
uma qualifica¢do profissional, “em que a concepgdo neoliberal de competéncia tem levado a
centrar os processos de formagdo no desenvolvimento de competéncias comportamentais”
(FREITAS, 2003, p. 3). A estrutura curricular do curso analisado e as ementas das Préaticas
Curriculares comprovam esta vertente profissonal-tecnicista.

Neste sentido, ressalta-se, como definiu Duarte (2001), os modismos de uma pedagogia
contemporanea, baseada e centrada no aluno, com o lema “aprender a aprender”, em que este
autor discute uma crenca de que a educacdo deve preparar os individuos para acompanharem a
sociedade em acelerado processo de mudanca. Considerando que “a educacdo tradicional seria

resultante de sociedades estaticas (...)” ¢ que a “nova educagdo deve pautar-se no fato de que
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vivemos em uma sociedade dindmica, na qual as transformag6es em ritmo acelerado tornam os
conhecimentos cada vez mais provisorios (...)” (DUARTE, 2001, p. 37).

Portanto, a partir das novas demandas dos/aos professores, em formagao e em exercicio,
ao contrario de uma formagao tecnicista e pratica pela pratica, calcada no “aprender a aprender”
ou ao “aprender a ensinar”, como destaca a atual coordenadora, a formagdo docente necessita de
uma articulagdo dos diversos saberes, da construcdo e reconstrucdo destes para uma pratica
reflexiva, que dé conta das novas e inusitadas exigéncias da sala de aula.

No que tange as Préticas Curriculares, ha um olhar para a préatica da sala de aula, mas
que figura-se como técnica e sem contextualizagdo as possibilidades exercicio real do ensino.
Como exemplo, a Prética Curricular Oficina de Leitura (1° Semestre de 2010), com 80 horas de
carga horaria total, sendo 30 h teéricas e 50 h de préatica. Na ementa |é-se: Estudo de métodos e
técnicas para o ensino de leitura de textos de Literatura Brasileira no ensino médio. Nos
objetivos destaca-se a formagéo de um professor mais critico com relagéo ao ensino de literatura
e a possibilidade de intervencdo criativa do professor. Contudo, na bibliografia situam-se
autores do campo da Linguistica Textual, da Literatura e da Leitura, ndo articulando os saberes
disciplinares/tedricos do campo da Letars com os do campo pedagdgico.

A bibliografia nestas cinco praticas curriculares selecionadas se ancora em autores
referéncias no campo da Linguistica e da Literatura, como Costa Val, que trabalha com texto e
textualidade, e Alfredo Bosi, do campo da analise literaria brasileira. No campo da Linguistica
situam-se as nogdes de texto, textualidade, sentidos e produgdo escrita. Na area gramatical,
evidenciam-se a gramaticalizagdo do portugués oral e escrito e conceituagdes do universo
gramatical. No campo da Literatura, situa-se uma bibliografia que discute a literatura e o ensino
de Lingua Portuguesa, uma dialética entre a leitura e a literatura.

E notoria a bibliografia que trabalha com o material didatico, como o livro didatico de
Lingua Portuguesa, oficinas de leitura, relacdo entre a teoria e a pratica e materiais de pesquisa
académica, como teoria da literatura na sala de aula, da FALE/UFMG; trabalhos de Linguistica
aplicada da UNICAMP e dos cadernos de pesquisa da PUC.

Esta bibliografia apresentada € pertinente ao saber basico e tedrico da formagdo em
Letras, no que se refere ao conhecimento linglistico e literario, com autores e pesquisadores
referéncias aos seus campos de atuag&o.

Segundo Tardif (2002) o saber docente estd relacionado a conhecimentos, ao saber-
fazer, as competéncias e habilidades, aqui se tratando da formacgdo inicial em Letras, em
licenciatura. Este autor define que o Saber ndo pode ser separado de outras dimensdes que
permeiam o professor: trabalho, contextos, a¢fes, estudos. A bibliografia e todas as ementas das
praticas curriculares analisadas apresentam uma carga horaria tedrica e uma préatica, que nao sao

explicitadas como séo trabalhadas, mas delineiam um envolvimento com o saber-fazer em sala
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de aula, seja nos objetivos, nos critérios de avaliacdo e na propria bibliografia utilizada. Insere-
se uma prética constante, como exercicio e como avaliacdo da disciplina, mas ndo se situa uma
reflexdo desta prética.

Como expode Tardif (2002, p. 16) “Os saberes de um professor sdo uma realidade social
materializada através de uma formacdo, de programas, de préaticas coletivas, de disciplinas
escolares, de uma pedagogia institucionalizada”. Contudo, nesta formag¢ao inicial do curso de
Letras da UFSJ, ndo se encontra uma pedagogia fundamentada em uma teorizacao especifica do
campo educacional, os saberes das ciéncias da educagdo. A pedagogia encontrada das préaticas
curriculares diz respeito ao saber especifico do curso de Letras, os saberes disciplinares (a
matéria) e os saberes curriculares (o programa) e a partir deles encontram-se elos com o ensino,
com a aprendizagem com o saber de uma experiéncia com a pratica.

O discurso da atual coordenadora, ao referir-se as praticas curriculares, destaca que os
saberes (curriculares e praticos) se definem em oficinas de ensino em sala de aula. Séo
experimentagdes que envolvem teoria e a pratica em que o licenciando tem contato com as
possibilidades de uma sala de aula. Nestas oficinas ele questiona o material, vé como o aluno
pode aprender, qual manual funciona, como ensinaria determinados contetdos. Inclusive estes
saberes ndo sdo apenas responsabilidade dos professores de Praticas Curriculares, “a pratica ¢
qualquer professor, de qualquer disciplina, mesmo o professor que ndo seja de estagio, ele
ensina o aluno a ensinar” (atual coordenadora entrevistada).

Pimenta (2009) reconhece em seus estudos que para saber ensinar ndo bastam os
conhecimentos especificos, se fazem necessarios os saberes pedag6gicos e didaticos. Contudo,
na historia da formacao de professores, esses saberes tem sido trabalhados sem uma articulagao
e distintos, o que configura aos graduandos um conhecimento teérico muito especializado e
pouca ou quase nenhuma articulacdo com o fazer em sala de aula. Neste curriculo analisado, a
partir das praticas curriculares aqui apresentadas, observa-se uma articulagdo entre o0s saberes
disciplinares, os saberes especificos do curso de Letras com a pratica. No entanto, os saberes
pedagogicos, sejam do uso, sejam da didatica, das teorias da aprendizagem, da psicologia, ndo
sdo contempladas pelo curriculo, em forma de teorias pedagogicas.

Ao analisar e tentar identificar os saberes do curso de Letras da UFSJ a partir das
praticas curriculares, compreendeu-se que estes saberes sdo apresentados pelos saberes
disciplinares, em forma de conhecimentos e teorias pertinentes aos saberes do profissional de
Letras e pelas oficinas com o ensino de lingua portuguesa, com a producéo de material didatico
e semindrios sobre o ensino de Portugués. O licenciando, neste curso, adquire os saberes em
teorias e nas préaticas curriculares, que compreendem teorizagao e pratica.

E necessario evidenciar que aos saberes disciplinares e a experiéncia com a prética na

formacdo inicial, deve estar aliada a reflexdo. Esta Ultima possibilitaria uma
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construcao/reconstrucao e um redirecionamento dos saberes descritos para uma outra realidade.
O curso de Letras da UFSJ, bem como outros, poderiam se utilizar destas praticas curriculares,
ainda envolvendo a teoria com a préatica, mas com reflexdes sobre o proprio contetdo e sobre a
profissionalizacdo docente.  Situa-se aqui a possibilidade de autenticagdo do professor
auténomo, que utilize seus conhecimentos académicos-curriculares e sua técnica para além do
previsivel, ja que é o que mais ocorre num contexto de ensino-aprendizagem em sala de aula.

Como um delineador para a formagdo de professores, as DCN’s (2002) propdem “a
aprendizagem como processo de construcdo de conhecimentos, habilidades e valores em
interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual sdo colocados em uso
capacidades pessoais” (DCN’s, 2002, p. 2). Para tanto, mais do que o “aprender a ensinar”, se
faz necessaria uma reflexdo sobre esta aprendizagem, sobre 0s seus saberes. Ressaltando esta
dialética, como pardgrafo unico, este documento determina: “A aprendizagem deverd ser
orientada pelo principio metodoldgico geral, que pode ser traduzido pela acdo-reflexdo-acao e
que aponta a resolugdo de situa¢fes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas”
(DCN’s 2002, p. 5).

Como referéncia direta ao curso de Letras, ao perfil profissional e ao curriculo, as
DCN’s de Letras (2001, p. 29) propdem que

[...] o curriculo deve ser concebido como construcdo cultural que propicie a
aquisicdo do saber de forma articulada. Por sua natureza teorico-prética,
essencialmente organica, o curriculo deve ser constituido tanto pelo conjunto
de conhecimentos, competéncias e habilidades, como pelos objetivos que busca
alcangar [...].

A aprendizagem da docéncia neste curso, segundo as DCN’s (2001), devera ter uma
base de conhecimentos consolidada, que sdo os Estudos Linguisticos e Literarios, e que este
profissional dialogue com os diversos saberes que compdem a formacao de docente no curso de
Letras. Os estudos linglisticos devem compor o saber do licenciando para uma prética social,
“articular a reflexdo teorico-critica com os dominios da pratica” (2001, p. 31) e devem estar
incluidos nos saberes e nas competéncias os contetidos definidos para a educagdo bésica, “as
didaticas proprias de cada conteudo e as pesquisas que as embasam” (2001, p. 31).

Mas ¢ interessante avaliar as DCN’s a partir do embasamento de Freitas (2003), que
explicita um direcionamento e controle na formagdo de professores, como ela destaca que “a
concepcao neoliberal de competéncia tem levado a centrar os processos de formacdo no
desenvolvimento de competéncias comportamentais” (FREITAS, 2003, p. 3). A partir desta
visdo, reconhece-se a partir da organizacdo curricular e das préprias Praticas Curriculares uma

formac&o centrada em uma pratica tecnicista e voltada para o mercado de trabalho.
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Como Freitas (2003) apresenta, as politicas de formacdo e diretrizes situadas aqui no
papel das DCN’s (2002) tem o objetivo de adequar a formacdo de professores as exigéncias
postas pelas modificacbes no ambito do trabalho produtivo para o desenvolvimento do
capitalismo.

Situando as Préticas Curriculares e o Saber que elas comportam, destaca-se a construgdo
de um saber fechado para o trabalho docente, visto o envolvimento com uma prética limitada e
técnica. Contrapondo a esta formacdo, Morin (2001) apud Carvalho (2009) salienta que o que
marca 0 conhecimento sdo os circuitos entre sujeitos e objeto, espirito ¢ mundo, “sdo as relagoes
de incerteza e os buracos negros que dao o tom do conhecimento dos conhecimentos” (p. 48).
Desta forma, contempla que nesta trama de conhecimentos entre os sujeitos e o mundo,
principalmente no ensino-aprendizagem, os saberes sdo sempre provisérios e inacabados. Como
explicita este autor “O meio do trabalho do professor ¢ sempre imprevisivel, sendo necessaria
uma reorganizagdo, redefinicdo e contemplacdo de novos saberes. Os conhecimentos vivem
sempre no limite de sua propria destrui¢do” (CARVALHO, 2009 p. 48).

O saber, mesmo sendo construido e reelaborado, faz-se necessario a novas realidades.
Portanto, os professores, em formagdo e em exercicio devem buscar coeréncia com 0S Seus
saberes, pois sempre havera brechas, indeterminac@es e incertezas quanto ao seu trabalho e ao
seu conhecimento.

O paradigma na formagéo de professores e a busca pelo reconhecimento e vinculagéo
entre 0s saberes necessérios e pertinentes a esta formacgdo se fazem validos por possibilitar
debates, reconstru¢des de modelos, de teorias e de saberes, assim evita-se uma regra geral, um
sistema fechado de representacdes e crencas. Sem um paradigma, segundo Carvalho (2009), o
conhecimento se paralisa. E este paradigma ndo deve ser visto apenas no campo da razdo, mas
ele é composto pelo campo semantico, logico e ideoldgico. Portanto, a formacdo docente, o
saber docente e sua pratica devem estar em sintonia com um pensamento complexo e
paradigmatico, para um redirecionamento do préprio saber, do aprender e do educar. Como
apresenta Carvalho (2009, p. 50), “Paradigmas sdo multidimensionais, impacientes, sempre
prontos a ampliar o entendimento da vida. Esse pressuposto requer uma mobilizacdo constante
dos educadores para que nao se deixem domesticar pela légica dominante da convengao”.

Todo este aparato para a formagdo de professores do curso de Letras, que corresponde a
uma articulagéo da teoria e da prética, dos saberes basicos ao seu trabalho e que transitam entre
uma formagdo tecnicista e uma prética reflexiva situa-se em um “organismo curricular”, aquele
elemento que as DCN’s (2001) destaca como “todo e qualquer conjunto de atividades
académicas que integralizam um curso” (2001, p. 29).

A nocéo de paradigma da formacéo e de construcdo/reconstrucdo dos saberes permeia

toda a formacdo inicial docente, o que concebe ao futuro profissional saberes basicos para o seu
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trabalho, mas que sdo definidos e redefinidos de acordo com a experiéncia, 0 tempo, e a
necessidade de ndo se deixar domesticar com teorias prontas e definidas.

O curriculo do curso de Letras da UFSJ, mesmo apresentando uma estrutura
diferenciada, inovadora, com unidades programaticas, apresenta elos entre a teoria e a prética,
mas estabelece uma tendéncia tecnicista, baseada, sobretudo, nas Préticas Curriculares que,
embora sejam ministradas como uma articulacdo da teoria e da pratica, primam pelo “aprender a

ensinar”.

4.2.2 Qual é a Pratica neste curriculo?

As DCN’s (2002) propdem que a formacdo de professores que atuardo nas diferentes
modalidades da educagdo basica deverd se nortear por ‘“uma coeréncia entre a formacao
oferecida e a pratica esperada do futuro professor (...)” (2002, p. 2). Especificamente sobre o
elemento prética no curriculo, as DCN’s (2002) estabelecem no Art. 12 (2002, p. 5), que a
pratica, na matriz curricular, “ndo podera ser reduzida a um espaco isolado, que restrinja ao
estagio, desarticulada do restante do curso”.

Assim, como proposto por estas diretrizes, a pratica deve estar presente em todo o curso
de graduacdo da licenciatura e ser parte integrante dos saberes disciplinares, ndo sé nas
disciplinas pedagogicas. Especifica-se no Art. 13 (2002, p. 6) que a coordenagdo da dimensdo
prética transcendera o estagio e terd como finalidade promover a articulagdo das diferentes
praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

Para tanto,

a presenca da préatica profissional na formacdo do professor, que ndo prescinde
da observacdo e agdo direta, podera ser enriquecida com tecnologias da
informagdo, incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de
professores, producfes de alunos, situacdes simuladoras e estudos de caso.
(DCN’s 2002, p. 6).

Este enriquecimento da prética e da formagdo docente corresponde & conceituacdo de
curriculo proposta pelas DCN’s de Letras (2001, p. 29), “que deve ser concebido como
construcdo cultural que propicie a aquisicdo do saber de forma articulada”. Complementando,
deve ser concebido por uma natureza tedrico-pratica, organica, e por um conjunto de
conhecimentos, competéncias e habilidades. “(...) define-se curriculo como todo e qualquer

conjunto de atividades académicas que integralizam um curso” (2001, p. 29).
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A formacdo no curso de Letras compreende, como ja destacado, os conteldos
caracterizados basicos, os Estudos Linguisticos e Literarios, e estes conteudos devem promover
intersecGes com os saberes pedagdgicos e os da ciéncia da educagdo, saberes da formacao do
docente. Estes saberes conceituados basicos, evidenciados pelas DCN’s (2001), devem fundar-
se na percepcdo de lingua e da literatura como uma préatica social, que seja coerente aos saberes
da formacdo inicial e seu contexto de trabalho docente, reconhecendo as manifestagdes culturais
e linguisticas dos alunos e da sociedade.

No entanto, esta pratica presente na formacéo inicial, devera articular uma reflexdo
tedrico-critica sobre os saberes e sobre a prépria pratica, que inclui uma prética
profissionalizante, os estagios, projetos de pesquisa e todas as atividades que permeiam o
graduando para sua formacdo. Desta forma, “a pratica serd desenvolvida com énfase nos
procedimento de observagdo e reflexdo, visando a atuagéo em situacdes contextualizadas, com o
registro dessas observagdes realizadas e a resolucdo se situagGes-problema” (DCN’s, 2002, p.
6).

Reconhece-se que cada universidade e curso tem a autonomia de trabalhar com as
DCN’s e a carga horéaria proposta, considerando o perfil profissional almejado, a qualificacao
dos docentes formadores, a ideologia da universidade e prdpria organizag&o curricular.

O curso de Letras da UFSJ, a partir da andlise de seu curriculo, apresenta uma estrutura
diferenciada em relag&o a organizag&o e sistematizagdo de disciplinas. O curso ndo trabalha com
a nogdo de contetidos, mas com os saberes, como detalhado pela ex-coordenadora do curso. No
entanto, os saberes encontrados nas Praticas Curriculares correspondem estritamente aos saberes
disciplinares, que, teoricamente, como apresentado nestas praticas, articulam-se com a pratica.
O curriculo trabalha com as Unidades Programaticas. Estas unidades programaticas sao
divididas em ciclos, que compreendem 0s saberes necessarios e pertinentes a licenciatura em
Letras. Para uma formacdo profissional, que propicie uma identidade ao professor e uma préatica
condizente com as situacOes vivenciadas pelos futuros professores, segundo Gauthier (2006) e
Pimenta (2009) se fazem necessarios e determinantes os saberes das ciéncias da educacéo, ndo
contemplados neste curriculo.

Aliado a esta critica & teorizagdo do curso, que comunga com os estudos de Paiva
(2004) e a andlise curricular dos cursos de Letras feita por Gatti e Nunes (2009), que detalham a
teorizacdo deste curso e pouco contato com a préatica esperada do futuro docente, este elemento
é situado no curriculo como um artefato importante para a formagdo docente. A préatica foi
dinamizada para 400h de Prética Curricular e 400h de Est&gio Curricular Supervisionado. As
Préticas Curriculares teriam a funcdo de preparar o licenciando, em trabalhos tedricos-praticos
para os estagios. De acordo com a andlise das Préaticas Curriculares, h4 sim uma articulacdo da

teoria com a prética, com o fazer, mas ressalta-se ser um fazer distanciado do contexto real de
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trabalho do professor. Como observado, o elemento préatica situa-se em uma rede de teorizagdo
fundamentando-se em um Saber sem o oficio, como destacado por Gauthier (2006).

Esta articulacdo tedrico-pratica, para a criagdo do conhecimento por parte dos
licenciandos, na elaboragdo de material didatico e na “criacdo de oficinas em que os alunos
serdo os agentes de seu proprio aprendizado e criadores de seu proprio material” (PPP, 2004, p.
7), refere-se diretamente ao Perfil Profissional, a fundamentagdo do graduando e a elementos da
docéncia. A critica @ macica teorizacdo dos curriculos de Letras, inclusive ao curriculo anterior
deste curso da UFSJ reconhece a prética como elemento presente e dinamizador do/no curso,
que envolve todos os professores responsaveis pela formagéo do profissional.

Para tanto, na organizagdo e sistematizacdo do curriculo, as disciplinas de formacéo
docente sdo de 80h, enquanto que a parte tedrica € de 30h, como estabelecido e apresentado nas
Préaticas Curriculares. Nesta rede de saberes da formagdo docente, o aluno teria uma aula por
semana com o professor, que daria as teorias, as diretrizes do que ele deseja e do que o aluno
precisa aprender, produziria o seu material, como plano de aula, material didatico e o préprio

saber pratico constituinte para sua formacéo. Como apresenta a professora Magda,

[...] 0 que vem dessa ideia do aluno criar habilidade, é o aluno que tem que
fazer, ele ndo tem que ficar escutando o professor falar, a pratica, vocé tem que
fazer um material assim, ele tem que construir o seu saber, entdo até na pratica
ele esta construindo a pratica dele [...]

O papel do professor é orientar e cobrar 0 material depois, 0 aluno tem acesso as teorias
e produz o seu material. O professor orienta e da um feedback ao aluno. Dai vem a nocdo
também de um curriculo tutorial, descrito neste trabalho.

No entanto, diferentemente dos curriculos analisados nesta pesquisa, e contrario aos
curriculos analisados por Gatti e Nunes (2009), o curriculo de Letras da UFSJ, no que diz
respeito a pratica, ndo esta ligada a nenhum mdédulo pedagdgico; mas a ex-coordenadora ressalta
gue € responsabilidade de todos os professores, nos trés ciclos, trabalhar com este elemento, ndo
s0 nas disciplinas de estagio supervisionado.

A partir deste delineamento da pratica no curriculo e dos Saberes deste curso, destaca-se
o elemento curriculo que, segundo Sacristan (2000) pode ser compreendido sobre o que se

entende como um campo pratico, e compreendé-lo assim supfem-se as possibilidades de

[...] analisar os processos instrutivos e a realidade da préatica a partir de uma
perspectiva que lhes dota de contetdo, estuda-lo como territdrio de intersec¢do
de praticas diversas que ndo se referem apenas aos processos de tipo
pedagdgico, interacbes e comunicacdes educativas; sustentar o discurso sobre a
interacdo entre a teorias e a pratica em educacio [...] (SACRISTAN, 2000, p.
20)
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Conforme Sacristan (2000), uma teoria e estudo curricular ndo podem ser indiferentes
ao objeto préatica pedagdgica, nem aos fundamentos e processos que determinam a
concretizacdo do curriculo nas/das condi¢des da pratica. “Esse curriculo, antes de ser um objeto
idealizado por qualquer teorizagéo, se constitui em torno de problemas reais que se ddo nas
escolas” (SACRISTAN, 2000, p. 48), principalmente no que fundamenta a pratica docente para
a formacao inicial. Portanto, “a teoria do curriculo deve contribuir, assim, para uma melhoria da
compreensdo dos fenomenos que se produzem nos sistemas de educacdo” (REID, 1980, p.18,
apud SACRISTAN, 2000, p. 48).

Segundo Mcneil (1983) apud Sacristan (2000), o curriculo é a forma de ter acesso ao
conhecimento, ndo podendo esgotar seu significado em algo estético, mas através das condicBes
em que se realiza e se converte numa forma particular de entrar em contato com a cultura.

Como define Young (2011), h&d muitos escritos sobre a preparacdo dos estudantes para a
sociedade do conhecimento e que se discute como tornar o curriculo mais relevante para as
experiéncias e a futura empregabilidade no mercado de trabalho. No entanto, como explica
Young (2011, p. 609), “muitas politicas atuais quase sistematicamente ignoram ou
marginalizam a questao do conhecimento”.

Destaca-se neste estudo de Youg (2011. p. 610) que em alguns paises, tem havido uma
redugdo ou um “esvaziamento do contetdo” dos curriculos, principalmente através de reformas
curriculares. Como observa este pesquisador, as propostas de mudancas curriculares
desenvolvem-se e valorizam-se 0s contextos sociais, politicos e econdbmicos. A valorizagdo a
estes contextos da-se para atender as propostas do governo e para que os futuros profissionais
adaptem-se a um novo mercado de trabalho e segundo Young (2011), pela necessidade dos
estudantes.

Consequentemente, como define este pesquisador (2011), estas propostas de mudangas
curriculares ignoram ou secundarizam o papel educativo fundamental do curriculo. Evidencia-se
que as mudancas curriculares, como a do curso de Letras da UFSJ propdem-se a atender as
novas demandas do MEC, como as DCN’s (2001) e as de (2002), figurando-se como um tipo de
instrumentalismo, destacado por Youg (2011) sobre estas mudancas.

Por este estudo de Young (2001) percebe-se que as prioridades de transformagoes
curriculares nos ultimos tempos centram-se em “dar menos peso ao contetido das disciplinas e
mais peso aos temas topicos que atravessam um largo espectro de disciplinas e procurar
maneiras de personalizar o curriculo” (p. 612); o que o direciona as experiéncias cotidianas do
aluno em contrapartida ao proprio contetdo das disciplinas.

A ideia de um curriculo instrumentalista responde a uma demanda do governo a partir

de suas diretrizes e pelas avaliagdes propostas pelas politicas publicas educacionais. Veja bem,
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cada universidade tem a autonomia de trabalhar com as diretrizes, mas os professores tem que, a
partir de suas disciplinas, formar os alunos para estas demandas. Esta vertente acaba por
supervalorizar os saberes disciplinares e “silenciar” o campo pedagogico. Como define Young
(2011, p. 613) “(...) ndo € exagero sugerir que o curriculo em si esta tornando-se cada vez mais
uma forma de prestar contas em vez de ser um guia para os professores”.

Esta vertente curricular aparece na fala das trés entrevistadas, que comungam com a
ideia do “aprender a ensinar”, citado pela atual coordenadora, a satisfagdo em ver os ex-alunos
do curso trabalhando em boas instituigdes escolares, pois eles aprenderam o saber e construiram
0 seu conhecimento, explicitado pela ex-coordenadora e a nogéo de que o curriculo atende aos
alunos, destacado pela professora do campo da Linguistica.

Nesta conjuntura do elemento curriculo, ao formar professores para a educagdo bésica,
que articule a teoria e a préatica, que reconhece esta pratica como um artefato preciso e
importante para o saber e o fazer docente, Gandin (2009) apud Apple (2006), destaca que 0
discurso educacional sempre foi centrado em responder a pergunta “como?” ao situar qual a
melhor forma de transmitir conhecimentos, especificamente no campo do curriculo. A partir de
um outro olhar sobre o curriculo e a ideologia que o comporta, Apple propde que a educacéao e o
curriculo deveriam seguir outras perguntas, como “o que?” e “para quem?”.

Segundo Gandin (2009, p. 17), “estas novas perguntas, que nao tratam o conhecimento
e as préaticas escolares como dadas, mas como uma realidade a ser criticamente examinada,
representaram uma ruptura com a concep¢do dominante de curriculo (...)”. Contraria a uma
visdo tecnicista da educacdo e que comunga com as teorias criticas. Assim, de acordo com
Gandin (2009), o curriculo, os pensadores, a politica educacional devem proporcionar e
possibilitar praticas transformadoras, elaboradas, construidas e trabalhadas pelos professores-
formadores nos cursos de licenciatura.

A metafora do curriculo do curso de Letras da UFSJ de um disquete vazio/aberto
intensifica a discussdo sobre um envolvimento dos saberes, principalmente das préaticas
curriculares. Reconhece-se que a ideia de se trabalhar com oficinas e com a elaboracdo de
material didatico e seminarios sobre o ensino de Lingua Portuguesa é um avanco para a
formagdo neste curso. No entanto, como analisado, as praticas curriculares apresentam uma
pratica e uma didatica em si mesmo, sem uma reflexdo sobre o conhecimento, o conteido e o
contexto real de ensino dos futuros professores de Lingua Portuguesa deste curso.

Sobre as novas demandas ao trabalho docente, apresentado por Cunha (2010), Tardif
(2002), que permeiam principalmente os professores de Lingua Portuguesa, observa-se que as
praticas curriculares, pelo menos em tese, subsidiam os licenciandos com teoria e préatica para se

situarem na sala de aula. Contudo, verifica-se que o silenciamento de outros saberes
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pedagdgicos e os das ciéncias da educagdo ndo proporcionam aos futuros professores reflexdes
necessarias para reformulacdes necessarias durante o imprevisivel da sala de aula.

“O curriculo, com tudo o que implica quanto a seus conteudos e formas de desenvolvé-
los, é um ponto central de referéncia na melhora da qualidade do ensino, na mudanca das
condi¢Oes da pratica (...) (Sacristan, 2000, p. 32).

Como ponto de referéncia na melhora da qualidade do ensino, destaca-se a necessidade
de um olhar mais preciso e contextualizado a formacdo de professores de Lingua Portuguesa,
reconhecendo e valorizando sim os saberes disciplinares, mas aliados e em comunhdo com os
saberes pedagogicos e os das Ciéncias da Educagdo, onde os docentes, em formacdo e em
exercicio, podem beber nas fontes tedricas e nas experiéncias concretas que subsidiariam a sua

pratica na sala de aula.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da motivacdo e de uma das justificativas para a realizacdo desta pesquisa, que
foi a minha formacéo em Letras, em Licenciatura em Lingua Portuguesa, que me proporcionou
uma reflexdo constante sobre os meus saberes e 0 meu aporte pedagogico para 0 meu trabalho,
destaco que o estudo sobre o curriculo do curso de Letras foi satisfatorio e proeminente a outras
propostas de estudo sobre o curso e sobre os saberes que permeiam a formagéo de professores
em Letras.

Como a proposta e objetivo principal eram analisar, a partir das Diretrizes e leis para a
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, a Formacdo inicial de
Licenciatura em Letras, por meio de seu curriculo formal e do PPP, especificamente o curso de
Letras de uma universidade publica, houve um aprofundamento e outros olhares tedricos e
criticos sobre os saberes e a relagdo teoria-pratica, tanto no referencial tedrico quando no Estudo
de Caso.

Creio que os objetivos foram alcangados, visto o estudo aprofundado e pertinente da
formacgdo de professores no curso de Letras em uma universidade pablica. Neste estudo, que
teve como referéncia as DCN’s (2002) e (2001), como proposto nos objetivos, descortinou-se
ainda mais, a partir das analises de curriculos realizadas por Gatti e Nunes (2009) a
supervalorizacdo dos saberes disciplinares na formacdo em Letras e a falha, as lacunas, o
silenciamento e o ndo reconhecimento dos saberes pedagdgicos para a docéncia.

Um grande desafio desta pesquisa foi conseguir articular a documentacdo do MEC, o
PPP e o curriculo do curso, bem como todo o referencial teérico, que foi trabalhar com quatro
categorias: Formacdo de Professores, Curriculo, Saberes e Relacdo Teoria-Pratica. A ideia de
intersecBes entre as categorias e na andlise foi um trabalho intenso de leitura, compreensao,
organizacdo do pensamento e escrita. A sele¢do das duas metodologias — Estudo Exploratério e
Estudo de Caso — possibilitou uma analise mais detalhada e condizente com o objeto de estudo,
mas exigiu-me um trabalho arduo e intenso, visto a quantidade de dados e possibilidades de
resultados.

A partir do Estudo Exploratdrio, consegui reconhecer, aprofundar e delimitar aspectos
mais relevantes para o Estudo de Caso, visto as caracteristicas diferenciadas em modelo de
curriculo, defini¢do para a docéncia e uma organizagéo da carga horaria. A sele¢do do curso de
Letras da UFSJ para o Estudo de Caso deu-se, como destacado no trabalho, pelo seu tratamento
a docéncia, pela idéia de um curriculo aberto, metaforizado como um disquete aberto e por
constituir oficinas — Préticas Curriculares — para a formacao de professores.

O Estudo de Caso foi fundamental para a compreensdo e organizacdo de um curso a

partir do elemento curriculo. As intersegdes propostas entre as DCN’s (2001) e (2002), o PPP
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do curso selecionado e as Praticas Curriculares foram uma atividade intensa, fundamentada pela
Anélise de Conteldo, e que descortinou aspectos inovadores e a0 mesmo tempo evidenciou
lacunas na formagé&o de professores do curso de Letras da UFSJ.

Como aspectos inovadores, a ideia de se trabalhar com oficinas de Lingua Portuguesa
proporciona um exercicio e um saber da experiéncia aos futuros professores, visto os temas
serem articulados com materiais didaticos, diversos géneros textuais, a midia, que fazem parte
do trabalho diario do professor de Lingua Portuguesa.

A nocéo de um curriculo tutorial, em que o aluno vai construindo a sua trajetéria a partir
de seus interesses no curso, com a orientacdo de um professor, é importante para atender
também a demanda dos alunos, dos seus objetivos como profissional da Letras. Mesmo havendo
criticas sobre este modelo de ensino-aprendizagem e curricular centrados no aluno, é importante
que o aluno reconhega seu potencial em determinadas areas do conhecimento e de um elo com
um professor que trabalhe com estes contelidos, decorrendo uma autonomia do aluno em sua
formagao. Como destaca a professora entrevistada, é o “efeito colateral” deste curriculo.

Um trabalho com os Nucleos de Linguistica, Literatura e Lingua Inglesa possibilita um
dialogo constante entre os professores e 0s saberes, visto que hd novas demandas aos
professores e estes tem que se atualizar para oferecer novas disciplinas e buscar uma
interdisciplinaridade entre os professores e os proprios saberes. Mesmo ficando claro que a
interdisciplinaridade apresentada falha no aspecto epistemoldgico, pois ndo acontece com todos
0s saberes determinantes para a formacdo de professores.

A flexibilidade curricular, proposta pelas DCN’s (2002) e (2001) aparece de forma clara
na estrutura curricular deste curso, mas no sentido de se adaptar as novas demandas,
principalmente dos alunos e do mercado de trabalho. E um curso bem avaliado no ENADE, o
que configura que é um curriculo que atende as demandas das politicas publicas e do mercado
de trabalho dos novos profissionais da Letras. Fica aqui a critica apresentada por Freitas (2003)
sobre o campo da formacdo de professores, que situa as atuais politicas e diretrizes para esta
formacdo, de um retorno as concepc@es tecnicista e pragmatista da Educacdo da década de
1970. No contexto atual, em uma critica as politicas publicas, segundo esta pesquisadora, as
diretrizes sdo voltadas ainda mais para uma qualificacdo profissional, “em que a concepgao
neoliberal de competéncia tem levado a centrar os processos de formagdo no desenvolvimento
de competéncias comportamentais” (FREITAS, 2003, p. 3).

Neste panorama, pretendi, a partir das categorias selecionadas, Formacdo de
Professores, Curriculo, Saberes e Relagcdo Teoria-Pratica, compreender a formagdo no curso de
Letras, ampliando e destacando que elementos comp&em o curriculo, como este € estruturado,
trabalhado, vivenciado pelos professores e alunos. Desta forma, o que preenche este curriculo

para a aprendizagem dos licenciandos poderia ser baseado em uma interagéo entre os diversos
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saberes que fundamentam uma formacgdo docente, apresentados por Pimenta (2009) e Gauthier
(2006) e por uma relagdo de unidade entre a teoria e a pratica, baseada nas DCN’s do curso e no
proprio PPP.

Em sintese, observou-se no Estudo de Caso que o curriculo, mesmo sendo inovador,
apresenta algumas questdes que mereceriam uma discussdo; o silenciamento dos Saberes das
Ciéncias da Educacdo ndo possibilita aos futuros professores um conhecimento e experiéncias
com a reflexdo e com as correntes da Pedagogia, que fundamentam a formacéo e a nocéo de
profissionalizacdo da docéncia. A relacdo teoria-prtica, que possui uma carga horaria
diferenciada dos outros curriculos analisados, principalmente nas Praticas Curriculares, é
destacada de forma constante no PPP do curso de Letras da UFSJ, nas ementas das Préticas e no
discurso das trés professoras entrevistadas.

Destaca-se que ha sim uma relacdo teoria-pratica com uma ideia de unidade, mas a
nog&o de préatica é caracterizada por um modelo ausente de reflexdo, sem praxis, constituindo-se
em técnicas para aprendizagem do ensino e uma didatica em si por si, sem um olhar para a
situacdo concreta do ensinar nas salas de aula, com diferentes tipos de alunos, politicas,
ideologias e classe social.

O que se destaca desta analise do curso de Letras da UFSJ é que o curriculo,
considerado como um “disquete aberto”, apresenta uma infinidade de disciplinas e de praticas
gue fundamentam a formacéo docente. Contudo, como destaca a atual coordenadora, por a cada
semestre surgirem novas disciplinas, o licenciando pode se formar sem ter visto contetudos
basicos do oficio do professor de Lingua Portuguesa. Se o aluno constréi o seu saber, como
destacado pela ex-coordenadora, é preferivel que este aluno apreenda todos os saberes
necessarios e pertinentes ao seu trabalho como professor. Que ele possa lecionar em todos 0s
niveis de ensino, mas com um contato com os saberes que perpassam a formacdo da
Licenciatura em Lingua Portuguesa, que correspondem a Linguistica, ao conhecimento
gramatical e literério dessa lingua.

Como é necessario registrar as disciplinas na DICOM, a coordenadora ndo sabe explicar
as exigéncias do MEC e ao proprio aluno a auséncia de pré-requisitos, visto que este aluno tem
gue cumprir os ciclos e a carga horaria que compde estes ciclos. S6 que a cada semestre, novas
disciplinas sdo oferecidas.

Vale destacar que o curriculo apresenta estes elementos diferenciados, como as Praticas
Curriculares, mas que por tras de um discurso rico em préticas e do proprio PPP, estas praticas
ndo se sustentam em oferecer aos alunos uma pratica transformadora, reflexiva e agregada a
uma formacdo pedagdgica e didatica que fazem parte da profissionalizacdo docente. Séo

pensadas e criadas para o mercado de trabalho e as avaliagfes do MEC.
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O curriculo, como proposto pelas DCN’s (2001) deve se concebido como construgido
cultural que propicie a aquisicio do saber de forma articulada. E interessante pensar na
articulacdo de saberes durante o curso, mesmo sabendo que as dire¢fes das politicas publicas
como as DCNs pretendem atingir alguns objetivos divergentes de uma formacao critica.

Como ja discutido por Tardif (2002, p. 16), “Os saberes de um professor sdo uma
realidade social materializada através de uma formacao, de programas, de praticas coletivas, de
disciplinas escolares, de uma pedagogia institucionalizada”. Desta forma, fez-se necessaria uma
andlise de quais saberes constituem a formacao docente no curso de Letras da UFSJ.

E preciso destacar que os saberes sdo trabalhados, adaptados, de acordo com a
necessidade do docente, mas, eles fundamentam a formacdo, a atuacdo e a ideia de
profissionalizacdo do professor. Portanto, como apresenta Pimenta (2009), faz-se necessario e
preciso um envolvimento de todos os saberes para a formagdo docente. Principalmente porque,
como ja apresentado por Pimenta (2009) e os estudos de Gatti e Nunes (2009) gue nos cursos de
Letras ha um reconhecimento maior dos saberes disciplinares, silenciando ou ndo reconhecendo
0s saberes pedagdgicos e os das ciéncias da educagdo para uma formacgdo que atenda as novas
exigéncias das salas de aula, sociais e extra-escolares.

Ja que as Praticas Curriculares sdo consideradas como oficinas para o ensino de Lingua
Portuguesa, que promove uma articulagdo da teoria e da préatica, seria eficiente para a formagéo
intersecGes entre os saberes disciplinares e as ciéncias da educagdo, que, muito mais do que uma
pedagogia construtivista, baseada no fazer e construir, as praticas seriam também um momento
de reflexdo e conhecimento de outras realidades além das vivenciadas nestas praticas.

Para uma formacao que situe as novas demandas aos professores, precisa-se considerar
o0s saberes descritos por Gauthier (2006) e Pimenta (2009) para o curriculo e as disciplinas, mas
ndo esquecer que a pratica com o saber e o fazer sdo essenciais para a atividade docente. De
acordo com as DCN’s (2002) e (2001), a pratica deve permear todo o curriculo ¢ o curso, € 0s
contetidos curriculares devem “articular a reflexdo tedrico-critica com os dominios da pratica”
(DCN’s 2001, p. 31).

A nocgdo de prética é bem caracterizada pelo PPP e pelas ementas das Préaticas
Curriculares, principalmente no que tange a carga horaria destas praticas, como que estas
situassem o elemento pratica em uma unidade com os saberes disciplinares. No entanto, 0 que
se destaca € que a pratica é caracterizada por uma pedagogia construtivista, em que os alunos
constroem e produzem materiais didaticos para as possiveis aulas e organizam seminérios sobre
0 ensino de Lingua Portuguesa.

Situa-se que a pratica nas préaticas curriculares ndo trabalha nem dialoga com outros
saberes pedagogicos, e acaba fundamentando-se nos saberes disciplinares, como verificado na

andlise de contetdos de cinco préticas curriculares, que sistematizam as ementas em uma
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valorizacdo do construir e é ancorada por uma bibliografia que remete aos conteidos e autores
béasicos do campo da Linguistica e Literatura.

A possibilidade de se trabalhar nestas oficinas com o saber disciplinar e as correntes
pedagogicas de ensino-aprendizagem poderia situar os futuros professores em diversos
contextos do universo da profissédo docente. Que se trabalhe e articule os saberes disciplinares e
curriculares, mas que a pratica seja conduzida também por uma reflexdo e uma didatica
contextualizada, muito além de uma vertente tecnicista e calcada no “aprender a ensinar” € no
“aprender a aprender”, como destacado pela atual coordenadora e tdo bem discutido por Duarte
(2001) como modismo e de uma pedagogia centrada no aluno, que acaba por diminuir a
aprendizagem resultante da transmisséo por parte do professor.

E necessario e preciso destacar que o curriculo deste curso, a partir de debates entre os
professores e de novas necessidades, passard por modificacbes com o intuito de fechar algumas
disciplinas do Ciclo I, que dizem respeito aos saberes pertinentes ao curso de Letras, como
aspectos gramaticais, correntes da linguistica e introducdo a literatura.

No entanto, durante as entrevistas, ndo mencionou-se um reconhecimento do aporte
pedagogico para o curso e para a formacdo de professores. Manteve-se um silenciamento ao
mesmo tempo que valorizavam o diferencial do curriculo, dos Nuicleos e da ideia de um
curriculo tutorial.

Além de identificar e reconhecer os saberes que permeiam o curriculo do curso de
Letras, tanto no Estudo de Caso como no Estudo Exploratério, esta presente pesquisa aponta a
necessidade de se estudar o curso de Letras pelo olhar do campo educacional. Como foi
apresentado neste trabalho, o Estado da Arte realizado por mim mostrou que nao se estuda e
nem se reconhece os saberes referentes a formacdo do curso de Letras, a ndo ser no campo da
Linguistica e da Literatura, que sdo saberes basicos ao oficio do docente de Lingua Portuguesa.

Creio, a partir dos resultados obtidos, que a Educacdo tem muito a compreender e
oferecer subsidios para a formacdo docente deste curso, seja no aspecto tedrico-pedagdgico, seja
no pratico, seja nas correntes pedagdgicas de ensino-aprendizagem. Reconhece-se e exige-se do
professor de Lingua Portuguesa, comprovo eu como docente, que ha uma cobranca aos
professores de Lingua Portuguesa para um ensino transformador, preparador e critico ao
trabalho com os diversos géneros textuais e a leitura dos alunos.

A partir desta pesquisa, verifico a possibilidade e necessidade de se trabalhar com mais
intersecdes entre a Educacéo e o curso de Letras. O aluno/futuro docente tem que reconhecer a
importancia do campo educacional tedrico-pedagogico-pratico para sua profissionalizagdo. O
curriculo, mesmo sendo objeto de muitos estudos, no Brasil e no exterior, ndo fechou as

possibilidades de andlise, da estrutura, do que o compde, 0 que ele deseja, 0 que o contextualiza.
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Ele é realmente um objeto fundamental para uma mudanca educativa, que se inicia na formacéo

do professor.
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7. ANEXOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO-SENSU EM EDUCACAO

7.1Roteiro de entrevista estruturada com a ex-coordenadora do curso de Letras da UFSJ.

1) De onde vem o Curriculo do curso de Letras da UFSJ?

2) Como foi a sua elaboragdo?

3) Foi baseado em algum outro curriculo?

4) Seguiram alguma teoria ou tedrico para a elaboracéo deste curriculo?
5) Como se da o seu funcionamento?

6) Ele passou por modificagbes?Quando?Por qué?0 que buscavam?

7) O que dele se aproxima para uma formagdo docente mais contextualizada as novas demandas
sociais e profissionais?

8) Como surgiu a idéia das Préaticas Curriculares?
9) Elas sdo condizentes com as disciplinas pedag6gicas?

10) Destague elementos positivos e negativos deste curriculo de licenciatura.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO-SENSU EM EDUCACAO

7.2 Roteiro de entrevista estruturada com a Professora e coordenadora do curso de Letras
da UFSJ.

1) Como vocé vé este curriculo do curso de Letras no contexto atual da formacdo de
professores?

2) A sua organizacao e sistematizacao das disciplinas colabora para uma formacao docente mais
eficiente e eficaz?

3) Como é organizada a demanda das disciplinas ofertadas por semestre?

4) Estas disciplinas atendem as necessidades dos alunos de Licenciatura? Como? Por qué?
5) Ele passou por modifica¢gbes?Quando?Por qué?0 que buscavam?

6) Como vocé avalia as Préticas Curriculares no curriculo?

7) Como os professores formadores trabalham neste curriculo?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO-SENSU EM EDUCACAO

7.3 Roteiro de entrevista estruturada com a Professora de Linguisticado curso de Letras
da UFSJ.

1) Como vocé avalia este curriculo do curso de Letras?

2) Como vocé seleciona as disciplinas a serem ofertadas em cada semestre?

3) Este curriculo proporciona uma interdisciplinaridade entre os saberes?De que maneira?
4) Como é trabalhar com este curriculo?

5) Destaque elementos positivos e negativos deste curriculo de licenciatura.
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7.4 Trechos das entrevistas
Como voceé vé este curriculo do curso de Letras no contexto atual da formacéo de professores?

Bom, o curriculo do curso de Letras no contexto atual da formacao de professores. Eu
acho que o atual ele tem uma vantagem em relacéo aos outros, ele tem o tal do PC, que é Prética
Curricular. Que é Pratica Curricular? E ensinar a ensinar. Entdo, o fulano chega na sala de aula,
ele aprende didética, ele aprende a filosofia de sei 14 0 que, a teoria de ndo sei das quantas, a
estrutura com o funcionamento sei 14 de que, mas ele néo aprende a ensinar, arroz com feijao.
Entdo sdo oficinas mesmo. Por exemplo, vocé ta dando aula de producdo de texto, como é que
vocé ensina producdo de texto, meninos, assim, como vocé corrige?Ai traz o texto pra sala, ai 0
aluno corrige. Voceé esta ensinando, sei 14, Sintaxe de periodo simples, qué que isso?E, que tipo
de manual vocé vai pesquisar, qual o manual gue seus alunos estudam nas escolas, primeiro e
segundo graus. Que vocé acha disso?Como vocé ensinaria isso?Hoje vocé vai dar uma aula pra
mim, eu quero que vocé elabore uma prova pra mim. lh, essa prova sua ta caretérrima, desde a
parte formal até a parte, até a parte formal, que trem embolado, vocé vai dar isso pro aluno, o
aluno ndo ta entendendo nada. Entao eu acho que isso € o diferencial.

Como surgiu a ideia das Préticas Curriculares?

E as préticas curriculares tem uma historia, tem um histérico também. Eu tenho uma
experiéncia de avaliadora de cursos do INEP desde 90, ainda era professora da UFMG quando
comecei a ser chamada pelo MEC, ndo tinha o INEP ainda, era 0 MEC que fazia estas
avaliagBes, e eu ja tinha essa pratica em diversas universidades do Brasil inteiro, j& fui em
lugares que vocé ndo imagina, um servico, um trabalho muito interessante, primeiro porque eu
sempre me interessei muito por curriculo, e interessei muito pela formagao, e segundo porque
vocé conhece rincdes do Brasil que jamais vocé iria se ndo fosse a trabalho, tipo Pedreiras, no
Maranhdo, sabe assim, lugares incriveis. Quando saiu essa portaria sobre a licenciatura, que
obrigava as praticas curriculares, na época, em 2000, ndo sei se foi em 2000, acho que foi perto
de 2000 que saiu, porque teve uma, quando o INEP foi criado eles criaram um curso para 0s
avaliadores, primeiro porque informatizou a avaliagdo, antes era tudo a mao, informatizou,
entdo nos precisdvamos pra poder entender como lidar e inclusive entender o que se pedia, entdo
no6s fomos & Brasilia, ficamos la dois ou trés dias e o curso era geral, depois dividia por area, e
nesse curso, quando saiu a portaria da licenciatura, eu levantei esta questdo e duas vezes em
Brasilia, uma vez foi num curso desse e outra vez foi numa outra reunidgo que o MEC chamou,a
questdo das praticas, 0 que exatamente sdo as praticas, como fazer com as praticas. Entdo, idéias

eram diferenciadas e o que eu percebi na minha prética de avaliadora é que cada universidade
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criou uma forma diferente de incluir a pratica no seu curriculo. Mas a nossa idéia da pratica foi
muito baseada nas respostas que eu obtive 14 no INEP a respeito do que é a pratica. Se vocé
espremer numa peneira o que ficou das exigéncias era o seguinte: pratica é pratica. O aluno
numa pratica, ele tem que trabalhar com aquilo que ele vai fazer na sala de aula, entdo tudo o
que se refere a atuacdo dele na sala de aula, é que tem que ser trabalhado nessa pratica, por isso
que nds tivemos a idéia de colocar as praticas, que sdo de 80h, pra vocé ver como o tutorial
entra nisso, as praticas sdo 80h cada uma, mas o presencial da préatica € s6 30, as praticas sao
80h, mas as aulas sdo, o presencial sdo 30h. Porque ele tem uma aula por semana com o
professor, o professor d4 as teorias, ele pode dar as diretrizes, o direcionamento do que fazer, as
exigéncias, e o aluno vai produzir, ele pode produzir material, ele vai aprender a fazer o plano
de aula, préatica pra nos € isso, por isso € que as nossas praticas sdo de 80h, mas tem 30h s6 em
presenca, porque um desses, 0 que vem dessa idéia do aluno criar habilidade, é o aluno que tem
que fazer, ele ndo tem que ficar escutando o professor falar, a pratica , vocé tem que fazer um
material assim, ele tem que construir o0 seu saber, entdo até na prética ele estd construindo a
pratica dele. Uma prética ele vai aprender, uma préatica que for de avaliacdo, ele vai aprender
como fazer avaliacdo, € claro que ele vai ter acesso as teorias, o professor tem que orientar, ele
tem que orientar e depois ele tem que cobrar, porque o material que ele vai produzir, o professor

tem que dar o feedback, esse material ta bom, ndo ta bom, como que é isso.

Como vocé avalia este curriculo do curso de Letras?

Conversando com a professora Magda, e depois sendo sua vice como coordenadora do
curso de Letras, eu tive a oportunidade de discutir e de perceber que este curriculo caminhava
em uma outra direcdo. As vezes eu ainda lamento estes cursos terem saido, mas hoje considero
gue o ganho foi muito grande e que a gente tem que ter essa capacidade para adaptar a uma
nova realidade que a gente tem hoje. Na verdade, o que eu percebo, é que de uma maneira geral,
os alunos, as pessoas em geral hoje, tem menos uma formagdo humanistica geral e j& tem mais
uma formacdo especializada, entdo eu prefiro abandonar uma atitude saudosista, de ficar
pensando antigamente é que era bom, hoje, em favor de uma visdo muito mais contemporanea e
pensar que a época de hoje tem uma determinada caracteristica que nds temos que corresponder
a essa caracteristica.

Entdo a minha avaliagdo do curriculo do curso de Letras é uma avaliagdo muito
positiva, ha varios ganhos, entre eles a autonomia do aluno, a gente elimina uma dependéncia
que se tinha de um professor, no sentido de que sé aquele professor dava fonética, entdo se ndo
existe o professor, se ele sai, se a gente fica sem a vaga, a gente deveria de ter ai, a gente tem

um problema muito grande nesse sentido. E a terceira coisa que é a flexibilidade no sentido de
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adaptar as novas demandas. Por exemplo, no préximo semestre eu vou oferecer uma disciplina
de terceiro periodo. Essa disciplina, Introducdo aos Estudos Linguisticos, se chamava Estudos
do Léxico. Conversando com o nucleo de Portugués, e eu questionando, ja que eu estava
assumindo uma disciplina que era outro professor que ministrava, que esta afastado pra pds-
doutoramento, a gente percebeu que esta disciplina estava batendo contetido com Seméntica. E
como a gente diagnosticou que esse grupo esta deficitario em termos de redagdo, eu propus, 0
nucleo aceitou, que a gente substituisse esta disciplina pela disciplina de Pratica Textual. Entdo
ndo ha perda nenhuma, os alunos védo fazer esta disciplina, enquanto nés acharmos que ela
atende uma demanda do curso, do perfil dos alunos. Entdo pra mim a avaliacdo ¢ muito boa
nesse sentido, e € um curriculo que permite a gente também atender ao proprio perfil dos
professores. Se nos temos aqui um professor que € especialista numa area, que o nicleo julga
interessante pra se oferecer, que seja oferecida. E eu chamo de efeito colateral desse curriculo,
gue eu acho que é muito bom, é porque tirando o nicleo das disciplinas iniciais, que a gente
acaba oferecendo um nucleo basico, todas as outras, elas sdo de alguma forma optativas, ja que
0 aluno tem que fazer um nimero de horas daguele determinado dominio, entdo isso permite
gue o aluno que teve aula com um determinado professor, no primeiro ciclo, e que ndo tenha se
adaptado a metodologia dele, ndo tenha se identificado com a sua proposta, que ele ndo faca
novamente as disciplinas com aquele professor, evitando aquele desgaste de vocé ser obrigado a
trabalhar com um professor com o qual vocé ndo tem uma afinidade intelectual e académica

muito grande.
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