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RESUMO

FERRARI, Clara Teixeira, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, abril de 2011. Territdrios e
Educagdo do Campo nas Serras do Brigadeiro. Orientadora: Lourdes Helena da Silva. Co-
orientador: Willer Araujo Barbosa.

O conceito de territdrio encontra-se presente em diversos campos do conhecimento,
contribuindo para debates nas ciéncias politicas, humanas e da natureza. No campo educacional,
tem emergido com mais frequéncia em estudos e produgbes cientificas sobre Educacdo do
Campo, devido a diversos fatores: o fato de ser este um campo de pesquisa interdisciplinar; a
énfase dada ao espago geografico, a um determinado grupo social e seus territorios; a defesa de
uma educacdo do campo e ndo apenas no campo, que coloca em debate as questdes sobre o
desenvolvimento do espago rural; a articulagdo com 0s movimentos sociais rurais e urbanos; e o
dialogo com as politicas publicas para a educacao e para o espago rural que, nas Gltimas décadas,
tém incorporado a perspectiva do “desenvolvimento territorial”, instituindo “Territorios Rurais” e
“Territorios da Cidadania”, conceitos em permanente disputa no cenario atual. O conceito de
Territérios Educativos, na perspectiva de Canario (2005), busca na logica territorial uma forma
de contribuir para a educagdo. Nao desvinculando o educativo do politico e do territorial é uma
perspectiva que se aproxima do paradigma da Educacdo do Campo que tem sido construido nas
ultimas décadas no Brasil, a partir do protagonismo dos movimentos sociais. A Educacdo do
Campo, para além da construcdo de um Territdrio Educativo, visa também contribuir para a
consolidagdo do territério camponés, materializado no espa¢o como espago de vida, de trabalho,
de lutas. Como as nogBes de territorio tém sido apropriadas, compreendidas e reelaboradas, ou
seja, socialmente representadas pelos sujeitos envolvidos em experiéncias de Educacdo do
Campo no Territério da Serra do Brigadeiro? Estas sdo questdes que orientaram o0
desenvolvimento da nossa pesquisa de mestrado, vinculada ao Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Vigosa/Brasil, na qual buscamos analisar as dindmicas
educativas do campo nos processos de territorializacdo camponesa nas Serras do Brigadeiro, de
maneira a identificar avancos, contradi¢cdes e desafios da Educacdo do Campo. Os dados revelam
uma diversidade de representacdes sociais sobre Territorio, Educacdo do Campo e Territorios

Educativos que apontam para processos de territorializagdo em busca de outras formas de
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envolvimento e desenvolvimento rural sustentavel, com base na agroecologia, no respeito as

diversidades culturais e ambientais.



ABSTRACT

FERRARI, Clara Teixeira, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, April, 2011. Territories and
Rural Education in the Serras do Brigadeiro. Advisor: Lourdes Helena da Silva. Co- advisor:
Willer Araudjo Barbosa.

The concept of territory is present in several fields of knowledge, contributing to debates in
political, human and nature science. In the educational field, has emerged more frequently in
studies and scientific production on Rural Education, due to several factors: the fact that this is an
interdisciplinary research field; to the emphasis given to the geographic area, to a certain social
group and its territories; to the defense of an education of the countryside and not just in the
countryside, which debates the issues on the development of rural areas; to the linkage with rural
and urban social movements; and the dialogue with the public policies for education and for rural
areas, which, in recent decades, have incorporated the perspective of "territorial development” by
establishing "rural areas™ and "Territories of Citizenship"”, which are concepts in permanent
dispute in the current scenario. The concept of Educational Territories, under the perspective of
Canario (2005), seeks in the territorial logic a way to contribute to education. Not unlinking what
is educational from what is political and territorial is one perspective that approaches the
paradigm of Rural Education that has been built in recent decades in Brazil, from the role of
social movements. Rural Education, in addition to the construction of an Educational Territory,
also aims at contributing to the consolidation of the peasant territory, materialized in the space as
a place for living, working and fighting. How have the notions of territory been adapted,
understood, and reformulated, socially represented by the subjects involved in experiments of
Rural Education in the Territory of Serra do Brigadeiro? These are questions that guided the
development of our master's research, linked to the Graduate Program in Education at the Federal
University of Vicosa / Brazil, in which we seek to analyze educational dynamics of the
countryside in the processes of peasant territorialization in the Serras do Brigadeiro in order to
identify progress, contradictions and challenges of Rural Education. Data from the study reveal a
diversity of social representations of Territory, Rural Education and Educational Areas that point
to processes of territorialization in search of other forms of involvement and sustainable rural

development, based on agro-ecology, in respect for the cultural and environmental diversity.



INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta as reflexdes de uma pesquisa de mestrado realizada vinculada
ao Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de Vigosa, na qual
buscamos analisar as dinamicas educativas do campo em meio aos processos de territorializagdo
camponesa nas Serras do Brigadeiro, de maneira a identificar avancos, contradi¢des e desafios da
Educacdo do Campo na atualidade. Especificamente, buscamos mapear e selecionar para anélise
as experiéncias existentes no Territério Rural da Serra do Brigadeiro (TRSB), Minas Gerais,
Brasil. Focamos nosso estudo em duas experiéncias educativas: Escola Familia Agricola Puris
(EFA Puris), localizada no municipio de Araponga; e Ecojovem, localizado municipio de Divino.
Buscamos, ainda, caracterizar estas experiéncias e analisar as representacfes sociais dos sujeitos
envolvidos sobre Educagdo do Campo, Territério e Territorio Educativo.

Este estudo representa um esforco em dialogar, dentro do campo da Educagdo e,
especificamente, da Educagdo do Campo, com o conceito de territorio, trazendo os olhares que
influenciaram na minha formacdo como gedgrafa e resgatando algumas idéias tecidas com a
elaboracdo de uma monografia de conclusdo de curso sobre o Territdrio Rural da Serra do
Brigadeiro.

A metodologia consistiu em analises de documentos do TRSB e das experiéncias
selecionadas, realizagdo de entrevistas e vivéncias no cotidiano das experiéncias, realizadas no
periodo de agosto a dezembro de 2010. As analises das entrevistas foram orientadas pelo método
de Analise de Contetdo (BARDIN, 1988).

Nosso estudo teve como base tedrica e metodoldgica a Teoria das RepresentacOes
Sociais de Serge Moscovici (2003), além de buscar relacionar o tema da Educacdo do Campo
com o conceito de territorio, territdrios camponeses e territdrios educativos e, ainda, as reflexdes

sobre a globalizacéo, as novas ruralidades e a des-re-territorializagdo da natureza.



Nossos dados revelaram uma diversidade de representacdes sociais sobre Territorio e
Educagdo do Campo que nos apontam tendéncias em representar a Educacdo do campo como
processo e instrumento de ressignificagdo do espago rural e o territorio a partir da relacdo entre
sociedade e natureza, a partir da convivéncia com o TRSB e o Parque Estadual da Serra do
Brigadeiro (PESB'), indicando praticas e desafios pela busca de outras formas, contra-
hegemonicas, de desenvolvimento rural sustentavel, com base na agroecologia, no respeito as
diversidades culturais e ambientais.

No primeiro capitulo, Educacdo do Campo e territorialidades camponesas: revisdes
conceituais, apresentamos um pouco da discussdo teodrica sobre Educacdo do Campo e sua
interface com o conceito de Territorio. No capitulo 2, Territérios e Educacdo do Campo: um
problema de pesquisa, mostramos como ocorreu a construgdo do problema e dos objetivos da
pesquisa, perpassando a contribuicdo tedrica da Teoria das Representagcdes Sociais e as
discussdes em torno das novas ruralidades. O capitulo 3: Estratégias metodoldgicas deste estudo,
relata nosso procedimento de pesquisa para identificar e selecionar as experiéncias educativas do
campo a serem analisadas, as entrevistas e pesquisas documentais realizadas. No capitulo 4,
Descricdo das experiéncias em Educacdo do Campo, fazemos uma contextualizagdo a respeito
dos municipios em que se inserem as experiéncias educativas, e caracterizamos as experiéncias e
0s sujeitos envolvidos. No capitulo 5, intitulado Representacbes Sociais sobre Territdrio,
Educacao do Campo e Territério Educativo, apresentamos, dentro de cada experiéncia educativa,
0 conjunto de ideias e as tendéncias nas representacdes de cada “conceito”. Por fim, no capitulo

6, RepresentacGes Sociais sobre Territorio, Educacdo do Campo e Territério Educativo:

! A constituicdo do Territério Rural da Serra do Brigadeiro, em 2003, e do Parque Estadual da Serra do

Brigadeiro, em 1996, remetem as articulagcbes entre organizagdes e sujeitos locais pela legitimidade e pelo
fortalecimento da agricultura familiar na regido. A criacdo do PESB, em especial, foi considerada um processo
inovador em funcdo do envolvimento e da mobilizagcdo das populagBes locais, a partir de suas organizagdes,
alterando a proposta inicial de criacdo da Unidade de Conservagdo. A criacdo do PESB é indicada por Barbosa
(2005) como um dos fatores que faz florescer, juntamente com as ideias de preservacdo do meio ambiente e de
fortalecimento das organizagOes sociais populares, uma identidade étnica indigena na regido. (FERRARI, 2008)



ressignificacdo do espaco rural, comparamos as representacdes sociais da EFA Puris e do
Ecojovem e voltamos a algumas reflexdes tedricas, tecendo, por fim, algumas consideracGes a
respeito das tendéncias que mais chamaram a atencao e que a nosso ver, apontam alguns desafios
atuais da Educacéo do Campo.

Boa leitura!



1. EDUCACAO DO CAMPO E TERRITORIALIDADES CAMPONESAS: REVISOES
CONCEITUAIS

1.1. DA EDUCACAO POPULAR A EDUCACAO DO CAMPO

O termo e o conceito Educacdo do Campo foram construidos a partir de 1990, mas tem
referenciais importantes na Educacdo Popular que, segundo Paludo (2006), tem sua origem nos
Movimentos Sociais Populares da América Latina; que nasceu e se consolidou a partir de teorias
e préticas educativas que se contrapunham as tradicionais liberais hegeménicas. E uma forma de
educacdo que se caracteriza pela busca do empoderamento, da organizagdo e do protagonismo
dos trabalhadores visando a construcao de alternativas populares de educagédo e desenvolvimento.
Constitui-se, assim, como um instrumento de luta contra opressdes e exclusdes, que busca
realizar a formacgdo holistica e integral do ser humano como sujeito de direitos, com memdria
historica e capacidade de leitura critica da realidade. De forma parecida, Silva (2006), apresenta a
Educacdo Popular como “conjunto de préaticas que se realizam e se desenvolvem dentro do
processo histdrico no qual estdo imersos os setores populares™ e, ainda, como “‘estratégias de
luta para a sobrevivéncia e libertagdo desses setores™ (SILVA, 2006, p. 70)

A Educacdo Popular pode ser identificada como agdo cultural e como movimento
(PALUDO, 2006). Sendo a¢do cultural, a Educagdo Popular é pratica educativa que tem o
compromisso de formar sujeitos que consolidem processos transformadores. Silva (2006) vai
além e diz que a educacdo como acdo cultural destaca a importancia de reconhecer a criagao
cultural que ocorre na interacdo entre as pessoas e destas com 0 mundo.

Como Movimento de Educacdo Popular, a Educacdo Popular mostra-se como sujeito

social coletivo que se soma as forcas politicas em articulagdo pela educacdo (PALUDO, 2006).



Em relagdo a este aspecto, Silva (2006) acrescenta que 0s movimentos sociais constituem-se
como praticas socio-politicas e culturais que possuem uma dimensao educativa e, de certa forma,
acabam contribuindo para a reconstrugdo do pensamento educacional brasileiro e da teoria
pedagdgica.

Da mesma forma, a denominada Educagdo do Campo também pode ser vista como
movimento e acdo cultural, surgindo a partir dos grupos que se articulam por transformagdes das
condicdes de vida no espago rural, exigindo outra forma de produzir conhecimentos a partir do,
no e sobre o campo. Como argumenta Caldart (2008), a raiz da Educacdo do Campo é o proprio
movimento histdrico do contexto ao qual se refere. “Foi o campo, sua dinamica historica, que
produziu a Educagdo do Campo” (CALDART, 2008, p.71).

A Educagdo do Campo identifica a construgdo de um projeto educativo que reafirma a
importancia da acdo educativa como forma de humanizacdo e insercdo critica dos sujeitos na
sociedade (CALDART, 2004). Isso se faz a partir da perspectiva do campo e do camponés, que
entende ser a luta por uma concepg¢éo de educagdo a mesma luta que busca redefinir o campo, o
tipo de desenvolvimento. A Educacdo do Campo, ainda segundo Caldart (2004) sé pode ocorrer
junto com a transformacéo das circunstancias sociais desumanizadoras e a partir da assungédo dos
povos do campo como sujeitos destas transformagdes. Concebe, assim, uma educagdo como obra
dos sujeitos do campo, “educacdo do campo como intencionalidade de resisténcia cultural e
também de transformacdes culturais em vista de uma humanizagdo mais plena” (CALDART,
2004, p. 155). E, pois, uma educacdo dos e ndo para os sujeitos do Campo, uma educacio que
pertence a eles e que ao mesmo tempo busca fazer com que eles se articulem, se envolvam,

participem e assumam sua condi¢do de direcdo de seu proprio destino.



1.2. EDUCACAO DO CAMPO E A CONSTITUICAO DO TERRITORIO

A Educacdo do Campo desenvolve-se na diversidade e envolve uma diversidade de
sujeitos que convivem e trabalham no campo e vivenciam constantemente processos de
territorializacéo, desterritorializacao e reterrriotrializagdo, que sdo movimentos dinamicos no e do
territdrio que ndo significam a simples mudanca de lugares, mas também de formas de pensar e
organizar 0 espaco, vivenciar e expressar a cultura. S& movimentos que se espacializam, por
exemplo, na luta pela terra e pela qualidade de vida, trabalho e educagdo no e a partir do campo.

Os movimentos de comunidades atingidas por barragens, por exemplo, mostram a luta
dos sujeitos que sdo constantemente desterritorializados pelas construcGes de hidroelétricas que
inundam grandes areas habitadas e alteram o fluxo e o volume das aguas ao longo de todo o curso
dos rios. Essas barragens, muitas vezes ligadas a interesses de grandes empresas e de um modelo
energético hegemonico, revelam a opg¢do por um modelo de desenvolvimento que territorializa o
capital, que transforma o recurso em dinheiro, a vida em mercadoria e desterritorializa os povos
do campo e realoca comunidades como se para a existéncia de seus territorios bastasse uma base
material, um solo, uma casa, uma rua.

Outro exemplo € a pressao de grandes empresas monocultoras, como as de eucalipto no
norte do Espirito Santo, de cana-de-acgUcar no triangulo mineiro, entre tantas outras, que acaba
fazendo com que muitos agricultores familiares e camponeses vendam ou arrendem suas terras,
dirigindo-se para as cidades, de onde dificilmente conseguem sair para retornar ao campo. Além
disso, 0 uso de sementes transgénicas cria um laco de dependéncia entre agricultores e empresas
produtoras de sementes, dificultando a autonomia dos agricultores sobre suas terras. Em alguns
casos, inclusive, as plantas transgénicas contaminam plantas crioulas em propriedades vizinhas,
como € o caso do milho, em razdo do polen se propagar pelo ar. A mecanizagdo da agricultura,
somada a engenharia genética, dispersa as pessoas e cria um campo “sem gente”. Todas essas



condi¢des hegemoénicas de agricultura configuram um cenario de desterritorializacdo das
populacdes camponesas.

Os movimentos de trabalhadores rurais sem-terra, mais um exemplo, ao ocuparem
latifundios que estavam improdutivos ou que utilizavam a exploracdo ilegal de trabalhadores,
recuperam areas que sdo simbolos das desigualdades e de uma forma de organizacdo do espaco
agrario que expulsa e desterritorializa os povos do campo. Assim, eles resignificam aquele
espaco, reterritorializando os camponeses. Muitas vezes, nesses processos, eles agrupam sujeitos
de diferentes origens e locais, o que coloca em interacdo diferentes territorialidades que véo
influenciar nas decisdes sobre formas de organizagdo desses novos territorios...

Ainda, podemos citar a experiéncia da Conquista Conjunta de Terras em Araponga-MG
(CAMPOS, 2006) que também é um movimento territorializante ao possibilitar a agricultores
familiares sem terra, meeiros, arrendatarios etc, a aquisicdo de uma propriedade, por meio do
crédito rotativo solidario. Ao mesmo tempo, essa proposta constroi entre os agricultores, uma
rede de relacdes sociais comunitarias e solidarias que fortalece suas organizagdes.

Dessa diversidade é possivel perceber, de um lado que a Educacdo do Campo tem desde
sua origem uma forte vinculagdo com as lutas sociais do campo que buscam o acesso a terra e a
permanéncia digna no espago rural. A educacdo do campo nasce junto e € construida e
reconstruida a partir e com essas lutas camponesas. Por isso essas lutas, em si mesmas, sdo
também entendidas como ponto de partida de processos educativos. Por outro lado, a0 mesmo
tempo é possivel perceber que, além de ser consequéncia de muitas destas reivindicagdes e
mobilizacGes, a Educacdo do Campo é também um instrumento na luta pela construcéo de novos
projetos politicos de desenvolvimento do campo. Nesse sentido, como bem argumenta Arroyo
(2004), uma educacao do espaco rural ndo deve tratar somente dela mesma, mas estar inserida
nas discussdes mais amplas sobre 0 mundo rural hoje. Deve também, segundo Caldart (2008),
pensar a l6gica da vida no campo em suas multiplas e diversas dimensdes. Dessa forma, ndo pode

deixar de ser relacionada com a percepgao de que 0 espaco que ela ocupa e recria é seu territorio.



E, assim, ndo ha como desvincular as dinamicas da Educacdo do Campo dos processos de
territorializagéo vividos pelos povos do campo.

Estes sujeitos em constantes des-re-territorializagdes podem ser vistos também como
sujeitos e grupos “incluidos pela exclusdo”, inseridos precariamente em uma sociedade
excludente, imersos em processos sociais, politicos e econdmicos excludentes. E, nesse ponto de
vista, a Educacdo do Campo, se revela como uma educacdo mais ampla, para além do campo,
como educacdo que tem 0 compromisso com a construgdo de autonomia, libertacdo e dignidade
dos sujeitos, que constréi um projeto de futuro e tem um horizonte de esperanga. Sua
especificidade e riqueza, entretanto, residem no fato de que os suejeitos da educacdo do campo
s80 sujeitos imersos em movimentos sociais, em outros processos de mudanca que envolvem,
mas vao além da educagdo formal.

A expressdo “do campo” na Educacdo do Campo se relaciona as identidades e aos
processos historicos vividos pelos grupos sociais no espaco rural. Os sujeitos da Educagdo do
Campo séo os sujeitos do campo (CALDART, 2004), aqueles que vivem e resistem no espago
rural: camponeses que lutam pela reforma agréaria e por melhores condic¢des de trabalho e vida no
campo, agricultores que resistem a um modelo de agricultura excludente, quilombolas e
indigenas em busca da afirmacdo de seus direitos e identidades, ribeirinhos, vazanteiros, sem-
terra, atingidos por barragens; povos do campo, das aguas e das florestas, e povos do campo nas
periferias urbanas, nas pequenas e grandes cidades, compelidos na busca pelo “moderno”.

Ainda que os sujeitos da Educacdo do Campo sejam mdaltiplos, em contextos diversos, é
possivel dizer que integram grupos sociais camponeses, porque resistem e re-existem® no campo,

ocupando espacos, construindo alternativas de producdo, de geragcdo de renda e de educacéo,

2 Para aprofundamento, ver MARTINS. José de Souza. Exclusdo social e a nova desigualdade. Sao Paulo:

Ed. Paulus, 1997.
8 A resisténcia € um enfrentamento de processos adversos e €, assim, também a afirmagdo de uma existéncia,

de uma forma de vida, de organizacdo socioespacial que é dindmica e se reconstrdi a todo momento. Este conceito
tem sido divulgado e pode ser melhor aprofundado em: PORTO-GONCALVES, 2006.



desconstruindo e reconstruindo territorios, buscando caminhos diferentes daqueles impostos
historicamente por modelos hegemdnicos de desenvolvimento para o campo. A Educacdo do
Campo, como processo de constru¢do de conhecimentos e como movimento de resisténcias
camponesas, é também um processo de construcdo de identidades, de afirmacdo das identidades

camponesas, seus modos e seus espagos de vida, seus territorios (FERNANDES, 2008, p. 63).

1.3. TERRITORIO: UM CONCEITO DE MUITAS DIMENSOES

O conceito de territorio é discutido em varios campos do conhecimento, em especial nos
estudos sobre as sociedades e os espacos geograficos. O Territério muitas vezes é entendido
como espaco delimitado e controlado sobre o qual se exerce determinado poder, sendo este
muitas vezes o poder do Estado; como um produto da apropriacdo e da valoriza¢do simbdlica por
determinado grupo social; como espago de relagfes econdmicas; e como espago de expressédo das
relacBes entre sociedade e natureza, de determinadas formas de interagdo, uso e apropriacéo dos
recursos naturais. Estas sdo algumas formas de entendimento que revelam alguns aspectos dos
territdrios: suas dimensdes politica, cultural, econémica e natural (HAESBAERT,2003, p.13).

As abordagens que priorizam a dimensao politica do territério e as que privilegiam a
dimensdo natural constituiram, segundo Haesbaert (2007), duas tradi¢des principais na definicao
deste conceito no campo geografico. A dimensdo cultural do territorio também tem influenciado
muito nos debates tedricos a partir da revalorizacdo da dimensdo local, das identidades e
especificidades que chamam a atencdo para a existéncia e re-existéncia de diferentes grupos
sociais. Apesar de parecerem tendéncias diferentes de analise dos territdrios e muitas vezes serem

utilizadas como tal, essas dimensbes sdo complementares no entendimento das dinamicas



espaciais, das formas como se organizam 0s grupos sociais, suas relagdes simbolicas e de poder,
suas relacBes com a natureza, com o Estado, suas interagdes dentro e fora de seus territdrios.

Os territorios, sendo uma construcao social, acompanham as dindmicas dos grupos que 0s
fazem existir e estdo sempre em movimento, passando por processos constantes de construcao,
desconstrucdo, ressignificacio ou reconstrucdo, ou processos de territorializagéo,
desterritorializacdo e reterritorializacdo, que ocorrem em intervalos de tempo variados, de
algumas horas ou ao longo de geragdes; que configuram espacos continuos ou descontinuos,
cujos limites sdo bem marcados ou mais fluidos, limites que se intersectam, territdrios que
coexistem no mesmo espaco...

Para discutir o conceito de territorio, é importante ressaltar a contribuicdo de Friedrich
Ratzel que, no século XIX, trazia a ideia de “espaco vital”, uma visdo mais naturalizada do
territdrio articulada com as ideias de Estado e fronteira, controle e dominacédo sobre o espaco. Por
outro lado, j& apontava para a existéncia de um “laco espiritual” ou uma “ligagao psicoldgica” ao
solo (utilizado também como sinbnimo de territorio), “lacos muito mais sélidos que o simples
costume do trabalho comum” (RATZEL, 1988, p. 22 apud HAESBAERT, 2003, p. 14).

Outros autores, bem mais atuais, mas também de grande influéncia no debate sobre
territorio, Robert Sack e Claude Raffestin, ja no fim do século XX enfatizavam a dimensdo do
poder sobre o espago, na construcdo das territorialidades. Sack (1986 apud HAESBAERT, 2003;
2006) considera a territorialidade como uma “base de poder” para criar e manter tanto a ordem
social quanto o contexto geografico, sendo este a forma como as pessoas organizam e dao
significados ao espaco. Rafestin (1980; 1988 apud HAESBAERT, 2003; 2006) trata do territorio
como um espaco apropriado, produzido e dotado de significado pela sociedade, como uma
“prisdo” dos homens para eles proprios; e considera a territorialidade como conjunto de relagbes
criadas pelos homens enquanto membros de uma sociedade. Estes autores contribuem, portanto,
para a construcao da ideia de territério como algo que vai além do espaco visivel, da base fisica,

natural, do territério.

10



Autores brasileiros ainda mais recentes, como Haesbaert (2006) e Souza (1995)
consideram o territério como um campo de forcas que possui diversas escalas espaciais e
temporais e é delimitado espacialmente pelas relagcbes sociais de poder em suas multiplas
dimensdes: politicas, econdmicas e simbdlicas. Enfatizam, assim, o carater relacional do territorio

em contraposi¢ao ao territdrio como substrato fisico, como base material anterior as sociedades.

Poderiamos afirmar que o territorio, relacionalmente falando, ou seja, enquanto
mediagdo espacial do poder, resulta da interacdo diferenciada entre as multiplas
dimensdes desse poder, desde sua natureza estritamente politica até seu carater
mais propriamente simbolico, passando pelas relagdes dentro do chamado poder
econdmico, indissocidveis da esfera juridico-politica (HAESBAERT, 2006, p.
93).

Territorio, “é fundamentalmente um espaco definido e delimitado por e a partir de
relacdes de poder” (SOUZA, 1995, p.78), ndo devendo, no entanto, ser confundido ou reduzido a
figura do Estado, ao qual se vincula a ideia de territorio nacional. Um territério pode ser
entendido como a projecéo de relagdes sociais no espaco, o resultado das articulagdes entre os
atores sociais locais, que reconhecem uma identidade comum, que criam uma teia de forcas, de
relagBes sociais e de poder, o que acaba por definir um limite com base na alteridade (FLORES,
2003; SOUZA, 1995).

Territorio é também definido como “espaco simultaneamente dominado e apropriado”
(HAESBAERT, 2002, p. 121), onde existem formas de controle por determinado grupo ou classe
e no qual se criam lacos de identidade social. A dominagdo e a apropriacdo acontecem
constantemente, numa relacdo desigual de forcas. Fernandes (2004, 2008) afirma que o territorio,
independentemente de sua forma e conteldo, é sempre uma construcdo politica fundada nas
relacdes de poder. E neste sentido, coloca no debate sobre territério o elemento da agdo politica
como movimento social, perpassando a nogdo de conflito social. O territorio é convencao e é
confrontagdo: “Exatamente porque o Territorio possui limites, possui fronteiras, € um espaco de

conflitualidades” (FERNANDES, 2004, p.4).
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As abordagens de territdrio, entretanto, ndo sdo estanques e ha inumeras variagcdes na
utilizacdo desse conceito. Apesar de possuirem origens e enfoques diferentes, os olhares sobre
territdrio se entrecruzam e possibilitam a reconstrucdo continua do conceito. Como destaca
Haesbaert (2007), é importante reconhecer essas diferencas, pois possibilita compreender o
territdrio a partir da interacdo entre as multiplas dimensées sociais e diante da complexa relagédo
entre processos sociais e espaco material, percebendo, por exemplo, que ele ndo significa apenas
enraizamento, estabilidade, fronteira, mas também inclui flexibilidade, movimento, interconexdes
e redes. A nocdo de territorialidade nos ajuda a entender esta fluidez do territdrio.

Entendemos, assim, os territérios como lugares de conexdes, de redes, articulacbes
sociais, politicas e simbolicas entre grupos e sujeitos no espago geografico, que criam lagos
afetivos de identidade socio-ambiental, delimitam um espago social a0 mesmo tempo em que
criam movimentos entre as escalas locais, regionais e global. As redes sociais envolvem 0s
fluxos, internos e externos, dos territorios. Fluxos de ideias, de praticas e existéncias, que geram
movimentos i) territorializantes, construindo novas territorializagGes, interligando agdes, grupos
sociais, constituindo novos limites, fronteiras, territérios; ii) desterritorializantes, rompendo
fronteiras politicas, econdmicas, culturais e, ao mesmo tempo, iii) reterritorializantes,
interligando diferentes espacos, sujeitos, ideias e agdes (HAESBAERT, 2002).

Compartilhando de Haesbaert (2002) nesta perspectiva dinamica dos territorios, ao
discutirmos a no¢do de territério da politica publica de desenvolvimento rural, percebemos uma
reducdo da sua complexidade. Compartilhamos um entendimento sobre territdrio diferente, mais
denso e complexo, do que aquele apresentado no ambito das politicas de desenvolvimento rural,
que institui territorios rurais e da cidadania como uma estratégia de a¢do do Estado (como o
Territério Rural da Serra do Brigadeiro, foco do presente estudo). O conceito de territdrio nesses
termos é constituido por um conjunto de municipios com caracteristicas semelhantes. Assim, ele

é definido como
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espaco fisico, geograficamente definido, geralmente continuo,
compreendendo cidades e campos, caracterizado por critérios
multidimensionais, tais como o ambiente, a economia, a sociedade, a
cultura, a politica e as instituigdes, e uma populacdo, com grupos sociais
relativamente distintos, que se relacionam interna e externamente por meio
de processos especificos, onde se pode distinguir um ou mais elementos
que indicam identidade e coesdo social, cultural e territorial
(BRASIL/MDAJ/SDT, 2005, p. 28).

Esta é uma definicdo bastante genérica que traz a questdo da identidade, porém néo
aborda tanto a questdo enfatizada pelos autores ja citados sobre as relagGes de poder. Tampouco
destaca processos dindmicos de territorializacdo, desterritorializacéo e reterritorializacéo, o que
pode ser entendido como um conceito estatico de territdério ao ndo revelar ou comportar as
transformacdes constantes dos espacos geograficos. Colocado nesses termos, este conceito parece
servir muito mais para definir uma area de abrangéncia para operacionalizacdo e alocacdo de
recursos de uma politica. Isto tem implicagcBes no processo de representacao do territorio, como
discutiremos nas analises a diante.

Este conceito de territério vem conquistando espago no campo das politicas publicas. Em
2003 entrou em vigor no Brasil um programa de desenvolvimento rural com enfoque territorial,
realizado no ambito da Secretaria de Desenvolvimento Territorial (SDT) do Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA). Desde entdo foram instituidos 164 Territérios Rurais em
diferentes estados e regides do pais (BRASIL, 2010).

A instituicdo destes territdrios cria novos arranjos intermunicipais e entre poder publico e
sociedade civil para a gestdo de recursos publicos. Esse enfoque territorial, ou seja, a abordagem
da escala e do conceito de territorio, no desenvolvimento rural é justificada no discurso oficial
(BRASIL/MDAJ/SDT, 2005)

- pela necessidade de envolver o espaco rural para além da perspectiva setorial

(agricola);

13



- por tratar-se de uma escala de acéo local e, no entanto, mais abrangente do que um
municipio;

- por ir de acordo com 0 movimento atual de descentralizacéo politica;

- por trazer ideias como: envolvimento e participacdo de diferentes atores sociais,
fortalecimento das redes sociais e articulagdo entre iniciativas publicas e privadas, politicas
sociais e produtivas, instrumentos internos e externos, em prol do “desenvolvimento sustentavel”.

Desde 2008, com a instituicdo do Programa Territérios da Cidadania, alguns Territorios
Rurais foram reorganizados e passaram a ser considerados também Territorios da Cidadania,
incluindo agdes diversificadas em trés eixos: atividades produtivas; infra-estrutura; e cidadania e
direitos, articulados a 22 ministérios brasileiros. Na atualidade, existem 164 Territorios, sendo
120 Territorios da Cidadania (BRASIL, 2010).

Tal como a criagdo dos Territorios Rurais, a identificacdo de outros territérios emerge
como contraponto ao processo de globalizacdo, o qual aparentemente levaria a homogeneizagéo,
mas tem levado a emergéncia de processos de identificacdo. Atualmente vivemos uma série de
processos que surgem em meio ao, ou, como parte integrante do fendmeno da globalizacéo,
colocando em evidéncia escalas mais localizadas. Diversos autores tém voltado o olhar para os
fendmenos e as dindmicas locais, utilizando diferentes conceitos e abordagens: “relocaliza¢éo”
(CANARIO, 2005), “reterritorializacdo” (HAESBAERT, 2002), “recontextualizacio”
(GIDDENS apud CANARIO, 2005), ou mesmo “reimplantacdo do laco social ao nivel do
territorio” (RIFKIN apud CANARIO, 2005).

Diante de um contexto de criacdo dos Territérios Educativos de Intervegdo Prioritaria
(TEIP) em Portugal, Canario (2005) nos traz a reflexdo sobre a relocalizacdo da escola, em
especial da escola no meio rural, relacionada a uma logica de desenvolvimento local. Este autor
revela duas diferentes ldgicas de relocalizagdo e instiga sobre diferenca entre a construcdo de
Territorios Escolares e de Territorios Educativos. Para esse autor os TEIP trazem a nocdo de

territdrio mais atrelada a construcdo de redes de escolas visando a racionalizagdo e eficiéncia da
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gestdo escolar. A ideia de Territérios Educativos, por sua vez, enfatiza a dimensdo da acdo
educativa para além do espaco escolar e chama a atencdo para a espacialidade da educacdo, sendo
0 espago educativo o espaco social. O entendimento das atividades educativas em meio a uma
realidade territorial € um aspecto decisivo, segundo Canério (2005) para a construcao de sentidos,
algo fundamental para a aprendizagem, além de contribuir para que a educacdo gere dinamicas
emancipadoras e transformadoras da realidade social, colocando a educagdo no centro de um

debate politico e filosdfico, relacionando projeto educativo e projeto politico.

1.4. CONTRIBUICAO DO CONCEITO DE TERRITORIO PARA A EDUCACAO DO
CAMPO

No campo de pesquisa educacional, o conceito de territério tem aparecido com mais
freqliéncia em estudos e producdes cientificas sobre Educacdo do Campo, talvez devido ao fato
de ser este um campo de pesquisa interdisciplinar (FERRARI et al, 2009), reunindo interesses de
diversas areas do conhecimento tais quais a Educacdo, a Geografia e a Sociologia. Acredita-se
que por dar énfase ao espaco geografico, a um determinado grupo social e seus territérios, a
educacdo do campo, e ndo apenas no campo, coloca em debate as questdes que envolvem o
desenvolvimento do espaco rural, quais sejam a reforma agraria, as formas de organizagdo e as
estratégias de reproducdo social da agricultura familiar e camponesa. Ao articular-se com 0s
movimentos sociais rurais (e até urbanos) e por dialogar com as politicas publicas voltadas para
a Educacdo e para o espago rural, as quais, desde a ultima década, vem incorporando a
perspectiva do “desenvolvimento territorial”, o conceito de territério entra em permanente

disputa no cendrio atual das definigdes no movimento por uma Educagdo do Campo.
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Ao longo das duas Ultimas décadas, autores e pesquisadores da Educacdo do Campo ja
traziam discussdes relacionadas ao conceito de Territdrio, a exemplo de Fernandes (2004; 2005;
2008), que enfatizava o Territorio como categoria multidimensional fundamental para a pesquisa
em Educacdo do Campo. A compreensdo de campo como territério camponés colocou em debate
a questdo do desenvolvimento que se busca para o espaco rural. Nas abordagens de Miguel
Arroyo (2004) e Roseli Caldart (2004; 2008), ainda que o conceito ndo seja sempre utilizado
diretamente, a ideia de territério camponés pode ser identificada nas entrelinhas, na concepgao ha
muito tempo colocada em debate na Educacdo do Campo por pesquisadores e movimentos
sociais rurais, qual seja, a expressao do campo e nao no campo.

Apesar de ja ser utilizado por alguns autores, territério € um conceito em construcdao na
Educacdo do Campo. Os dados do estudo exploratério, quando foi analisada a producédo
académica dos pesquisadores da Educacdo do Campo sobre territério (FERRARI et al, 2009),
revelam que o conceito tem pouca centralidade nas pesquisas e € utilizado a partir de uma
diversidade de referéncias teoricas, o que, se por um lado parece indicar uma apropriacdo ainda
incipiente e a necessidade de maior aprofundamento sobre o conceito de territorio, por outro lado,
mostra a multiplicidade de abordagens e a ampliacdo da tematica Educacdo do Campo e
Territério na atualidade. Neste sentido, ha necessidade de se continuar explorando esse tema
diante de sua relevancia tedrica e da existéncia de algumas lacunas dentro deste campo do
conhecimento. Além disso, diante do desafio cotidiano da Educacdo do Campo em construir uma
I6gica pedagdgica que se centre no sujeito coletivo e ndo apenas na escola, fica evidente a
importancia do conceito de territorio ao qual esse sujeito pertence, o contexto social no qual ele
vive e 0 movimento no qual ele apoia sua afirmagdo como sujeito. Neste sentido, um estudo
sobre territérios e Educacdo do Campo tem muito a contribuir, ndo s6 para as pesquisas

académicas, mas também para os projetos politicos pedagdgicos das escolas do campo.
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2. TERRITTORIOS E EDUCACAO DO CAMPO: UM PROBLEMA DE PESQUISA

O conceito de Territorios Educativos utilizado por Canario (2005) citado anteriormente,
aproxima-se das concepcdes e principios da Educagdo do Campo no Brasil, em especial no que se
refere ao principio da Educacdo do Campo de construcdo de um projeto politico contra-
hegemonico de desenvolvimento do campo. Contudo, este conceito ndo envolve de forma
satisfatoria os processos de territorializacdo que sofrem grande influencia da educacdo. O
conceito de Territorio Educativo busca na logica territorial uma forma de contribuir para a
educacdo, que por sua vez, ndo desvincula o que é educativo do que € politico e territorial. A
Educacdo do Campo, para além da construcdo deste Territorio Educativo, visa também contribuir
para a consolidacdo do territério camponés, materializado no espaco como espaco de vida, de
trabalho, de lutas e de educacdo. Dessa forma, junto ao conceito de Territorios Educativos
podemos pensar também em dindmicas da Educacdo do Campo — ou dindmicas educativas do
campo — que ocorrem em territorios camponeses, como uma forma de materializar um territério
no espaco, consolidar a territorializagcdo camponesa.

Em pesquisa realizada sobre uma experiéncia de Educacdo do Campo nas Serras do
Brigadeiro, a Escola Familia Agricola Puris (EFA Puris), Zanelli (2009) fala sobre a construcéo
de territorialidades a partir de acBes dos agricultores familiares no municipio de Araponga-MG.
Das agdes citadas, o autor remete a Conquista Conjunta de Terras e a transicdo de um modelo
convencional de agricultura para a agroecologia, esta entendida como outra forma de pensar e
praticar a agricultura, articulando conhecimentos populares, tradicionais e cientificos, com
praticas adequadas a cada contexto, tendo como principios a sustentabilidade social e ambiental,
a solidariedade, o empoderamento dos agricultores, a diversidade e a soberania alimentar, e a
construcdo da autonomia. Tudo isso implica, em relagdo a agricultura convencional,

transformacBes ndo s6 técnicas, mas politicas. O processo de territorializacdo do saber
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agroecoldgico, que pode ser considerado também uma forma de territorializagdo camponesa,
segundo Zanelli (2009), da origem e é levado adiante com a consolidacdo da EFA Puris em meio

a uma longa trajetdria de buscas pelo fortalecimento da agricultura familiar na regiao.

Mais do que uma escola voltada para a educacdo do campo, [a EFA-
Puris] traz em si um conteGdo de ampliacdo da territorialidade da
agricultura familiar na regido (ZANELLI, 2009, p. 64).

A EFA, ainda segundo o autor, possibilita reflexdes sobre a realidade local, buscando
potencializar as organizagbes e criar mecanismos para que 0s jovens educandos continuem

enfrentando as adversidades e construindo novas formas de pensar e viver o espaco rural, isto €,

uma escola situada numa area de Conquista de Terras € muito mais do
que um objeto no espacgo; mas [...] a materializagdo de territorialidades
historicamente almejadas e construidas através da organizacdo, do
trabalho coletivo, do horizonte da libertacdo e de sua reproducdo social
enquanto agricultores (ZANELLI, 2009, p. 66).

Em outra pesquisa discutindo a resisténcia, a resiliéncia indigena Puri nas Serras do
Brigadeiro, Barbosa (2005), chama a atencdo para a invisibilidade e o silenciamento das (os)
trabalhadoras (es) rurais de Araponga-MG que decorre de um longo processo histérico de
uniformizagdo cultural e dominag&o colonial; e corrobora a emergéncia de territorialidades do
campo, de visibilidades aos sujeitos do campo por meio de suas lutas, de construgdo de outras

realidades possiveis por meio da agroecologia e da ecopedagogia, afirmando:

A invisibilidade e o silenciamento seculares que sombreiam e delimitam a
auséncia produzida daquelas pessoas determinadas, daquele territorio
especifico, ja ndo conseguem cobrir uma realidade e uma memodria social
que teimam em resistir a uniformidade cultural imposta pela dominagéo
histérica colonial. Hoje, essa colonialidade paciente, perseverante e
resiliente exige espaco para construir uma outra realidade possivel, um
inédito-vidvel(...) o territorio atualiza e agencia uma escuta poética
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popular que vimos conceituando através do complexo tecer local da
agroecologia e da ecopedagogia. (BARBOSA, 2005. P. 28)

O Territorio Rural da Serra do Brigadeiro (TRSB) foi foco de um estudo anteriormente
realizado (FERRARI, 2008) no qual constatamos a existéncia de multiplas territorialidades que
ndo obedecem as logicas de construcao, espacializacdo e delimitagcdo que instituiram o territdrio
no ambito da politica de desenvolvimento rural. Em outras palavras, existem variados territorios
construidos socialmente em areas compreendidas pelo Territério Rural formalmente instituido, os
quais ndo se reduzem aos limites do territorio instituido, do espago definido pela politica publica,
se articulam, se conflitam, se sobrepbem ou demarcam bem suas fronteiras, mostrando
territorialidades bem mais diversificadas e complexas. Os dados da pesquisa apontaram para a
existéncia de redes criadas em funcdo de relagdes de parentesco e vizinhancga, relagfes de
trabalho, articulagfes dos movimentos e organizagdes sociais e sindicais, fluxos criados em
funcéo da necessidade de acesso a servicos e mercados, entre outros.

Aquela pesquisa mostrou, ainda, que haviam no¢des de territorio expressadas por pessoas
que estavam diretamente envolvidas nas instancias de gestdo do Territério Rural e, de certa
forma, compartilhadas por seus grupos sociais. Todavia, como as nog¢des de territorio, territorio
educativo e educacdo do campo tém sido apropriadas, compreendidas e reelaboradas, ou seja,
socialmente representadas pelos sujeitos envolvidos em experiéncias de Educacdo do Campo no
Territorio da Serra do Brigadeiro? O que essas representacdes revelam sobre concepcdes, praticas
e desafios da Educacdo do Campo? O que revelam sobre os processos de territorializagdo
camponesa?

Analisando estudos ja realizados nas Serras do Brigadeiro sobre a emergéncia de
territorios das (0s) agricultoras (es) familiares (BARBOSA, 2005; FERRARI, 2008; ZANELLI,
2009) e percebendo sua relacdo com a Educacdo do Campo, questionamos por fim: como

ocorrem as dindmicas educativas do campo em territérios camponeses? O que as dinamicas
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educativas nos processos de territorializacdo camponesa nas Serras do Brigadeiro indicam sobre
concepgoes, avangos, contradicOes e desafios da Educagdo do Campo?

Nesta pesquisa 0 objetivo primeiro foi mapear algumas experiéncias de Educacdo do
Campo existentes no Territério Rural da Serra do Brigadeiro e buscar caracterizar as articulacbes
politicas, aspectos histdricos, principios e praticas educativas. Com isso, pretendemos identificar
as representacdes sociais dos sujeitos envolvidos nessas experiéncias sobre “Territorio”,
“Educagdo do Campo” e “Territorios Educativos” de maneira a identificar avangos, contradi¢oes
e desafios atuais da Educacdo do Campo em meio aos processos de territorializacdo camponesa.

A escolha pela realizacdo da pesquisa no TRSB ocorreu em razéo do forte envolvimento
pessoal com a agricultura familiar nesta regido e do acimulo de pesquisas ja realizadas, o que
significou um ponto de partida um pouco mais maduro em termos de reflexdes ja sistematizadas.
Do ponto de vista da constru¢cdo do conhecimento, a pesquisa pode ser entendida como a
possibilidade de trazer novos elementos e enriquecer as informacOes existentes a fim de

contribuir com novos estudos e agdes nesta regiéo.

2.1 TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A Teoria das RepresentacOes Sociais coloca em evidéncia o conhecimento construido no
Senso comum, ou seja, conhecimentos praticos do cotidiano, analisando-o como “teia de
significados” que criam e recriam 0s contextos sociais.

A Teoria das Representagdes Sociais surge a partir dos estudos desenvolvidos por Serge
Moscovici, no inicio da década de 1960, em um contexto de emergéncia de novos paradigmas nas
ciéncias. E uma teoria que inaugura uma nova forma de pensamento no ambito da psicologia

social. Segundo Robert Farr (1994), essa concepg¢do constitui uma importante critica sobre a
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natureza individualizante de pesquisas na area. Essa teoria se insere no contexto de crise da
modernidade no século XX, quando o modelo da racionalidade técnica e cientifica passa a ser
questionado e emergem movimentos que apontam para outros caminhos e outras concepgoes de
sociedade e de ciéncia, resgatando a natureza simbdlica das praticas sociais, colocando em
evidéncia a subjetividade e o cotidiano, rompendo algumas dicotomias como a oposi¢do entre
sujeito e objeto, subjetividade e objetividade cientifica, qualidade e quantidade, razdo e emocéo,
razdo e religido, psicoldgico e socioldgico, individuo e sociedade. (SILVA, 1998;
JOVCHELOVITCH, 1995; FARR, 1994).

Essas novas interpretacOes trazidas pelas Representaces Sociais fazem com que a teoria
seja considerada uma forma sociolégica de psicologia social (FARR, 1994) Segundo
Jovchelovitch, essas novas abordagens “recolocam nos espagos constitutivos da teoria e do
método em Psicologia Social um lugar para 0 mundo social e seus imperativos, sem perder de
vista a capacidade criativa e transformadora de sujeitos sociais” (JOVCHELOVITCH, 1995,
p.64). E, de certa forma, aproximando psicologia e sociologia Moscovici também contribui para a
ndo fragmentacdo do conhecimento e das ciéncias e, ainda, para a ndo fragmentacdo do ser
humano que passa a ser reconhecido nas dimensées individual e social, “recuperando assim um
sujeito que, através de sua atividade e de sua relagdo com o objeto-mundo, constroi tanto o
mundo como a si proprio” (SILVA, 1998, p. 109).

Moscovici desenvolve sua teoria no campo da Psicologia Social e se apdia em autores das
Ciéncias Sociais, especialmente Durkheim. No entanto, € importante salientar que sdo bem
diferentes os conceitos de Representaces Sociais de Moscovici e Representagdes Coletivas de
Durkheim, especialmente porque estes autores ttm como referéncias diferentes sociedades e
periodos histéricos. Com o conceito de representacdes coletivas, Durkheim discute fen6menos
como religides, ciéncias, mitos, categorias de espagco e tempo em sociedades antigas € menos
complexas que as atuais, em um periodo em que as mudancgas sociais eram mais lentas, e quando

existiam formas relativamente mais estaveis de compreensdo coletiva. Moscovici, autor mais
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contemporaneo, pesquisa as sociedades atuais: mais interconectadas e em constante
transformacdo. Enfatiza, assim, o carater dindmico das representagdes, buscando compreender
suas estruturas e mecanismos (SILVA, 1998).

Representacdo Social é definida por Moscovici como um conjunto de conceitos,
proposicdes e explicacdes; um sistema de valores, ideias e praticas que se originam na vida
cotidiana e que tém como funcéo estabelecer uma ordem social, permitindo as pessoas orientar-se
e controlar o espaco; e possibilitar a comunicagdo, fornecendo cédigos para nomear e classificar
este mundo social. (MOSCOVICI, 2003). Neste aspectos, diferencia-se de Durkheim. As
representagdes sociais possuem quatro funcgdes: 1) de saber, ligadas ao processo de construgéo
social do conhecimento, comunicacdo, troca e difusdo de saberes permitindo aos sujeitos
interpretar, compreender e explicar a realidade; 2) funcéo de identidade, por meio da criacdo de
vinculos sociais, reconhecendo o individuo em suas dimensdes individuais e sociais; 3) fungdo
reguladora, como orientadora de condutas; e 4) funcdo avaliativa, que possibilita a localizacéo, o
posicionamento, de individuos ou grupos em determinada realidade.

Jodelet, sistematizadora da teoria de Moscovici, define as Representacdes Sociais como
“uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, e que
contribui para a construgdo de uma realidade comum a um conjunto social” (JODELET, 2001, p.
22). Sao, portanto, “formas de conhecimento pratico orientado para a compreensao do mundo e
para a comunicacdo” (SILVA, 1998, p.111). Jodelet (2001) chama a atenc¢do para duas dimensoes
complementares de compreensdo da nocdo de Representacdo Social: a representacdo como
sistema de interpretacdo e como fendmeno cognitivo. Enquanto sistemas de interpretagdo, a
Representacdes Sociais orientam, organizam condutas e comunicagdes, mediando a relagdo do
sujeito com o mundo e com o outro. Encarada como fendmeno cognitivo, as Representacfes
Socais envolvem as dimensdes afetivas e normativas, a interiorizacdo das experiéncias, das
praticas e dos modelos socialmente construidos sobre condutas e formas de pensamento. Dessa

forma, é possivel visualizar as representacfes como “produto e processo de uma atividade de
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apropriacdo da realidade exterior ao pensamento e de elaboragcdo psicoldgica e social dessa
realidade” (JODELET, 2001, p.22).

Corroborando a teoria de Moscovici, Sa (1993) destaca um importante aspecto levantado
por este autor: representar ndo € simplesmente duplicar, repetir, reproduzir ou reconstituir
determinado objeto. E uma agdo que envolve um conjunto complexo de fendmenos sociais e
cognitivos.

Jovchelovitch (1995) ndo se distancia destas concepg¢bes, mas destaca a construcdo das
relacBes sociais no espaco publico, discutindo as Representaces Sociais como saberes que uma
sociedade constroi e sustenta sobre si propria por meio da a¢do dos sujeitos no espaco. Segundo
ela, para compreender o espaco publico e suas dindmicas & necessario compreender as
Representacdes Sociais nele constituidas.

Por sua vez, Abric (1994) chama a atencéo para as Representagdes Sociais como produto
e processo da atividade mental de um individuo ou grupo social que reconstitui 0 mundo com o
qual é confrontado e lhe atribui significados especificos; como um conjunto de elementos
organizados e hierarquizados: informagdes, atitudes e julgamentos que um grupo elabora sobre
um objeto de forma a apropria-lo e reconstitui-lo em seu sistema simbdlico. E, assim, tendo
funcdo de pré-decodificacdo, as representaces funcionam como um “sistema de interpretagdo da
realidade que rege as relagbes dos individuos com seu ambiente fisico e social” (ABRIC, 1994,
p.2) que determina comportamentos e praticas.

A teoria elaborada por Moscovici (2003) e sistematizada por Jodelet (2001), que no Brasil
tem sido aprofundada por Sa (1993), Jovchelovitch (1995) e Mazzotti (1994), entre outros
pesquisadores da &rea, analisa com mais centralidade o0s processos sociais e cognitivos de
producdo da representacédo, aprofundando na analise de seus processos geradores, a objetivacdo e
ancoragem.

Ancorar, segundo Moscovici (2003) é classificar e dar nome a alguma coisa. A

ancoragem € um tipo de apoio que se faz em uma rede de significa¢des, permitindo encontrar
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referéncias em valores e préaticas sociais para realizar a construgdo simbdlica em torno do objeto.
Segundo Sa (1993), duplica-se uma figura por um sentido, fornecendo ao objeto representado um

contexto inteligivel. Como afirma Moscovici,

esse é um processo que transforma algo estranho e perturbador, que nos
intriga, em nosso sistema particular de categorias e 0 compara com um
paradigma de uma categoria que nds pensamos ser apropriada. E quase
como que ancorar um bote perdido em um dos boxes (pontos
sinalizadores) de nosso espago social (MOSCOVICI, 2003, p. 61).

A objetivacdo confere materialidade, torna concreto o que é abstrato, transformando
conceito em imagem ou, segundo Sa (1993), duplicando um sentido por uma figura. Segundo
Moscovici, a “objetivagdo une a ideia de nao-familiaridade com a de realidade (...) objetivar é
descobrir a qualidade icdnica de uma ideia, ou ser impreciso; é reproduzir um conceito em uma
imagem” (MOSCOVICI, 2003, p. 69). E uma forma de encontrar equivalentes ndo verbais as
palavras que, inicialmente, nos causa estranhamento, dizem algo ndo conhecido, ndo familiar.

As imagens a que recorremos na objetivacdo se integram e constituem o que Moscovici
denomina de ndcleo figurativo, “um complexo de imagens que reproduzem visivelmente um
complexo de ideias” (MOSCOVICI, 2003, p. 72). Este nlcleo possui certa estabilidade e € o que
orienta percepg¢des e julgamentos sobre a realidade.

A abordagem das RS, na perspectiva de Moscovici e Jodelet, geralmente se articula
metodologicamente com pesquisas de enfoque qualitativo, historico e antropolégico. Outro autor
referéncia no estudo sobre representacdes sociais, Abric (1994), ainda que compartilne da mesma
visdo sobre o conceito de representagéo, enfatiza uma abordagem estrutural, que se concentra na
identificagdo das estruturas que possibilitam a constituicdo das representacfes, optando por
métodos de pesquisa mais quantitativos. Nesta pesquisa consideramos importante um enfoque
mais processual, visto que buscamos identificar as representagdes como uma das formas de

compreender as dindmicas sociais de territorializagdo camponesa em sua relacdo com a Educacéo
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do Campo. Isso ndo exclui, entretanto, a possivel combinacdo de aspectos de ambas as
abordagens, enriquecendo mais as analises.

A pesquisa de Representacdes Sociais possibilita uma reflexdo sobre outras formas
importantes de conhecimento existentes no universo do senso comum, bem como permite a
compreensdo das identidades, das formas de organizacdo social em dada realidade e, ainda,
permite diferenciar um grupo de outro e reconhecer comportamentos e conflitos. Desta forma,
pode-se dizer que a pesquisa de Representa¢es Sociais tem também uma funcéo diagndstica que
pode contribuir para a interacdo e/ou a intervencdo social.

Como argumenta Farr (1993) a teoria das Representagdes Sociais € significativa no estudo
sobre mudancas sociais: “nos precisamos da teoria das representac@es sociais para descrever as
dindmicas das mudancas na opinido publica e para saber porque a distribuicdo das opiniGes
acontece de uma forma particular” (FARR, 1993, p.26).

Essa teoria constitui, Segundo Mazzotti (1994), um instrumental tedrico-metodoldgico
importante no estudo da atuacdo do imaginario social sobre o pensamento e sobre as condutas
individuais e coletivas, em especial, na compreensdo dos sistemas simbélicos que interferem nos
cotidianos educativos. Como argumenta Silva (1998), a teoria das Representacdes Sociais pode

contribuir

para maior compreensdo da natureza simbolica das préticas educativas
(...) trazendo uma perspectiva que possibilite o resgate da subjetividade e
a valorizagdo dos saberes e interpretacdes construidas pelos homens e
mulheres populares para dar sentido e explicar as suas existéncias
(SILVA, 1998, p.122).

E notavel, portanto, o quanto esta teoria pdde enriquecer esta pesquisa e, de forma mais
ampla, as praticas em torno da Educacéo, colocando em discussdo as diferentes formas de saber,
concepgoes, valores, enfim, as representacfes de sujeitos coletivos da Educacdo do Campo as
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quais orientam suas praticas educativas que, por sua vez, influenciam e sdo influenciadas pelos

processos de territorializacdo camponesa, como se podera ler adiante.

2.2 NOVAS RURALIDADES E TERRITORIOS CAMPONESES

Outro tema que envolve a andlise das representagdes sobre o territério é o recente
processo das novas ruralidades. Os espagos rurais vém passando por transformacdes
significativas ao longo das ultimas décadas, o que tem contribuido para a construgdo de outros
olhares sobre o rural e suas dindmicas. Segundo Wanderley (2000), estas transformacdes surgem
em funcgdo de fatores como a globalizacdo da economia; a presenga cada vez mais significativa de
instancias internacionais na regulacdo da vida politica e econdmica; a crise do emprego e as
transformacdes pos-fordistas das relacbes e das formas de regulagdo do trabalho; a
descentralizagdo econdmica, criando condi¢Bes para a instalacdo de industrias e centros
comerciais em certos espagos rurais; 0 aumento das formas de acesso a bens e servigos
“modernos” antes restritos as cidades, modificando as condi¢bes de vida dos habitantes do
campo; e o crescimento demogréfico junto a ado¢do de novas politicas econdmicas e sociais que
favorecem a reducdo de fluxos migratérios do campo para as cidades, em certos casos, bem como
a atracdo de outras categorias sociais para o meio rural.

A esse respeito Carneiro (1998) e Ferreira (2002) acrescentam que se trata de uma
revitalizacdo demografica, seguindo algumas tendéncias de crescimento da populagdo do campo,
ao contrario das perspectivas que preconizavam a extingao, a futura e inevitavel urbanizacéo e a
expansdo de continuum rural-urbano. Essa revitalizagdo é acompanhada por uma diversificacao
econdmica e cultural diante do fendmeno de migragcdo de segmentos da populacdo urbana para o
campo, como opcdo de lazer ou busca por estilos de vida “alternativos” e diante da visibilizagdo
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da agricultura familiar camponesa e sua diversidade de formas de interacdo com a natureza e de
utilizacdo do espago; suas atividades agricolas e ndo-agricolas — fenbmeno destacado por
Schneider (2003) como pluriatividade. Junto a essas transformagoes e visibilizagfes situam-se
também outros olhares sobre a relagdo da sociedade com a natureza, as acdes de preservagdo
ambiental e de busca pela sustentabilidade, colocando o espago rural no centro dos conflitos e
embates sobre meio ambiente e modelos de producdo agricola e, ainda, as novas dindmicas
socioespaciais diante da presenca dos movimentos sociais.

Esses olhares trazem uma ideia de espaco rural que rompe com a concepgdo que
historicamente o apreendeu a partir das oposi¢des rural-urbano, campo-cidade, agricultura-
indUstria, tradicional-moderno, incivilizado-civilizado, ndo-tecnificado-tecnificado, resistente a
mudancas-dinadmico, flexivel; como um espaco a ser transformado por processos civilizatorios,
modernizagdes e tecnificacfes, adequando-os a l6gica de mercado, diante de um contexto da
globalizacéo e hegemonia de politicas neoliberais. (MOREIRA, 2007).

Rompe, assim, no campo das ciéncias, com a concepcdo de espaco rural como lécus de
atraso, de inferioridade e de marginalidade frente as cidades e abre espago para compreensédo de
suas inter-relagdes como o0 espaco urbano, dos novos sujeitos e dindmicas que passam a
caracteriza-lo. Estes sujeitos sdo quilombolas, indigenas, camponeses, assentados, agricultores
familiares, meeiros, entre tantos outros. Vivem situagdes diversas, em um espago rural que nédo é
sinbnimo de agricola e que compreende uma variedade de relagdes econdmicas, politicas e
culturais. No entanto, ressaltamos, vivem um contexto de conflitos de concepcbes e praticas
antagbnicas de organizacdo social e produtiva do espaco rural, como o agronegdcio e a
agricultura camponesa.

Esse processo de ressignificacdo, ou descontrucdo-construcdo, do espago rural tem
influéncias do processo de ressignificagdo do mundo natural e da natureza, que ganha forga a

partir de movimentos ecolégicos e ambientalistas, considerados movimentos contra-
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hegemonicos, “globalismos de baixo-para-cima”, resisténcias aos “globalismos localizados” e
“localismos globalizados” (SANTOS, Boaventura de Souza. 2002).

Os movimentos ecoldgicos e ambientalistas no Brasil passam a questionar o modelo da
modernizagdo tecnoldgica conservadora, o pacote da “Revolucdo Verde”, que promoveu um
intenso processo de moderizacgao agricola, com aumento da mecanizagdo, 0 uso progressivo de
insumos e defensivos agricolas, a exploragdo maxima dos recursos naturais visando ao aumento
da produtividade, o que vem trazendo conseqliéncias graves como 0 envenenamento de solos,
aguas, alimentos e agricultores, a perda da biodiversidade, o assoreamento de rios, 0
empobrecimento, o desemprego e a exploragdo do trabalhador rural, o éxodo para as cidades e a
concentracdo de terras (Moreira, 2007). Nesse contexto, destacam-se também 0s movimentos
contra-hegemdnicos na busca pelo acesso a terra; por outras relacGes de trabalho e formas de
convivio com a natureza, a agroecologia e 0 uso de terapias alternativas para gente, bicho e

planta.
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3. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DESTE ESTUDO

Com o objetivo de mapear as experiéncias de Educacdo do Campo existentes no
Territério Rural da Serra do Brigadeiro (TRSB) e identificar as mais representativas dentro dos
principios da Educacdo do Campo, optamos por fazer uma pesquisa em documentos da Secretaria
Executiva do TRSB, com vistas em identificar referéncias a educacdo nos projetos apresentados,
nas reunides, encontros e demais espagos de discussdo e deliberagdo do TRSB. Assim, foram
analisados 58 documentos do TRSB que abrangiam os anos de 2003 a 2010, a totalidade de

documentos disponibilizados pela Secretaria Executiva do TRSB, dispostos no quadro a seguir.

Documentos do TRSB analisados em pesquisa documental
Natureza do X Ano de Quantidade
documento Descrigao elaboracéo de
documentos
Fichas Resumo ~ L . 2003
de Projetos !nforrr_lagoes smtetlzadz_a\s sobre as prqpostas de acdo de 2004 4
L investimento e de custeio apresentadas a SDT/MDA 2005
Territoriais 2006
Projeto  apresentados a SDT/MDA visando o
financiamento das acdes de investimento e de custeio
elaboradas pelos grupos, entidades, organizacbes e 2007
Projetos prefeituras dos, municipios do TRSBN e aprpva_da§ no 2008
Territoriais CODETER. Além das propostas de ages territoriais (na 2009 5
integra e em fichas resumo), estes documentos trazem 2010
informagOes sobre as caracteristicas econdmicas e
socioespaciais do TRSB e sobre a metodologia de
construcdo do Projeto Territorial
Planos de | Projeto das agOes de investimento e custeio elaboradas gggg 29
Trabalho pelas prefeituras, entidades e organizagdes do TRSB. 2006
Planos de | Projeto das acdes de custeio elaboradas pelas entidades e 2004 7
atividade organizagdes do TRSB. 2005
Plano Plano que apresenta informagSes como localizagéo,
Territorial ~ de | caracteristicas fisicas, econ6micas e populacionais do
Desenvolvimen | TRSB, infra-estrutura, servi¢os financeiros e de sa(de e 2004 1
to Rural | educacdo prestados nos municipios, histérico dos
Sustentavel municipios, tecido sdcio-organizativo, relagdo com o
(PTDRS) PESB, trajetéria de formagdo do TRSB, planejamento
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estratégico do TRSB, fichas-resumo de 2003 e 2004 e
metodologia de elaboracdo do PTDRS.
Plano que apresenta a caracterizagdo do TRSB (populagéo,
Plano Safra | relevo, solos, vegetagdo, clima, uso da terra, agricultura
Territorial familiar e turismo) e a metodologia de elaboracdo do PST 2006 1
(PST) e discute o0 acesso as politicas publicas para a agricultura
familiar e as metas e a¢des para 0 TRSB.
2007
- . L 2008
C Atas de reunido | Registro das reuniées do CODETER. 2009 5
2010.
Relatérios sobre as atividades realizadas pela secretaria
executiva que descrevem as reunides do CODETER, do
Relatérios Grup.o ~Gestor, qa Comissao dq ~l\/lonitoram,ento e
D HECNicos e Ava}llagao _de Projetos e dal Qomlssao _de Andlise Qe 2008 6
descritivos Projetos e Ilstam_as demais atividades realizadas de apoio 2009
a Gestdo Social, como elaboracdo de materiais,
participagdo em outras reunides fora das instancias
territoriais, entre outras.
Regimento Regimer)tg no ql_JaI_ constam ipf_ormag_()es _sobre a
E Interno constitui¢do, os objetivos, os principios orientativos e as 2006 1
instancias territoriais do TRSB.

Quadro 1: Documentos do TRSB analisados em pesquisa documental

A analise destes documentos foi orientada, inicialmente, pelas questdes:

A educacdo é citada no documento? A citacdo faz referéncia a alguma experiéncia
educativa? Qual? Qual o grupo, entidade ou organizacdo envolvida?

Quais acOes do TRSB se relacionam com educacéo?

Existem propostas de acdo que ndo foram aprovadas ou priorizadas nos Projetos
Territoriais que se relacionam com educacéo?

O que é discutido, nas diversas reunides e instancias territoriais, sobre educacéo?

Existem atividades de apoio a gestdo social que se relacionam com educacgdo?

Partindo da leitura orientada pelas questdes citadas, foram identificadas, entre as acOes e

projetos do TRSB e entre as discussdes relatadas, algumas palavras-chave que remetem

diretamente a

educacdo no contexto da agricultura familiar nas Serras do Brigadeiro. Assim,
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foram recorrentes as citacbes “educacdo do campo”, “educacdo ambiental”, *“arte-educacdo
ambiental”, “ensino”, “escola”, “comunidade escolar”, “escolas agricolas”, “Escola Familia
Agricola (EFA)”, “formacdo” e “capacitacdo”. Outras palavras relativas a métodos ou estratégias
de formacdo foram identificadas na medida em que incorporavam, no contexto, as discussoes
acerca de processos educativos. Sao elas: “seminario”, “oficina”, “encontro”, “intercambio”,
“forum”, “unidade didatica”, “curso”, “extensao rural”, “assisténcia técnica” e “assessoria”.

A partir de entdo, buscamos indetificar, no contexto da palavra-chave, qual as
experiéncias educativas referidas para as quais contruimos a classifica¢do de: “educacdo formal”,
“educagdo ndo-formal” e “educacéo informal”.

Na educacdo formal foram agrupados os registros das praticas educativas que se realizam
com o0 ensino escolar e que seguem uma diretriz educacional, um curriculo, com estruturas
hierarquicas e burocraticas, como definiu Gadotti (2005) e que complementa Libaneo (2005) ao
realcar que ela tem graus elevados de intencionalidade, sistematizacdo e institucionalizacéo.
Dentre as experiéncias de educagdo do TRSB, identificamos como experiéncias de educagdo
formal Escolas Familia Agricola (EFAs), Escola Técnica Rural e Escola Integral Integrada a
Comunidade (Apéndice A).

Como educacdo nado-formal foram agrupadas experiéncias educativas que também
possuem intencionalidade e sistematizacdo, mas que normalmente se realizavam em instituicdes
ndo convencionais de ensino, fora do sistema formal, reunindo praticas mais difusas, menos
hierarquicas e menos burocraticas (LIBANEO, 2005; GADOTTI, 2005). A educacéo nao-formal
é, segundo Gadotti (2005), mais flexivel em relagdo aos maltiplos tempos e espacos educativos e
esta fortemente ligada a aprendizagem politica, a formacdo cidadd, a organizacdo social e
comunitaria. As experiéncias de educacdo nao-formal identificadas no TRSB foram separadas em
experiéncias que ocorrem de forma mais sistematica (como a Escolinha Sindical) e experiéncias
geralmente ndo-sistematicas, que podem ocorrer em determinados momentos quando sdo

demandadas, ou em raz&o de projetos com duragdo limitada ou que ndo possuem uma estrutura
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de funcionamento rigida (como as acBes de capacitacdo de professores em educacdo ambiental,
de capacitagdo e formacéo de agricultores (as) e de arte-educacdo ambiental com criancas).

No tipo educagdo informal, por sua vez, foram agrupadas experiéncias que caracterizam-
se por ocorrer de forma mais difusa, nos processos cotidianos de constru¢do de conhecimentos,
de forma ndo intencional e ndo institucionalizada (LIBANEO, 2005). E o caso da educagio
informal que ocorre no &mbito das instancias territoriais do TRSB em ac¢des de planejamento,
avaliacdo e monitoramento ao longo de encontros e reunides que sdo citados nos documentos
como espacos de formacéo da agricultura familiar.

Vale ressaltar que essa classificacdo foi feita exclusivamente para organizar os dados,
entendendo que o processo educativo cotidiano se realiza na interagdo entre estas diferentes

formas de fazer educagéo.

3.1 DELIMITACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

A partir desse mapeamento, em um segundo momento de pesquisa, buscamos
compreender estas experiéncias dentro dos principios da Educacdo do Campo e construir critérios
para selecionar experiéncias e sujeitos que poderiam permitir avancar na identificagdo e andlise
das representagdes sociais.

A partir da premissa de que as experiéncias de Educacdo do Campo comportam
experiéncias de educacdo, formais, ndo formais e até informais que ocorrem no &mbito dos
movimentos e organizagdes sociais do campo, que visam a constru¢do de um projeto popular,
autdbnomo e sustentavel de desenvolvimento do campo, podemos ter como expectativa uma
enorme quantidade e diversidade de experiéncias no TRSB que, a primeira vista, poderiam ser
consideradas como praticas de Educacdo do Campo.
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Roseli Caldart (2004) ajuda a justificar essa hipdtese. A autora levanta alguns aspectos da
identidade em construcdo na Educacdo do Campo. Por tratar-se de uma educacao vinculada as
lutas sociais do campo, na qual os sujeitos do campo sdo sujeitos das e ndo as acBes da propria
educacdo, que se faz no dialogo entre os diferentes sujeitos do campo (agricultores, camponeses,
quilombolas, indigenas, ribeirinhos, vazanteiros, sem-terra, assentados, atingidos por barragens,
povos do campo, das aguas e das florestas) necessariamente essa € uma educacao que busca a
construcdo de um projeto educativo de campo e a0 mesmo tempo envolve a luta mais ampla pelo
direito de todos a educagdo. Por isso justifica-se a preocupacdo em amostrar sujeitos envolvidos
nos mais diversos espagos educativos.

Nota-se, assim, uma educacdo como obra dos sujeitos do campo, “educagdo do campo
como intencionalidade de resisténcia cultural e também de transformagdes culturais em vista de
uma humanizagio mais plena” (CALDART, 2004, p. 155). E, pois, uma educac&o dos e ndo para
os sujeitos do Campo, uma educagdo que pertence a eles e que a0 mesmo tempo busca fazer com
que eles se articulem, se envolvam, participem e assumam a direcdo de seu préprio destino.

E, por fim, a Educacdo do Campo, segundo a autora, ainda que se realize para além da
escola, tem como um de seus tragos fundamentais a construcdo de Escolas do Campo,
possibilitando ndo sé a permanéncia de criangas e jovens no campo, mas a reconstru¢do dos
sentidos de escola, educacéo e espaco rural.

Considerando estes aspectos, optamos por selecionar sujeitos que se colocaram
envolvidos em experiéncias educativas formais e ndo-formais, priorizando aquelas que, a nosso
ver, possibilitariam acesso maior e mais qualitativo a informagfes. As pessoas em experiéncias
formais selecionadas foram das EFAs, por serem organizadas por agricultores o que,
possivelmente, as aproxima mais das lutas camponesas do que pessoas de escolas geridas pelo
poder publico. Dentre as EFAs selecionamos a EFA Serra do Brigadeiro, localizada no municipio
de Ervélia, e a EFA Puris, no municipio de Araponga, as Unicas que estavam em funcionamento

no momento de realizacdo da pesquisa. Um estudo exploratério foi realizado em ambas as EFAs,
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quando constatamos que, em funcdo da grande quantidade de informagfes seria necessario
priorizar apenas uma destas experiéncias. Selecionamos a EFA Puris em razdo da maior
quantidade de detalhes conseguidos em relacdo aos sujeitos e ao histdrico de constituigao.

A definigdo de pessoas oriundas de experiéncia ndo-formal para integrar e ampliar a
diversidade de natureza educativa nesta pesquisa ocorreu em um segundo momento. Ao
participar da reunido do Conselho do Centro de Tecnologias Alternativas da Zona da Mata (CTA-
ZM), na qual estavam presentes as diversas organizagdes de agricultoras (es) familiares da Zona
Mata, foram identificados sujeitos do Ecojovem, uma experiéncia de formacdo de jovens
agricultoras (es) liderada por jovens em parceria com organizagdes da agricultura familiar
camponesa e é inspirada nas Escolinhas Sindicais, que apareceram nas analises documentais,

mas que ndo se encontravam em funcionamento no momento da pesquisa.

3.2 O ESPACO DA PESQUISA: EFA PURIS E ECOJOVEM

Assim, para dar inicio a identificacdo das representacGes sociais foram feitas 11
entrevistas, buscando selecionar os sujeitos a partir da diversidade de género, idade e formas de
envolvimento nas experiéncias (monitores, secretaria, estudante, membro da associagdo gestora,
jovem organizador e jovem participante), buscando dar voz a diferentes grupos e sujeitos
envolvidos. Os entrevistados foram escolhidos em funcdo da disponibilidade e interesse em
participar da pesquisa, dando prioridade para aqueles que possuiam mais tempo de participacao
na experiéncia educativa.

Na EFA Puris foram entrevistados trés monitores, dois estudantes, um secretario e um
membro da AEFA. Quatro homens e trés mulheres, com idades que variam entre 17 e 60 anos e
escolaridade da quarta série do ensino fundamental ao curso superior completo. Dentre estes,
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quatro vivem na zona rural de Araponga e Jequeri e trés na zona urbana de Araponga e Vigosa;
quatro sdo agricultores, dois possuem familia de agricultores e apenas um nao tem historico
familiar relacionado a zona rural ou a agricultura familiar, mas teve ao longo de sua formacédo
vivéncias com agricultores.

No Ecojovem foram entrevistados quatro jovens agricultores que vivem em comunidades
rurais do municipio de Divino, sendo duas mulheres e dois homens, com idades entre 17 e 30
anos e com graus de escolaridade que variam da quarta série do ensino fundamental ao curso
superior incompleto. Todos os entrevistados participam do grupo desde sua criagdo em agosto de
2009, trés como integrantes da comissdo organizadora e um que participa apenas dos encontros.

As entrevistas combinaram partes estruturadas e semi-estruturadas, buscando inicialmente
aproximar do entrevistado e deixa-lo a vontade para conversar, focando assim nas informacdes
sobre o entrevistado: nome, data de nascimento, profissao, lugar onde mora, escolaridade ou area
de formacéo, atividades/organizagdes/movimentos que participa, entre outros. Em seguida, o foco
foi o envolvimento do entrevistado na experiéncia de educagdo do campo, como o tipo de
vinculo, o tempo de participacdo e 0s motivos que o levaram a participar, questionado ao final se
a pessoa considerava a experiéncia da qual ela fazia parte como uma experiéncia de educacdo do
Campo e por qué. SO a partir de entdo os entrevistados foram questionados sobre o que era, para
eles, Educagdo do Campo, Territorio e, por fim, Territério Educativo, buscando manter uma
conversa continua, separando 0s conceitos, as ideias, porém sem romper o dialogo. Procuramos
manter 0 mesmo roteiro de entrevista para todas as pessoas, mas 0s desafios sdo diferentes com
cada entrevistado, 0s contextos e 0s momentos variam, a aproximagdo em alguns momentos é
mais tranquila, em outros, mais dificil, ha pessoas que se sentem mais a vontade para falar e
outras que sdo mais contidas. Isso tudo exigiu adaptacdes das atitudes e do roteiro ao longo da
pesquisa.

As entrevistas foram realizadas durante visitas as experiéncias entre os dias 19 de outubro

e 20 de novembro e, somadas as vivéncias, possibilitaram o olhar sobre os diversos aspectos
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daqueles contextos, a aproximacdo e a melhor compreenséo sobre 0s sujeitos e as experiéncias,
além de possibilitar alguns momentos de envolvimento e troca, realizando em oficinas,
participando de discusses, de trabalhos coletivos, de momentos festivos...

Foram realizadas também pesquisas em sites oficiais do BGE e do MDA a fim de
caracterizar 0s municipios e que se inserem estas experiéncias educativas a fim de contribuir nas
analises das representacOes, visto que estas sdo elaboradas a partir de determinado espago e
tempo, a partir dos contextos vivenciados.

Pesquisamos, ainda, documentos da EFA Puris e do Ecojovem a fim de caracterizar todos
0S sujeitos participantes. Na EFA Puris, foram utilizadas as fichas de inscricdo das (0s)
estudantes. No Ecojovem foram utilizadas listas de presenca em encontros, as quais
identificavam as (0s) jovens participantes e suas idades e comunidades de origem.

A analise das representagdes foi realizada por meio do método de Anélise de Contetido
(BARDIN, 1988; FRANCO, 2005). A primeira etapa foi a organizac¢ao das entrevistas separando
quais os trechos de entrevista nos indicavam as representagdes e quais as informacdes nos
possibilitavam caracterizar 0s sujeitos e as experiéncias e ajudavam na compreensdo das
representagdes. A seguir, tentando desvelar as Idgicas que estavam por tras das expressdes,
organizamos as informacgdes chegando a algumas categorias de analise. Por mais sistematico que
tenha sido esse processo de analise, sabemos que a interpretacdo que aqui trazemos é fruto de um
olhar sobre as informagdes, que carrega consigo nossas formas de ler e interpretar o mundo,
nossos conhecimento e vivéncias. Ndo queremos, portanto, que estes dados analisados sejam
inflexiveis ou tomados como verdades, pelo contrario: sdo passiveis de criticas e devem

possibilitar novas interpretacoes.
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4. DESCRICAO DAS EXPERIENCIAS EM EDUCACAO DO CAMPO

4.1 ARAPONGA E DIVINO: PROXIMIDADES SOCIOECONOMICAS EM
VERTENTES OPOSTAS DA SERRA

Araponga e Divino junto aos municipios de Ervalia, Fervedouro, Miradouro, Pedra
Bonita, Sericita, Muriaé e Rosario da Limeira compdem o Territério Rural da Serra do
Brigadeiro, reconhecido e homologado em 2003 pelo Conselho Estadual de Desenvolvimento
Rural Sustentavel (CEDRS) de Minas Gerais, no ambito do Programa Nacional de
Desenvolvimento  Sustentavel de Territorios Rurais (PRONAT) do Ministério do

Desenvolvimento Agrario (MDA).
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Figura 1 - Mapa planialtimétrico dos municipios que compdem o Territério Rural da Serra do

Brigadeiro (CTA-ZM, 2004).
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Localizado na porcéo norte da Zona da Mata mineira, 0 TRSB possui area de 2.953 km? e
aproximadamente 172 mil habitantes, sendo aproximadamente 32% destes considerados
populagdo rural. Em Araponga e Divino a proporcdo de populacdo residente nas areas rurais em
relagdo a populagdo total é ainda maior: 62,7% dos 8.165 habitantes de Araponga e 43,57% dos
19.131 habitantes de Divino (IBGE Cidades, Censo 2010), o que de antemdo nos indica a
resisténcia para a permanéncia da populagdo nas areas rurais. Esse movimento contrario ao de
éxodo rural é uma tendéncia verificada atualmente no Brasil, mesmo que ao longo dos Gltimos
trés séculos tenha se intensificado o éxodo, principalmente com a modernizagdo e

industrializacdo desde o final do século XX

Populagéo no TRSB e nos municipios
de Araponga e Divino em porcentagem

100
80

60 OTotal
40 W Rural
20 B Urbana

TRSB Divino Araponga

Grafico 1 — Comparacéo entre populacdo total, rural e urbana do TRSB e dos municipios de Araponga e
Divino, em porcentagem.

Grande parte dos estabelecimentos se concentra no setor rural da economia, representando

97% dos estabelecimentos em Araponga, 89% em Divino e 76% no total do TRSB (Anexo A).
Isso nos tras outros indicios sobre a importancia do espaco rural e suas influéncias nas formas de
organizagdo socioecondmica e espacial do municipio. Isso se reafirma ao analisarmos os dados
sobre o Produto Interno Bruto (PIB). Em Araponga o setor agropecuario representa 44% do valor
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adicionado ao PIB e Divino, 26%, aproximadamente. Esses valores sdo proporcionalmente muito
maiores do que os do estado e do pais, respectivamente 9% e 6% (Anexo B).

Na zona rural dos municipios de Araponga e Divino é expressivo 0 numero de
propriedades de até 10 ha e de até 50 ha. A julgar pelo tamanho das propriedades, que é uma das
caracteristicas a partir das quais o Estado classifica o agricultor como familiar®, a grande maioria
dos estabelecimentos dos municipios Araponga e Divino (2.938 com menos de 100 ha, segundo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) - Censo Agropecuario 1995/96), sendo de
areas rurais com agricultura, sdo consideradas de agricultores familiares. As limitacdes de area
sdo evidentes nessas unidades de producdo pois atingem, em média, menos de 3, 75 mddulos
fiscais, uma vez que os modulos fiscais em Araponga equivale a 28 ha e em Divino, 24 ha
(BRASIL/INCRA, 2005). A predominancia de agricultura familiar neste conjunto de municipios,

como ja vinha sendo afirmado nos documentos analisados no primeiro momento desta pesquisa.

Estabelecimentos segundo os grupos de area total (ha), em 31.12.1995
L 10a 100 a 200 a 500 a 1995
Municipios
do TRSB Menos menos menos menos menos 2000 Sem
de 10 de de de de e declaracédo
100 200 500 2000 mais
Araponga 263 326 30 12 3 - -
Ervalia 486 512 31 6 - -
Divino 633 718 40 10 - - -
Fervedouro 267 393 23 7 6 - -
Miradouro 450 409 26 9 2 - -
Muriaé 728 1058 97 52 8 - -
Pedra Bonita - - - - - - -
Sericita 615 214 5 2 1 - -
Roséario da
Limeira i i i i i i i
Total no TRSB 3442 3630 252 98 21 - -

Fonte: IBGE (Censo Agropecuario 1995/96).
Quadro 2 — estabelecimentos segundo os grupos de area total

4 Vérias caracteristicas definem o agricultor familiar, dentre elas, o tamanho da propriedade (até 4 mddulos

fiscais) e a predominancia, na unidade produtiva, do trabalho familiar quando comparado com o trabalho contratado.
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A produgéo cafeeira seguida pela produgéo de grdos para autoconsumo representa grande
parte da producdo agricola dos municipios do TRSB (Anexo C). Somente em um dos municipios
(Miradouro) a producdo de milho é superior, em nimeros de estabelecimentos e em valor da
producdo, a producdo de café. Outros dados desde mesmo Censo Agropecudrio relativizam essa
predominancia do café, mostrando que em Muriaé, municipio que apresenta 0 maior nimero de
estabelecimentos em setores da economia ndo rurais em relagdo aos outros municipios do TRSB
(Anexo A), a pecudria abrange mais estabelecimentos e tem maior valor que a producao de café
(IBGE, Censo Agropecuario 2006). Ainda assim, é possivel afirmar que este conjunto de
municipios e, em especial Araponga e Divino, tem, na base de sua economia, a producao
cafeeira.

Em relagdo & educacdo formal no TRSB, o numero total de matriculas no Ensino
Fundamental no ano de 2006 foi de 30.846, sendo 25.359, 82%, na area rural (Anexo D). Isso, no
entanto, ndo significa que estes estudantes estejam inseridos na Educacdo do Campo. Pelo
contrario, o surgimento da EFA Puris, no municipio de Araponga, e da EFA Serra do Brigadeiro,
em Ervélia, e outras iniciativas de educacdo ndo-formal e trabalhos com criangas e jovens da
zona rural, denunciam a auséncia de uma educacdo que possibilite uma formacdo diferente no e
do campo: contextualizada, adequada em termos de espagos e tempos de formacdo e voltada aos

anseios da agricultura familiar e para a melhoria das condigdes de vida no campo.
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4.2 ESCOLA FAMILIA AGRICOLA PURIS: UMA HISTORIA EM CONSTRUCAO

Figura 2 - Comunidade Novo Horizonte, Araponga. EFA Puris ao centro (Zanelli, 2009)

Em 03 de marco de 2002 foi criada a Escola Familia Agricola Puris, uma conquista que
remete a outras lutas da agricultura familiar no municipio e na regido, desde os movimentos nas
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) no ano de 1979 e a criacdo, em 1987, dos Sindicatos de
Trabalhadores Rurais (STRs) junto com o Centro de Tecnologias Alternativas da Zona da Mata
(CTA-ZM). Esses movimentos buscaram construir outras formas de viver e trabalhar no campo e

refletiram sobre a necessidade de um modelo de educagdo apropriado a realidade do campo, que
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trabalhasse a formacéo integral do (a) jovem agricultor (a) junto aos projetos de desenvolvimento
das comunidades (EFA PURIS, 2008).

A historia da EFA Puris remete, também, ao processo de criagdo de Escolas Familia
Agricola na Zona da Mata mineira, iniciado nos anos 1990, quando agricultoras (es) participaram
da construcdo do primeiro estatuto, regional, para EFAs. Isso partiu de uma iniciativa da
Fundacdo Marianense da igreja catolica que conheceu esse modelo de educacdo com base na
Pedagogia da Alternancia no Espirito Santo, uma tradi¢do vinda anteriomente da Franca. Essa
experiéncia mobilizou agricultoras (es) e levou jovens para conhecerem experiéncias que ja
vinham sendo desenvolvidas na Bahia e no Espirito Santo e ate cedeu terrenos para construgdo
das escolas, com o intuito de funda-las na arquidiocese de Mariana.

As (0s) agricultoras (es) de Araponga acabaram se inserindo na criagdo da Comunidade
Educativa Popular Agricola (CEPA), que teve inicio na Colénia Vaz de Melo, zona rural de
Vicosa por volta dos anos 1996 e 1997. No entanto, existiam fortes atritos na relagcdo entre a
associagdo de agricultores gestora da escola e a fundacdo da Igreja local, relagdo marcada por
desconfiancas e imposi¢cdes. Ate que em determinado momento as (0s) agricultoras (es) da
associacdo que, em grande parte, residiam em Araponga, apoiados por familias de estudantes que
também discordavam da situagdo, abandonaram a escola, mas ndo a proposta de uma educagédo
diferenciada. A CEPA acabou se desestruturando e deixou de funcionar antes mesmo de formar a
primeira turma, muito embora os educandos tenham concluido o Ensino Fundamental a partir do

exame supletivo. A Associacdo, no entanto, continuou existindo, apesar das inadimpléncias.

Existem vérios poderes nas Escolas Familia Agricola: o poder da igreja, o
poder politico... Se for prefeitura ou se for estado, se for alguém que
manda, a pedagogia da alternancia ndo funciona. (...) Mas os agricultores
queriam que essa escola funcionasse (Maria Rosénia Lopes Duarte,
agricultora e secretaria da EFA Puris, em entrevista realizada no dia 19
out. 2010).

Em 2001, Araponga e outros municipios do entorno da Serra do Brigadeiro participaram

da elaboracdo de um Plano de Desenvolvimento Local em parceira com o CTA, 0s STRs e outras
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organizacOes. Neste plano foram levantadas, entre outras coisas, as demandas da agricultura
familiar em relacdo a educacéo, saude, producgdo agricola, entre outros, reacendendo a discussdo
sobre a criacdo de uma Escola Familia Agricola. Neste mesmo ano ocorreu uma compra da
Conquista de Terra em Conjunto® na comunidade Novo Horizonte, Araponga. Mesmo sem
saberem como e quando criariam a escola, as (0s) agricultoras (es) separaram uma parcela, de
aproximadamente 2 ha, desta area para a constru¢do da EFA (AEFA PURIS, 2010).

Em 2002 a associacdo da CEPA foi regularizada e transferida para Araponga e passou a
se chamar Associacdo Escola Familia Agricola Puris, mesmo nome dado para a recém criada
EFA de Araponga. Em 2003 foi criado o Territorio da Serra do Brigadeiro e neste mesmo ano foi

demandado o primeiro projeto da associac¢ao para a construgédo da escola.

Entdo, assim, foi se dando essa l6gica de construcdo. Tudo... Meio que
uma coisa puxando outra (Maria Rosénia Lopes Duarte, agricultora e
secretaria da EFA Puris, em entrevista realizada no dia 19 out. 2010).

Em 2004 outro projeto foi aprovado no TRSB, mas a construgdo da sede sé foi iniciada
em 2008. Enquanto isso outros desafios apareciam: como implantar uma escola, quais as
documentacdes exigidas e como elabora-las, quais as especificidades de uma EFA, como adquirir

equipamentos, quem vai articular o trabalho etc.

E ai assim, eu lembro exatamente do dia que eu cheguei pra fazer o
trabalho, que eles disseram que iam construir a escola, que eles me
entregaram duas pastas. Isso era tudo que a EFA tinha, o patriménio da
escola: duas pastinhas amarelinhas, 14 com o estatuto, um livro de ata e 0
livro de presenca, e mais o CNPJ da associacdo da Escola Familia
Agricola de Araponga (Maria Rosania Lopes Duarte, agricultora e
secretaria da EFA Puris, em entrevista realizada no dia 19 out. 2010).

° Experiéncia de compra coletiva de terras por agricultores e agricultoras familiares do municipio de

Araponga. (CAMPOS, 2006).
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Até que em dezembro de 2007, mesmo ndo havendo ainda a construcdo da sede e a
regularizacdo da documentacdo, que estavam travadas nas negociacfes com a prefeitura e a
Superintendéncia Regional de Ensino, a associagdo resolveu comegar a escola na casa do “Seu”
Cosme e da D. Amélia, agricultores membros da Associacdo Escola Familia Agricola Puris
(AEFA Puris) com envolvimento historico importante nos movimentos. Arrumaram a casa,
construiram um espago provisorio em mutirdo comunitario, mobilizaram familias e estudantes,
selecionaram monitores, fizeram planejamento de equipe, fizeram semana de adaptacdo e

comecgaram a escola em 11 de fevereiro de 2008.

A primeira sala foi o pé de manga. (...) Carregamos a mudanca da EFA
no mesmo dia que nés comecamos o funcionamento dela (Maria Rosénia
Lopes Duarte, agricultora e secretaria da EFA Puris, em entrevista
realizada no dia 19 out. 2010).

Comecaram “no peito”. E assim impulsionaram também a construcao da sede prépria da escola.

Em 2010, completando dois anos de funcionamento na sede prdpria, na comunidade Novo
Horizonte, Corrego Sdo Joaquim, na Zona Rural de Araponga, a EFA Puris conta com trés
turmas das trés series do ensino médio, um total de 45 estudantes no Curso Técnico
Profissionalizante integrado ao Ensino Médio, com habilitacdo em Agropecuéria e énfase em
agroecologia. Conta também com uma equipe de 15 pessoas entre monitores (as), coordenadoras
e cozinheiras, uma associacdo ativa e muitos desafios, entre eles, o que tem trazido mais
dificuldades, como apontam os entrevistados e os documentos, é a manutencdo financeira da
escola, problema vivenciado atualmente pela grande maioria das EFAs, que sdo consideradas
escolas comunitérias e, portanto, sobre as quais ndo ha obrigatoriedade de manutencdo pelo
Estado.

Na verdade eu aprendi a construir a escola, eu peguei com a associacdo
firme e forte, e fomos aprendendo e fomos construindo, e ai, assim, a
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gente foi determinando. (...) Eles me deram uma misséo, na verdade eu
ndo sabia, tive que aprender, eu virei pedagoga, construindo a escola. (...)
A gente vive uma eterna construgdo... (Maria Rosania Lopes Duarte,
agricultora e secretaria da EFA Puris, em entrevista realizada no dia 19
out. 2010).

Em todo esse processo, que continua nos dias atuais, é possivel perceber a conquista que
essa escola representa para a agricultura familiar, especialmente de Araponga. Sobretudo, nota-
se, por um lado, como sua existéncia envolve uma complexa rede de relagdes institucionais e de
poder que colocam varios desafios a manutencdo da escola, e por outro a importancia das
parcerias e articulagGes politicas com outras EFAs, o STR de Araponga, a Associacdo dos
Agricultores Familiares de Araponga (AFA), o CTA-ZM, a Associagdo Mineira das Escolas
Familia Agricola (AMEFA), a Universidade Federal de Vicosa (UFV), o TRSB e pessoas
proximas, na aprendizagem necessaria a construcao, ndo so da infraestrutura como da proposta
politica e pedagdgica da escola, sua implantagdo e reconhecimento, e no trabalho de base nas

comunidades agregando familias e jovens agricultoras (es).

4.2.1 OBJETIVOS E INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS DA EFA PURIS

Os objetivos da EFA Puris, apresentados em sua Proposta Politico Pedagdgica (EFA
PURIS, 2008), sdo, entre outros, oportunizar uma formacdo geral, humanistica e profissional a
jovens trabalhadoras (es) do campo que os permita empreender projetos de desenvolvimento
sustentavel e solidario na regido; formar cidaddos criticos, liderangas criativas e atuantes nos
movimentos sociais, sindicais e populares da regido; estimular e apoiar a agricultura familiar
respeitando a cultura, as tradigdes e os conhecimentos dos trabalhadores e trabalhadoras rurais; e
despertar nos jovens a valorizagdo do meio rural e regional, o seu meio familiar e comunitario

(EFA PURIS, 2008). Junto a esses objetivos estdo também algumas das “bandeiras” levantadas
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pela escola, principios que estdo na base ou que orientam suas praticas: a agroecologia, a
agricultura familiar, a organizacdo dos trabalhadores, a luta pelo acesso a terra, a economia
popular solidaria e a seguranca alimentar e nutricional.

Para isso, a EFA Puris conta com uma associacdo de familias, a Associacdo Escola
Familia Agricola Puris de Araponga-MG, responsavel pela gestdo e manutencdo da EFA e do
projeto politico e cultural que ela representa, e estrutura-se por meio da Pedagogia da
Alternancia, combinando periodos letivos presenciais na escola em regime de internato e
periodos letivos vivenciados no meio socioprofissional, alternados quinzenalmente, buscando
possibilitar o vinculo entre escola, familia, comunidade e mundo do trabalho (EFA PURIS,
2009).

Estes periodos letivos — atividades, espacos e tempos — sdo articulados por meio dos
instrumentos pedagodgicos da alternancia, como os i) Planos de Estudo (PE), construidos a partir
de temas presentes no cotidiano da agricultura familiar a serem pesquisados pelos jovens em suas
familias e comunidades, visando articular conteddos vivenciais, técnicos e contetdos da base
curricular comum do Ensino Médio; ii) a Colocagdo em Comum, uma forma de socializagdo das
pesquisas do PE no inicio das sessdes escolares como ponto de partida para os processos de
ensino-aprendizagem; iii) 0 Caderno da Realidade, caderno de registro de pesquisas, sinteses
pessoais e grupais das atividades realizadas na escola, na familia e na comunidade, a partir do PE;
iv) as Viagens e Visitas de Estudo, intercambios que possibilitam aos jovens conhecer e refletir
sobre experiéncias diferentes de organizacdo e producdo do espaco rural; v) os Estagios,
vivéncias em espacos da agricultura familiar e organizacdes sociais afins; vi) as Atividades de
Retorno e Experiéncias, praticas desenvolvidas com a familia, relacionadas ao PE iniciado na
familia e aprofundado na escola, completando um ciclo do aprendizado na alternéncia: agdo-
reflexdo-acdo; vii) as Visitas as Familias e Comunidades, realizada pelos educadores (monitores)
para diagnosticar o contexto de vida e trabalho dos educandos, suas familias e comunidades, bem

como para acompanhar e avaliar o educando no periodo de vivencia no meio socioprofissional;
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viii) e o Projeto Profissional do Jovem (PPJ), documento escrito como requisito para concluséo do
curso, que pode ser colocado em pratica pelo jovem como uma forma de geragdo de renda e
insercédo profissional.

4.2.2 CARACTERIZAGCAO DOS PARTICIPANTES DA EFA PURIS

Atualmente, em 2010, a EFA Puris reine 45 estudantes, 18 meninas e 27 meninos, na
faixa etaria de 15 a 24 anos. Vinte e oito (28) estudantes residentes na zona rural e dezessete (17)

residentes na zona urbana, como mostra o grafico abaixo:
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Gréfico 2 - Local de residencia dos estudantes da EFA Puris (2010).

48



Esses dados mostram a abrangéncia da escola para além do espago rural. Isso ocorreu,
segundo algumas pessoas entrevistadas, porque as vagas nao estavam sendo preenchidas somente
pelos estudantes da zona rural. O que pode indicar, por um lado, que a escola ainda ndo atinge
muitos dos jovens rurais e, por outro lado, que as questdes do espaco rural também tém sido alvo
de interesse aos jovens das cidades, ampliando, de certa forma, o debate sobre as questdes
agrérias para alem do espaco rural e da mesma forma, de espaco rural para além das atividades
agricolas, como vimos a respeito da pluriatividade. Nessa analise é preciso, ainda, relativizar a
nocdo de cidade e de espago urbano nestes municipios, cuja maior parte da populacdo reside na
zona rural e quem reside na zona urbana muitas vezes tem alguma ligacdo com o campo: avés
que nasceram na “roga”, uma bisavé que foi pega “no lago”, um parente que ainda continua
morando na zona rural. Em casos como estes de Araponga e Divino, o conceito de cidade € muito
questionado em funcdo das caracteristicas culturais e econdmicas rurais que exercem grande
influéncia no cotidiano destes espagos considerados urbanos.

Outro dado nos ajuda a olhar melhor para essas questdes. 37 dos estudantes da EFA Puris
tém pai e/ou mde agricultores/lavradores/trabalhadores ou produtores rurais; e apenas 7
estudantes tem pai e méde que trabalham com outras profissdes ndo necessariamente ligadas ao
espaco rural, como comerciante, mecanico e funcionario publico. Apenas um estudante nao
informou a profissao dos pais. Ainda que parte dos estudantes da EFA ndo morem na zona rural,
a grande maioria tem pai ou mde que é agricultor (a) e, normalmente, os estudantes trabalham
junto com a familia principalmente nas épocas de mais trabalho, como na colheita do café.

Dos pais e mades que sao agricultores, 22 sdo proprietarios, 12 ndo sao proprietarios e 3
ndo foram informados. Dessas propriedades, 10 tiveram o tamanho informado, em média, 11.1
ha. 12 ndo tiveram o tamanho informado. Esses dados corroboram os anteriores sobre o
predominio, na regido, de estabelecimentos de menos de 50 ha. E o fato de muitos serem
proprietarios ilustra os avangos na democratizacdo do acesso a terra alcangados pelos agricultores

em movimento, a exemplo da Conquista de Terras em Conjunto.
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Gréfico 3 - Estudantes em relacéo a profissdo de seus pais e maes (2010).

Em relacdo a escolarizagdo dos 90 pais e maes, 40 possuem formacdo até a 42 série do
Ensino Fundamental; 15 estudaram até a 82 série do Ensino Fundamental; 1 estudou parte do
Ensino Médio; 9 completaram o Ensino Meédio, 1 tem formagdo superior incompleta; 5
completaram o Ensino Superior; 2 fizeram p6s-graduacdo; 2 estudaram o magistério; 1 fez curso

normal superior; 1 é analfabeto e 13 ndo informaram o grau de escolaridade.
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Grafico 4 - Escolaridade dos pais e mées de estudantes da EFA Puris (2010).

A busca pela ampliacdo do acesso a educacao é uma das razGes das lutas pela Educacéo
do Campo. Ainda que em Araponga venham crescendo as a¢Oes de fortalecimento da agricultura
familiar, ampliando o acesso a terra, por meio da Conquista de Terras em Conjunto, por exemplo,
consolidando experiéncias de producdo agroecolégicas e abrindo novos espagos de participacao
politica e expressdo dos movimentos sociais, 0 acesso a escolarizagdo formal do campo ainda é
incipiente, e urgente.

Professoras (es), cozinheiras, secretaria, coordenadora e diretora compdem o grupo de
monitoras (es) da EFA Puris. Ao todo, em 2010, sdo 15 pessoas: 6 monitores de disciplinas
(Fabricio Vassalli Zanelli, Elton, Francisco, Lucas, Romualdo e William ), 5 monitoras de
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disciplinas (Eli, Gabriela, Ivanete, Lediene e Manuela), uma coordenadora/diretora (Maria das
Gracas), uma secretaria (Maria Rosania) e duas cozinheiras (Amélia e Marli). Dentre estas, 7 sdo
também agricultores/produtores rurais de Araponga e Canad, municipio vizinho; 5 tém familias
de agricultores também de Araponga; e 3 sdo do municipio de Vigosa, sendo que apenas 1 destes
teve o primeiro contato com a agricultura familiar ao ir trabalhar na EFA. 9 destes (as) monitores
(as) residem na zona rural, sendo 2 em Vicosa, 6 em Araponga e 1 em Canad. Os outros 6
residem na zona urbana, sendo 5 em Araponga e 1 em Vigosa. 8 monitores (as) possuem
formagdo superior completa, 1 possui formacgéo superior incompleta, 3 possuem formagdo em
nivel médio técnico, 1 pessoa possui formagdo em magistério de 1 grau, 1 possui formagdo em
nivel fundamental até a 42 série e 1 pessoa é analfabeta.

A maioria dos monitores, apesar de ter ligagdo com a agricultura familiar, ndo haviam
tido contato com a Educacdo do Campo antes de ingressarem na EFA Puris. Apenas 2 destes
participaram ativamente na criagdo da EFA Puris e, portanto, tiveram vivéncias importantes
acerca da Educagdo do Campo. Outros dois monitores haviam tido contato com EFA por meio da
insercdo em projetos de extensdo e pesquisa da UFV e por contato familiar. Ademais, uma
monitora ja havia tido contato com a Educacdo do Campo, por ter estudado, no ensino médio, na
Escola Familia Agricola Paulo Freire, em Acaiaca, Minas Gerais.

Esses dados mostram certa diversidade no perfil de quem trabalha na EFA Puris. Apesar
das diferencas de origem, profissdo e formagéo, grande maioria tem ideias parecidas sobre a
importancia da Educacdo do Campo para os sujeitos que vivem e trabalham no espaco rural e da
EFA Puris para a agricultura familiar da regido e, dessa forma, trabalham na EFA principalmente
por acreditarem nessa proposta de educacéo:

“A gente esta aqui ndo por dinheiro, estd aqui por gostar do trabalho
mesmo, achar que é uma educacdo diferenciada, que a gente acredita
naquilo que a gente faz” (Lediene Moreira da Silva, monitora da EFA
Puris, em entrevista realizada no dia 26 out. 2010).
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“A gente sabe que é uma escola diferenciada, uma escola que pode
formar os jovens pra ele escolher o que quiser... As vezes ele ndo quer
cacar emprego la na cidade (...) mas ali naquela escolinha ele pode
estudar e ai pode escolher o que ele quer, ficar na ro¢ca mesmo, cuidar da
vida dele, estar aberto pra planejar as coisas...” (Cosme Damido de
Oliveira, agricultor, membro da AEFA Puris, em entrevista realizada em
28 de out. 2010)

4.3 ECOJOVEM: JUVENTUDE EM MOVIMENTO

Figura 3 — Casa do Cecé, encontro do Ecojovem, nov. 2010
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O Ecojovem é um grupo e um curso de formacédo para jovens agricultoras (es) familiares
do municipio do Divino que ocorre de forma itinerante nas comunidades rurais de Divino, em
encontros que acontecem em um final de semana a cada dois meses, com ciclo de formacéo com
duracdo prevista para 24 meses.

Ao total sdo propostos 12 encontros abarcando temas como juventude, cooperacao,
politicas publicas, movimentos sociais, comunicacdo e expressao, agroecologia, espiritualidade,
sexualidade e afetividade, terapias alternativas, cultura e relacdes sociais de género, que contam
com a ajuda de assessores para construir metodologias, trazer novos elementos sobre o tema
proposto e orientar a discussdo. Os encontros prevéem ainda um momento de aprendizado com as
familias acolhedoras do encontro, que contam sobre sua historia e sua relagdo com aquele lugar,
como vém trabalhando, quais as experiéncias com agroecologia e alternativas de producgéo e de
renda que vém experimentando, entre outros aspectos.

O Ecojovem é formado e organizado pelos préprios jovens, contando com 0 apoio e a
parceria do STR de Divino, que mantém financeiramente 0s encontros; a cooperativa de credito
solidario Ecosol, que ajuda nos transportes; o0 CTA-ZM, que contribui no processo de construgdo
e assessora alguns encontros; a Associacdo dos Produtores Rurais de Divino, que auxilia nos
transportes e vende com desconto os produtos da agricultura familiar para a alimentacdo nos
encontros. Além disso, ajudam no processo as familias e comunidades rurais de Divino, que
recebem os jovens que, durante os encontros, dormem nas escolas e tomam banho nas casas de
agricultores.

A ideia de criar este grupo partiu de alguns jovens que ja se envolviam em movimentos da
agricultura familiar como o STR de Divino, em espacos do TRSB e do CTA-ZM e que viam a
necessidade de agregar mais jovens nas discussdes politicas do sindicato. Soma-se a esse motivo,
o fato de duas experiéncias que tiveram, na histéria da regido, grande peso na formacdo da

juventude e dos movimentos sindicais, ou seja, a Pastoral da Juventude Rural e as escolinhas
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sindicais, estarem sem funcionamento ou enfraquecidas, sem conseguir envolver a juventude
rural do municipio.

A existéncia do Projeto Curupira, com atividades de arte-educacdo ambiental com
criangas e jovens, realizado pelo CTA-ZM em parceria com o STR de Divino também contribuiu
para a mobilizagdo em torno da criacdo do Ecojovem.

Neste contexto, em agosto de 2009, teve inicio o Ecojovem, inspirado nas escolinhas
sindicais. Essa articulagdo tinha como objetivos despertar jovens liderancas para atuarem em suas
comunidades em prol de transformagdes nas condi¢Ges de vida e trabalho vivenciadas no campo
e nas cidades; resgatar a identidade cultural do campo; proporcionar a troca de saberes; capacitar
jovens em agroecologia; aprofundar no entendimento das relacGes sociais de género; e combater
0 éxodo rural (ECOJOVEM, 2009).

4.3.1 ECO-JOVENS

Na época da pesquisa, integravam o Ecojovem, 43 jovens do municipio de Divino, 18
mulheres e 25 homens, com idades entre 16 e 30 anos. A maioria era residente na zona rural, de
aproximadamentel7 comunidades, e apenas dois moravam na zona urbana (Grafico 4). Todos 0s
jovens tinham alguma ligacdo com a agricultura. Ainda que esta ndo seja a principal atividade
exercida por todos, j& que muitos ainda eram estudantes, todos 0s jovens acabavam se
envolvendo de alguma forma com o trabalho agricola. Alguns se consideravam agricultores,
proprietarios ou ndo proprietarios de terras, e outros diziam s6 ajudar no trabalho familiar. Mas
em geral, os jovens tém como uma de suas perspectivas de vida continuar no campo, ser
agricultor e ter a sua propriedade para ter independéncia e poder fazer as prdprias escolhas em
termos de organizacao do espago, plantio, praticas agricolas etc.
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Grafico 5 - Local de residencia dos jovens integrantes do Ecojovem

Como relatado em algumas entrevistas, muitos desses jovens ndo tinham envolvimento
com as organizagOes da agricultura familiar do municipio e passaram a participar do STR, da
cooperativa, da associacdo e de diversas mobilizacOes e atividades relacionadas ao STR e ao
CTA-ZM ap06s o envolvimento com o Ecojovem.
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5. REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE EDUCACAO DO CAMPO, TERRITORIO E
TERRITORIOS EDUCATIVOS

Nesta pesquisa, ao se buscar compreender as representacdes sociais de sujeitos envolvidos
na EFA Puris e no Ecojovem sobre Territorio, Educacdo do Campo e de Territérios Educativos,

pdde-se desvelar os significados e praticas envolvidas nas dinamicas educativas territoriais.

5.1 EFAPURIS: “VIREI PEDAGOGA CONSTRUINDO A ESCOLA”

Trés dos entrevistados participaram das discussdes sobre a educacdo do campo na regido
que culminou na criagdo da CEPA, em Vigosa e, depois, da EFA Puris. A participacdo nos
espacos de mobilizagdo da agricultura familiar € comum a quatro dos entrevistados. A grande
participacdo desses pdde ser evidenciada quando se identifica que eles ja participaram de alguma
organizacdo de agricultores ou que trabalha junto aos agricultores, como sindicato de
trabalhadores rurais, associacdo da EFA, associacdo de agricultores familiares, comissdo de
mulheres, cooperativa de crédito, cooperativa de comercializagdo de café, conselho da AMEFA,
colegiado do TRSB, diretoria e corpo técnico do CTA-ZM. Os outros dois entrevistados também
participam ou participaram de grupos que também se relacionam ao contexto rural, como grupo
de jovens, estagio de vivéncia e projetos de extensao e de pesquisa.

Embora guardem suas especificidades, os entrevistados falam a partir de um lugar comum
que é a vivéncia do contexto rural nas Serras do Brigadeiro. Esse lugar é marcado pelo cultivo do

café, pelo resgate da historia Puri, pela importancia da familia e dos valores na roga. A marca
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espacial da agricultura familiar com o cultivo do café e um tipo de organizacdo social, popular,

comunitaria, configura as especificidades locais.

5.1.1 REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE EDUCACAO DO CAMPO

Ao serem questionadas (0s) sobre o que €, para elas (es) Educacdo do Campo, as (0s)
entrevistadas (os) falaram sobre uma educacdo que se relaciona a vida no/do campo, ndo
simplesmente o espago rural, mas o campo no contexto da agricultura familiar camponesa em
Araponga: a cultura e 0s costumes da roga, a histéria que remete aos indios Puri, o respeito a
natureza, o trabalho na agricultura familiar. Uma educacdo que pode, inclusive, resgatar os
valores camponeses. Falam também sobre uma educacdo que valoriza o campo, 0S
conhecimentos e a vida no espaco rural.

Em alguns momentos, a Educagdo do Campo parece ser definida a partir da proximidade
entre a educacgdo e o contexto local vivenciado pelos estudantes, possibilitando uma integracéo

entre teoria e pratica:

Pra mim, educacdo do Campo, é uma coisa, uma educacdo, que tem a ver
com o que o estudante vive, ndo é aquela coisa de outro mundo, que o
professor estd falando, mas o aluno s6 esta imaginando como é que é e
ele ndo tem aquela vivéncia. Os alunos podem estar vivenciando aqui e
podem estar aplicando também (Lediene Moreira da Silva, técnica em
agropecuaria e monitora da EFA Puris, em entrevista realizada em 26 out.
2010).

Essa proximidade da escola com o contexto dos educandos vai além da unido entre teoria
e pratica. Significa também o aprendizado para além dos conhecimentos escolares: a Educacao

do Campo, segundo um dos entrevistados, passa um “conceito muito grande”, um conhecimento
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carregado de sentido, voltado a uma determinada forma de agir sobre o espaco: conhecer e cuidar
da natureza e da cultura. Um conhecimento que potencializa uma forma de relacdo dos
agricultores e, em especial, dos jovens, com 0 espaco, ensinando novas alternativas de
organizagdo, produgéo, desenvolvimento local, mostrando, a0 mesmo tempo, a importancia da

natureza e da cultura nesse processo:

A Educacdo do Campo ndo é simplesmente... Acho que ndo é
simplesmente ler e escrever. Ela passa um conceito muito grande da
biodiversidade, plantas e da cultura como um todo. (...) A gente sabe que
é uma escola diferenciada, uma escola que pode formar os jovens para
eles escolherem o que quiserem. (...) E por ali que vdo aprendendo a
desenvolver mais a juventude e utilizar mais o meio rural (Cosme
Damido de Oliveira, agricultor e membro da AEFA, em entrevista
realizada em 28 out. 2010).

O resgate dos valores camponeses e a valorizagdo do campo, por sua vez, nos mostram
uma representacdo de Educacdo do Campo como forma de ressignificar o espaco rural para os
agricultores, camponeses, mostrando suas potencialidades e construindo possibilidades para a
permanéncia da juventude no campo.

Assim, Educagdo do Campo é considerada um instrumento para valorizar a vida e o
sujeito do campo, mostrando, através dos aprendizados sobre o campo e a cidade, que 0 espago
rural ndo é pior que o urbano, que as formas de organizacdo e o trabalho no campo sdo téo
importantes quanto 0s que ocorrem nas cidades, que no campo também é possivel ter acesso a
bens e servigos considerados da cidade, como ter celular e carro. E, ainda, que no espago rural os
conhecimentos sdo atualizados, h& aprendizados que permitem a mudancga de acordo com novos
contextos, como por exemplo, os debates em torno da questdo ambiental e da sustentabilidade,
junto a valorizacdo de alimentos ecolégicos e saudaveis, chamando a atencdo dos agricultores

para a producdo organica e agroecoldgica.
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Eu acho que é toda proposta de educacdo que direcione, que busque um
pouco mais de autonomia, que busque resgatar esses valores, ressignificar
0 espaco rural para os agricultores, para os camponeses (Fabricio Vassalli
Zanelli, gedgrafo e monitor da EFA Puris, em entrevista realizada em 27
out. 2010).

Pra mim, educacdo do campo é vocé pensar uma educacgdo que valorize,
que reconheca de fato aquilo que aqueles estudantes 14 da zona rural
conhecem. Valorizar o meio dele, valorizar o campo, valorizar o
conhecimento que o avd, que o tataravd, que o bisav, que 0s pais tém Ia
no campo, dentro da cultura, dentro da religiosidade e da questdo dos
valores humanos. (...) Nao é porque é educagdo do campo que vocé nao
vai informar esse estudante que existem tecnologias hoje, que existem
automoveis, que existe avido, tem esse mundo, mas que o importante é
vocé valorizar aquele mundo que ele estd. O que vocé sabe aqui na roca,
aqui no campo, é tdo importante quanto aquela pessoa que fabrica o
avido, ou que fabrica o automovel, que é médico ou dentista. Sua
profissdo aqui enquanto agricultor, que leva em consideracdo o meio
ambiente na producdo agroecolégica hoje, é tdo importante quanto essas
pessoas que estdo la na cidade, que tém carro, que sdo dentistas ou que
sdo medicos, que sdo professores, ou filosofo, acho que é importante
equilibrar.  (Romualdo José de Macedo, pedagogo, técnico em
agropecuaria e monitor da EFA Puris, em entrevista realizada em 27 out.
2010).

Um pai me perguntou um dia se n6s poderiamos dar garantia que o filho
ia passar por aqui e ia continuar no campo. Eu quase tive que perguntar
pra ele se ele garantia que o filho dele ia ser agricultor. Agora, a medida
que eu conheco: aonde eu to inserido, a minha qualidade de vida, que ela
ndo € pior do que a de ninguém que esta 4 na cidade, que eu posso ter
carro, posso ter celular morando na zona rural; pra mim, a minha vida
profissional é uma maravilha. O dia que eu tiver conhecimento disso eu
valorizo (Maria Rosania Lopes Duarte, agricultora e secretaria da EFA
Puris, em entrevista realizada em 27 out. 2010).

Essa ressignificacdo do espaco rural que, nas praticas sociais, pode ser também a
vizibilizacdo do que sempre foi o campo, esta ligada a compreensdo deste como espacgo

multidimensional. O campo n&o é s6 o0 espa¢o da producdo agricola, mas é também lugar de vida,
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onde existem identidades, culturas, valores, costumes, muitos dos quais fundados na relagéo entre

sociedade e natureza.

Educacdo no Campo, eu acho que é o aprendizado sobre 0 campo mesmo,
tudo que estd no campo, a natureza. Nao s as coisas de producéo, s6
dinheiro, mas todos os valores. Porque no campo também tem valores
culturais, que muitas vezes ja ficaram esquecidos, que as vezes a gente...
A gente estd aqui através de um resgate de um valor cultural, que foi
obtido através da natureza, que estd aqui perto da gente, que pode
transformar em coisas significativas. E o conhecimento de tudo que esta
ligado a natureza. (...) Coisa do campo é coisa que valoriza o que esta ali
no campo (Leidiene Aparecida de Souza, estudante da EFA Puris, em
entrevista realizada em 26 out. 2010).

A partir de suas multiplas dimensdes, as representacfes nos chamam a atencao, também,
para o reconhecimento do campo como lugar de contradigdes e, assim, espaco de lutas, de
organizagdo popular, de busca pelo acesso a terra e melhores condi¢bes de vida e trabalho,

presentes e futuras, como chama a atencédo outro entrevistado:

Vocé estuda no campo, trabalha no campo, entende o pessoal daqui.
Porque eu ndo conseguia entender muita coisa, ndo conseguia entrar na
minha cabe¢a muita coisa, tipo essa questdo de Movimento de Sem-
Terra: eu achava esse pessoal muito doido, via na televisdo, “o qué que
tem na cabeca desses caras?”. Fui entender depois que eu vim pra ca. E
Vérias outras coisas da formagdo do territério. Nem passava pela minha
cabega, que era um negocio de luta (Luan Ritchelle dos Anjos, estudante
da EFA Puris, em entrevista realizada em 26 out. 2010).

Percebemos, assim, uma tendéncia entre as (0s) entrevistadas (os) da EFA Puris em
relacionarem a Educagdo do Campo a ressignificagdo do espaco rural para 0s povos do campo:
uma educagdo que, partindo do contexto local, ajude a construir um novo olhar sobre o campo,
como espacgo ndo sO de producdo, mas de valores, de conhecimentos e novos aprendizados, de
relacio com a natureza, espago que abriga uma diversidade de sujeitos, onde existem

contradi¢fes, movimentos e lutas camponesas, onde hd qualidade de vida e possibilidade de
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acesso a bens e servicos diversificados. Uma ressignificacdo do campo no contexto da agricultura
familiar camponesa, que evidencia uma determinada concepg¢do de organizagdo e
desenvolvimento rural politicamente situada ao lado das lutas camponesas e agroecoldgicas.
Podemos dizer, portanto, que a légica de ressignificacdo do espaco rural, ou de visibilizacdo do
campo em suas multiplas dimens@es, constitui uma tendéncia da Representacdo Social dos

entrevistados da EFA Puris sobre Educagdo do Campo.

5.1.2 REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE TERRITORIO

O territério, como apresentado pelas (0s) entrevistadas (0s), € o espago de integracdo de
pessoas e lugares; espaco delimitado por uma construgdo social a partir dos grupos locais, ou por
uma cria¢do via processo institucional. As representacdes sociais sobre territorio apresentaram,
assim, duas tendéncias principais: territdrio como articulacdo, que tem como finalidade promover
0 desenvolvimento local e a preservacdo ambiental; e territorio como espago delimitado, em
funcdo de identidades e formas de organizacdo socioespacial ou por determinagde spoliticas e
institucionais.

Na primeira tendéncia, como espago de integracdo, o territorio € considerado uma
possibilidade de juncdo de determinados espacos ou 0 agrupamento de pessoas tendo como
objetivo comum a preservacdo cultural e ambiental, a busca por formas sustentaveis de uso da
natureza e a realizacdo de acdes voltadas para o desenvolvimento local, para a busca por
melhorias na qualidade de vida no campo, por mudangas nos aspectos estruturais, sociais e

econdmicos.

Territorio, pra mim, € uma area onde as pessoas se reinem, tem que ter o
compromisso, tem o desejo de estar preservando. Tipo assim, o Territorio
do Parque: onde junta varias pessoas de varios movimentos tendo o
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mesmo objetivo: de estar preservando o local, resgatando coisas que um
dia irdo se perder (Lediene Moreira da Silva, técnica em agropecuéria e
monitora da EFA Puris, em entrevista realizada em 26 out. 2010).

Acho que territorio é... Faz parte de uma jungdo dos municipios, porque
tem varios municipios envolvidos nesse territorio. Faz parte dessa
interligagdo dos municipios, para ir preparando esse povo, para saber
utilizar das matas, das plantas, e até da propria fauna mesmo (Cosme
Damido de Oliveira, agricultor e membro da AEFA, em entrevista
realizada em 28 de out. 2010).

E um espago geografico, que pode ser menor: uma comunidade, onde tem
varios corregos, ou entdo pode ser uma coisa mais ampla: vocé pode ter
vérias comunidades e ter um territdrio. Araponga é um territorio, tem um
limite, uma demarcacdo. E quando vocé abre pra outros municipios, a
questdo territorial, é fazer com que (...) eles pensem uma forma coletiva
pra desenvolver juntos. (...) Pensar o desenvolvimento, mas no coletivo.
(...) Pensar coletivamente o desenvolvimento por igual. Ndo é um ai e
outro de ca e ai comecar a brigar pelo espaco. Quando vocé fala de
territério, vocé envolve uma abrangéncia maior, vocé tem mais
municipios, vocé tem uma diversidade maior de populagdo, onde podem
ter alguns locais que tem cultura diferente, meios de viver diferente
(Romualdo José de Macedo, pedagogo, técnico em agropecudaria e
monitor da EFA Puris, em entrevista realizada em 27 out. 2010).

Ainda dentro desta ideia de integracdo na busca por mudancas, chama a atencdo outro
aspecto: o territério como espago multidimensional, onde se realizam a¢des que ndo dissociam as
variadas dimensdes — politicas, econdmicas, culturais e ambientais — do espago. Emerge uma

representacgdo de territorio fundada nas vivéncias e lutas politicas do campo.

Eu acho que dentro de um territdrio vocé pode estar integrando vérias
coisas. N&o pode estar mirando sé uma coisa, vocé tem que olhar ali e
tudo que est4 em volta também, fazer uma coisa integrada, pra melhorar
aquele lugar (Leidiene Aparecida de Souza, estudante da EFA Puris, em
entrevista realizada em 26 out. 2010).

Na segunda tendéncia, as representacdes evidenciam mais 0s aspectos que fazem com que

um espaco se diferencie de outros, que possibilitam a existéncia de um limite territorial, uma
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delimitacdo espacial, a qual, segundo os entrevistados, pode ser socialmente construida em
funcdo das identidades e das formas de organizagdo socioespacial de determinados grupos

sociais.

Territorio, pra mim, é uma parcela do espaco, de determinado lugar,
aonde existem tracos, relacfes de identidade entre aquela populacéo. Seja
essa relagdo construida por caracteristicas naturais fisicas, seja por
caracteristicas construidas por relagdes de trabalho, por outras relagfes de
vivéncia, de economia, enfim, mas é um lugar, uma parcela entdo desse
espaco, a onde o critério de identidade ele estd marcado, mas sem
restringir a identidade simplesmente a questao cultural... Mas existe uma
identidade que seja ainda, uma identidade econdmica, uma identidade, se
a gente for olhar, pela questdo do trabalho, mas envolvendo, claro, as
caracteristicas culturais também (Fabricio Vassalli Zanelli, gedgrafo e
monitor da EFA Puris, em entrevista realizada em 27 out. 2010).

As formas de organizacdo do espaco podem ser socialmente construidas, em funcdo de
um processo historico, continuo, de convivéncia entre grupos e também, inclusive ao mesmo
tempo, pode haver ac¢fes que impdem certa forma de organizacdo e de relacdo entre os grupos e
com a natureza. E o caso, por exemplo, da criacdo das Unidades de Conservagio e dos Territorios
Rurais e Territdrios da Cidadania, fruto de um processo institucional, muitas vezes imposto. Nas
Serras do Brigadeiro, ainda que tenha havido a participacdo das organizacdes locais na criagdo do
TRSB e do Parque Estadual da Serra do Brigadeiro (PESB), estes estdo vinculados a um modelo
de desenvolvimento que obedece a determinadas regras e hierarquias. Nas entrevistas pudemos

perceber essas diferentes territorialidades:

Territorio pra mim é uma area que tem, por exemplo: Territério da Serra
do Brigadeiro. Eu tenho essa referéncia que é o parque. Acho que eles
delimitam essa area do parque e chamam aquilo ali de Territorio. Ai é
toda a comunidade... (...) Cada Territério é diferente, especifico, €
diferente (Luan Ritchelle dos Anjos, estudante da EFA Puris, em
entrevista realizada em 26 out. 2010).

Olha, se eu fosse pensar em questdo de Territério Serra do Brigadeiro
seria um espago do qual alguns municipios fazem parte. Uma area bem
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marcada seria um territorio. Agora, por exemplo, existem determinadas
coisas, culturas que elas acontecem num determinado espaco. Vocé pode
determinar até um territério. N&o vai, as vezes, abranger tudo, mas tem
um grupo organizado que envolve com esse tipo de coisa... O que chama
de territorialidade (Maria Rosania Lopes Duarte, agricultora e secretaria
da EFA Puris, em entrevista realizada em 27 out. 2010).

Nesta ultima, podemos perceber, ainda, que a representacdo do territério como espago
delimitado parece incorporar, ainda que discretamente, a dimensdo da organizacdo social e das
escolhas que s&o feitas nas formas de uso e ocupagéo deste espaco, que nos dizem muito sobre as
diferencas, por exemplo, de territdrios camponeses e territdrios do agronegdécio.

O contexto de vida, 0S Qrupos e espacos nos quais estdo inseridas as pessoas
entrevistadas, ttm enorme influéncia sobre a suas representagdes. Assim, as representacdes se
ancoram ora em discursos da literatura sobre territdrio, ora nas vivéncias relacionadas a
organizagdo popular, a operacionalizacdo da politica publica de desenvolvimento rural e a
preservacdo ambiental. Nesse sentido, chama a atencdo a associacdo feita com o TRSB e, em
certa medida, com o PESB, ideias que de alguma forma ja estavam presente no cotidiano dessas
pessoas e que remetem a relacdo entre sociedade e natureza.

Embora tenhamos destacado duas principais tendéncias, em geral, a representacdo social
sobre territorio aparece associada a ideia de preservacao da natureza, que de certa forma, parece
até mesmo um elemento da identidade camponesa. E como se a relagio de proximidade e respeito
da sociedade com os recursos naturais e a biodiversidade, implicando em formas alternativas de
desenvolvimento da agricultura, fossem as caracteristicas que conferissem certa especificidade ao

territorio.
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5.1.3 REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE TERRITORIO EDUCATIVO

Em geral, nas entrevistas, as ideias sobre Territorio Educativo apareceram relacionadas as
de Educagdo do Campo, territdrio e espago rural. Ainda que estas palavras ndo tenham sido ditas
por todas as pessoas entrevistadas, estava presente nas mensagens a ideia de educagédo
relacionada ao contexto de vida e trabalho no campo, ou algum tipo de referéncia as EFAs e ao
Territorio da Serra do Brigadeiro.

A maioria dos entrevistados demonstrou uma compreensdo de Territério Educativo com
certa énfase na relacdo entre educacdo e contexto local, embora tenham abordado diferentes
dimensdes desta relagdo. Consideraram o0 espaco vivido, o espaco das relagdes sociais, da
convivéncia, do cotidiano, como um espaco educativo. As identidades, culturas e histérias de
determinado grupo social ficam marcadas no espago, no territorio, e revelam 0s processos
vivenciados, escolhas politicas e formas de organizacdo da sociedade, se tornando, portanto,

educativas.

Qualquer lugar que vocé esteja, e tudo ao seu redor € um espago
educativo. Aquele paiol que a gente esta enxergando, essa paisagem, tudo
isso é um territorio educativo (Fabricio Vassalli Zanelli, gedgrafo e
monitor da EFA Puris, em entrevista realizada em 27 out. 2010).

Tudo que tem dentro desse espaco como forma de educagdo: o meio
ambiente, o clima, a cultura que tem ali dentro, a origem desse povo, 0
porqué disso assim. Eu fico pensando assim: a escola tem o nome Puris,
ndo acho que é a toa. Ldgico que foi um nome escolhido, mas acho que,
muito antes disso, as pessoas que ajudaram a pensar essa escola, a
idealizar, a fazer acontecer, o porqué disso, por que querer uma escola de
agricultor, querer essa liberdade, querer algo que identifigue com esse
povo... E ai isso esta 14 na origem das pessoas, serd que as pessoas tém
descendente indigena? Por que esse pensamento diferente? O qué levou
as pessoas a pensar em se organizar, a ser diferente, a querer algo mais
proximo daquilo que eles fazem? (Maria Rosania Lopes Duarte,
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agricultora e secretaria da EFA Puris, em entrevista realizada em 27 out.
2010).

Outras ideias ddo mais centralidade a educagdo contextualizada como possibilidade de

oferecer uma formacdo técnica diferenciada para quem vai trabalhar no campo ou com 0s

agricultores, que valorize a cultura e os conhecimentos locais, e que construa outras formas de

didlogo entre os conhecimentos técnicos e os saberes locais, como exemplifica o trecho de

entrevista a seguir:

A formacdo é voltada para a atividade que acontece nesse territorio. A
atividade que acontece em determinado territério, a gente adéqua
condicdes que fazem aquilo ficar mais facil ali. A gente forma aqui e vé
que tem debilidades de plantio, alguma coisa que a galera ndo produz,
entdo é uma coisa que vocé vai estar inserindo, ndo vai sé estar
melhorando. Acho que é muito amplo o jeito que vocé pode trabalhar
com essa escola aqui. E vocé trabalha muito mais diretamente pela
formacg&o. A formag&o técnica, em outro lugar, vai chegar aqui impondo e
falando como é que faz. Aqui ndo, vocé ja trabalha junto, na sua casa. Ja
conversa com seu pai, com a sua mae, tudo que aprendeu... Acho legal
demais (Luan Ritchelle dos Anjos, estudante da EFA Puris, em entrevista
realizada em 26 out. 2010).

Outra énfase foi dada a relagdo entre sociedade e natureza, considerando o territorio

educativo como espaco onde a educagédo possibilita a construcdo de novas atitudes de respeito

com as pessoas € a natureza.

Um grupo de pessoas de um determinado espago que pensam ou que
querem, que buscam uma educagéo diferenciada (...). Uma educacdo que
é voltada para o que nds queremos. (...) Eles vao receber uma educacéo
mais voltada, ndo vai ser s6 aquilo ali, mas o que vai pesar é aquela
informagdo que 0s pais ou que 0s jovens estdo reivindicando naquele
espaco onde estdo, que valoriza aquilo ali, que leva em consideracdo a
sua cultura, isso eu acho importante, e fazer com que as pessoas se
conhegam. Porque hoje acontece o seguinte, que, 0s livros sdo
valorizados, tudo aquilo, pra eu falar que aquela experiéncia que eu tenho
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l& em casa, pra eu poder falar que hoje os sistemas agroflorestais, que a
agroecologia funciona, “mas isso esta publicado onde”? Tem uma
faculdade, que é a Universidade Federal de Vicosa onde que tem um
pesquisador que pesquisou e falou que isso funciona. Infelizmente o que
esta hoje colocado € isso ai. (...) Fulano de tal tem um conhecimento de
plantas que é uma beleza, mas em qual livro que esta escrito que aquilo
ali funciona? N&o, ndo ta escrito em livro ndo, porque? O conhecimento
que tem Ia pratico tem que estar escrito no livro? Isso tem que ser
reconhecido, tem que ser valorizado esse conhecimento como forma de
aumentar a autoestima das pessoas e fazer com que 0s mais jovens, com
que os adolescentes passem a reconhecer aquela familia, aquela pessoa
como importantes da comunidade. (Romualdo José de Macedo,
pedagogo, técnico em agropecuaria e monitor da EFA Puris, em
entrevista realizada em 27 out. 2010).

Porque o territério e a EFA tem toda uma visdo de educacdo, que a
educacdo ndo é simplesmente tratar as pessoas bem, mas também tratar a
natureza bem, se vocé tratar as pessoas bem e tratar a natureza bem, é a
melhor maneira que ela merece (Cosme Damido de Oliveira, agricultor e
membro da AEFA, em entrevista realizada em 28 out. 2010).
Os outros entrevistados explicaram o Territorio Educativo dando mais énfase as acgdes
coletivas que ele proporciona ou representa: a inclusdo ou o envolvimento de uma diversidade

maior de pessoas e ideias que em outras situacdes podem estar excluidas da participacéo;

Que todo mundo pudesse participar, que houvesse cada vez mais ideias
para buscar melhorias, que pudesse ser ndo sé do territorio, que
envolvessem todas aquelas pessoas que fazem parte do territorio, mas que
ndo estdo no territério assim (Leidiene Aparecida de Souza, estudante da
EFA Puris, em entrevista realizada em 26 out. 2010).

E acdes de fortalecimento de experiéncias de Educagdo do Campo, que ocorrem através do apoio
as experiéncias e seus sujeitos, ou na forma de articulagdo entre experiéncias educativas, criando
uma rede que embora seja descontinua no espago, reune, através da educacdo do campo, sujeitos

de diferentes lugares e contextos sociais, que juntos questionam e recriam relacdes de poder.
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Ai acho que teria mais a ver com a questdo da educacdo. No caso,
focalizar mais na educacdo. Poderia ser... Trabalhar com varios temas, ou
poderia ser trabalhar com ex-alunos de EFAs, ou também, ou ndo, ndo sei
(Lediene Moreira da Silva, técnica em agropecuéria e monitora da EFA
Puris, em entrevista realizada em 26 out. 2010).

Territorios Educativos, eu acabo pensando mesmo naquilo que a gente
esta fazendo aqui, que é essa questdo da articulagdo das EFAs. Uma coisa
que me veio foi isso. Criando ao longo dessa articulagdo, um territdrio,
outra territorialidade. Até inclusive de certo enfrentamento com,
principalmente as leis, & superintendéncia, e criando outra relacdo de
poder também com esses individuos, com o pessoal que executa, que esta
nesses cargos publicos que, na maioria das vezes invés de auxiliar esta
punindo. Esses encontros, acho que tém servido bastante para nos
instrumentalizar pra alterar essa relagdes mesmo com esses Orgaos.
Pensei que essa articulagdo das EFAs seria talvez esse Territério
Educativo, ou que territorio educativo pode ser qualquer coisa, a partir do
momento que da pra se falar de quase tudo a partir do que ta ao seu redor
(Fabricio Vassalli Zanelli, gedgrafo e monitor da EFA Puris, em
entrevista realizada em 27 out. 2010).

5.2 ECOJOVEM: “ALEM DE VIVER NA ROCA, E PRECISO ESTAR FELIZ”

Os quatro entrevistados participam ou ja participaram de organizacBes da agricultura
familiar como Sindicato de Trabalhadores Rurais de Divino, Cooperativa de Crédito Solidario —
Ecosol, Associagdo de Produtores, diretoria do CTA e atividades organizadas nas comunidades
por essas organizagdes, além de participarem de grupos de jovens e da Pastoral da Juventude
Rural. Trés destes ja participavam ou haviam participado destas organiza¢fes antes da criacdo do
Ecojovem e inclusive relacionam este movimento existente em torno da agricultura familiar
como responsavel pela criagdo do Ecojovem. Foi através da participacdo, do reconhecimento da
importancia destes movimentos para a agricultura familiar e da percep¢éo de que a maioria dos

jovens na zona rural estava distante destas organizacgdes que algumas pessoas se mobilizaram na
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criacdo do Ecojovem. Outro participante ja vivenciou um caminho inverso: comegou a participar
do Ecojovem quando de sua criacdo, entrou para a comissdo organizadora, e sO entdo se
interessou e se aproximou dos outros grupos e organizagoes.

Os entrevistados, embora sejam de comunidades rurais diferentes, ttm em comum essa
vivéncia nas organizagdes coletivas, sociais, comunitarias, populares. Véem as organizagdes
como algo fundamental para a construgdo de alternativas de producdo, comercializagdo e a
melhoria da qualidade de vida na zona rural. Partilham de um olhar critico sobre a producéao
agricola e a vida no espaco rural, sobre os perigos da utilizacdo de agrotoxicos, do desmatamento,
da perda e contaminacdo das nascentes, do assoreamento e da polui¢do dos rios. Sdo jovens que
transmitem uma enorme alegria ao falarem da zona rural e da opc¢do que fazem por continuarem

vivendo ali e, para alguns, por continuarem trabalhando na agricultura.

5.2.1 REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE EDUCACAO DO CAMPO

A Educacdo do Campo € considerada, entre as pessoas entrevistadas, uma educacéo
ampla, que vai além da escola, que estd presente nas relagdes do cotidiano. Uma educacdo que
valoriza o espaco rural, a vida no campo, as pessoas, a historia, a cultura... Cada pessoa
entrevistada, no entanto, enfatiza uma dimensao da constru¢do do conhecimento:

A primeira ¢ a dimensdo do conhecimento em meio as relagcdes sociais, familiares e
comunitarias que tém como valores o respeito as pessoas e ao ambiente, a cultura e a historia do

local:

Pra mim, educacdo do campo é educacdo em todos os sentidos, s6 que
ndo é passada de uma forma formal. E educacio mesmo, de vocé falar
bom dia, falar muito obrigado, se despedir, o respeito com a familia,
respeito com os mais velhos, respeito com a cultura do lugar também,
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com a crenca, respeito com a terra. (...) E uma coisa engracada, porque
vocé chega, 0s mais novos, ndo sei se vocé ja prestou atencdo. Se tiver
um mais velho perto, pode nem ser parente, mas ele ja vai la tomar
bengdo. Porque ele sabe que ele tem que ter respeito com os mais velhos.
E ndo é sO porque alguém impde esse respeito ndo. Porque é uma
consideracao, ele sabe que aquela pessoa tem uma histéria, que ajudou a
construir o lugar... (...) Educagdo do Campo, acho que ela lida muito mais
com essa coisa de educacdo mesmo, de respeito, de crenca; e a outra
educacdo [escolar, tradicional] é mais uma questdo de aprendizado, de
conhecimento, de ter titulos, ter diplomas e tudo mais. Mas esqueceu um
pouco dessa educacdo que forma o carater das pessoas, forma o ser
humano. Eu considero todas as agdes que o sindicato faz, que eu fago,
que a comunidade faz, enquanto igreja, enquanto familias, algumas
familias, o grupo de reflex&o... Eu considero que isso é educacdo do
campo. (...) E muito mais que um Ecojovem, por exemplo. Convivio com
a familia... Acho que é educagdo do campo (Renata de Souza Gomes,
agricultora e organizadora do Ecojovem, em entrevista realizada em nov.
2010).

Outra dimensao é a construcdo do conhecimento entorno da agricultura, do trabalho, e da
mobilizacdo social nas organizacgdes tais como o STR, associacdo e cooperativa, que constroem

alternativas de trabalho, de producédo e comercializacdo agricola com mais respeito a natureza:

E respeitar a terra, saber lidar com a terra, saber trabalhar, saber
exatamente o que fazer com a terra. Que a gente vive da terra a vida
inteira e ndo sabe lidar 100% com a terra. O pai da gente é dono da terra,
sO tem um jeito de trabalhar, que ndo é errado, que é o jeito dele...
(Juscelio Lauriano de Souza, agricultor e participante do Ecojovem, em
entrevista realizada em nov. 2010).

E uma coisa bem complicada até de explicar. Conhecer na propriedade
mesmo, 0 qué vocé pode observar e tirar de proveito pra pessoa, pra
gente. Conhecer mesmo aquele lugarzinho que a gente mora, talvez a
gente ndo veja com o olho o qué tem ali na propriedade (...). Até mesmo
aprender a fazer caldas... Troca de experiéncias... Trabalhar na roga, a
questdo de plantar, a gente vive cada dia aprendendo. O meio social, a
maneira de aproveitar da natureza, respeitar; a agroecologia, a gente viver
em troca, até dos microorganismos que a gente nem V&, mas saber
respeitar, quase que se torna uma troca, uma troca de aprendizado. A
natureza nos da e nds em troca tentamos cuidar dela. E envolvido todo
mundo. Todo mundo tem o que ensinar todo mundo sempre tem que
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aprender mais coisa. Entre os vizinhos, até mesmo a natureza, a gente tem
muito que aprender com ela. As pessoas, a familia, tudo se integra. Quem
vem de fora, ensina. Quem vai, leva uma coisinha diferente, uma
experiéncia. A questdo da economia... O que vocé deve produzir na zona
rural, até mesmo comprar na cidade, tem a economia solidéria,
cooperativa de crédito, que seria uma maneira das pessoas na roga terem
outra visdo também em economizar, a0 mesmo tempo, questdo produtiva
também, investimento na propriedade... (Gilvane D. de Amorim,
agricultor e organizador do Ecojovem, em entrevista realizada em nov.
2010).

Outra dimensdo contrapde a Educacdo do Campo a relagdo entre professor e aluno que
desvaloriza o campo. Traz uma ideia de Educacdo do Campo como mudanga de pensamento,

como uma nova forma de ver o campo:

Educacdo do Campo: Consciéncia... Os professores ndo estarem falando
que o melhor estd na cidade, que estd no campo e que aqui a gente pode
fazer muita coisa boa. Pode ndo ter dinheiro, mas pode viver com sadde.
Quer viver bem, tem que viver na roga. Antes de tudo a educagdo do
campo estd na nossa mente: a gente vai passar aquilo que aprendeu
(Rubia de Souza Pereira, estudante e organizadora do Ecojovem, em
entrevista realizada em nov. 2010).

Embora enfatizem diferentes dimensdes, ha uma l6gica central nestas representacdes das
(os) participantes do Ecojovem sobre Educacdo do Campo: a ideia de uma educacdo que
ressignifica o campo, que traz novos olhares sobre o espaco rural, sobre a vida e o trabalho na
roga. Esses novos olhares incluem o respeito & natureza, & terra, ao modo de vida e a cultura do
campo. E, dessa forma, a educacdo do campo é também vista como um instrumento do
fortalecimento dos valores do campo e de busca por alternativas de organizacdo social e
produtiva mais sustentaveis. Tudo isso fora da escola formal.

Essa énfase na qualidade de vida, nas organizagdes de agricultores e no respeito a terra e
as pessoas do campo pode ser entendida a partir do contexto das organizacfes dos agricultores
em Divino e do conjunto de ac¢des que sdo realizadas pelas organiza¢des dos agricultores e pelo
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CTA que, em diversos espacos, enfatizam a importancia de se repensar as relacoes de trabalho no
campo, a juventude e a questdo de género, pensar uma agricultura sustentavel, sem agrotdxicos,
mais diversificada, que se preocupe com a preservacdo das aguas e da biodiversidade. Como uma
destas acOes, podemos citar as experiéncias recentes do CTA e STR de Divino na organizagdo
dos intercambios agroecoldgicos, que tém buscado socializar as praticas agroecoldgicas e de

transigdo agroecoldgica na zona da mata.

5.2.2 REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE TERRITORIO

O Territdrio, nas representacdes sociais dos entrevistados do Ecojovem, é uma por¢do do
espaco, uma area demarcada que ora Se apresenta como espaco ocupado: apropriado,
ressignificado e reconstruido socialmente; ora como espaco de protecdo ambiental, que deixa
mais evidente as relagdes entre sociedade e natureza.

Algumas ideias que relacionam o territério a espaco ocupado ou, apropriado por
determinado grupo social, chamam atencdo para os processos de mudanca e a construgdo de uma

consciéncia em relacdo ao uso deste espaco, como exemplifica o trecho de entrevista a seguir:

Territorio € um espago que a gente ocupa e que a gente molda de acordo
com as nossas ideias, nosso ideal, assim. A gente é capaz de mudar
qualquer territério desde que a gente ocupe de uma forma...
Conscientizada, sabe? E um espaco de mudanca, eu acho (Renata de
Souza Gomes, agricultora e organizadora do Ecojovem, em entrevista
realizada em nov. 2010).

Ha também a ideia de espago ocupado que chama a atencdo para a posse sobre

determinada area:
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E uma parte que é dividida e tem um dono especifico. Mas no Territorio
da Serra do Brigadeiro, acho que ndo é um dono especifico, todo mundo
tem voz. Pra mim é como se eles dividissem e pegassem as terras pra
cada um. Esse é o0 meu territdrio. Mas na Serra do Brigadeiro, acho que la
ndo tem um dono especifico (Rubia de Souza Pereira, estudante e
organizadora do Ecojovem, em entrevista realizada em nov. 2010).

Sendo espago de protecdo ambiental, o territério é considerado um lugar onde hd uma
relacdo de respeito e equilibrio das pessoas com o0 meio ambiente, uma ideia que muitas vezes se
confunde com a de Unidade de Conservacdo, haja vista a existéncia do PESB e de varios
trabalhos relacionados a preservacdo e conscientizagcdo ambiental que envolvem estes sujeitos,

suas comunidades e as organizacOes de agricultores.

Territorio seria prote¢do, ou aproveitar da natureza sem prejudica-la,
viver em bom convivio... Tem vaérias diversidades de plantas, de animais.
Sei que a Serra do Brigadeiro pega alguns municipios... (Gilvane D. de
Amorim, agricultor e organizador do Ecojovem, em entrevista realizada
em nov. 2010).

Em outros momentos a ideia de espago de protecdo ambiental se mistura ao espaco de
identidade, com o qual se criam vinculos simbélicos, o que poderia ser inclusive, um espago onde
a identidade, o sentimento de pertencimento ao lugar esta ligado a proximidade e ao convivio

com a natureza.

Um lugar que a gente mora. Meu territério. Ja ouvi falar no Territério da
Serra do Brigadeiro. Uma érea de vegetacdo. N&o sei. Primeira palavra:
Parque. Uma &rea onde é cercada, seja mapeada e tem, sei 14, algum
privilégio. Ser diferente do outro. Voltado pra roga (Juscelio Lauriano de
Souza, agricultor e participante do Ecojovem, em entrevista realizada em
nov. 2010).

Percebemos, portanto, uma tendéncia em representar o territorio como espaco demarcado,

mas, sobretudo, um espago onde estdo marcadas as relacfes entre sociedade e natureza, onde
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existe consciéncia sobre as formas de ocupacdo e uso; uma ideia que se confunde com a de
Territorio da Serra do Brigadeiro que, por sua vez, se ancora na representacao de parque, como
area de preservacdo ambiental.

5.2.3 REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE TERRITORIO EDUCATIVO

Assim como ocorrido entre os sujeitos da EFA Puris, no Ecojovem, as ideias sobre
Territorio Educativo tomam como base as ideias de Educacdo do Campo e Territdrio e acabam
enfatizando dois principais aspectos: a relacdo entre sociedade e natureza e o espago vivido.

O aspecto da relacdo sociedade-natureza chama a atencdo para o Territorio Educativo
como espaco onde existe a preservacdo ambiental, a utilizagdo sustentdvel da natureza e a
agricultura ecoldgica; mais uma vez associado a ideia de Territdrio (ou Parque) da Serra do

Brigadeiro, como exemplificam os trechos a seguir:

Agroecologia, tirar proveito... (Gilvane D. de Amorim, agricultor e
organizador do Ecojovem, em entrevista realizada em nov. 2010).

Territorio da Serra do Brigadeiro. Ninguém € dono dele, todo mundo
vive, onde come um come dois. Um territério mais organizado, onde
existe educacdo do campo, conscientizacdo do meio ambiente, preservar
0 meio ambiente... (Rubia de Souza Pereira, estudante e organizadora do
Ecojovem, em entrevista realizada em nov. 2010).

O Territorio Educativo é também considerado como espaco vivido, destacando as
relacBes sociais, comunitarias, e 0s espagos de convivéncia, como espagos de conhecimentos,
aprendizados e de educacdo, onde se constroem valores como a simplicidade, a vivéncia em

comunidade, o respeito as pessoas € a natureza:
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Comunidade. Quando vocé vive na comunidade, vive a comunidade,
vocé aprende demais, demais mesmo. Eu falo isso com toda certeza do
mundo. Porque eu fico mais na casa dos outros do que na minha casa.
“D4&” de tarde, eu vou pra casa de um vizinho qualquer, ai a gente comeca
a contar caso, vai contando caso, desde receita de bolo até o significado
da estrela tal que esta 14 no céu, o significado do eclipse que da de tanto
em tanto tempo... Educagdo do campo, assim, comunidade, de ver a
comunidade, porque é uma sabedoria que impressiona! Um territério
educativo, seria onde existissem pessoas com essa consciéncia de que a
educacdo ndo se limita sé ali, que ela vai mais além (Renata de Souza
Gomes, agricultora e organizadora do Ecojovem, em entrevista realizada
em nov. 2010).

Onde as pessoas respeitam, educam... (Juscelio Lauriano de Souza,
agricultor e participante do Ecojovem, em entrevista realizada em nov.
2010).

E uma forma de entendimento que situa o Territério Educativo e, em especifico, a
Educacdo do Campo como educacgdo ndo-formal e até mesmo informal, que se realiza para além
das esferas institucionais da educacdo formal, que enfatiza a dimensdo educativa das relagdes
sociais do campo e da organizagdo camponesa e que nos chama para a escala local: o territério
camponés que se espacializa nas comunidades e nos grupos de formacdo e de organizagdo

popular dos agricultores.

76



6. REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE TERRITORIO, EDUCACAO DO CAMPO E
TERRITORIO EDUCATIVO: RESSIGNIFICACAO DO ESPACO RURAL

A atencdo que é voltada para as relagBes sociais construidas no campo e os valores de
respeito a natureza sdo caracteristicas marcantes nas representacdes sociais sobre Educagdo do
Campo dos participantes do Ecojovem e da EFA Puris. Na EFA Puris, ainda que a dimenséo
educativa das relagbes sociais esteja presente nas falas, os participantes destacam mais a
dimens&o formal da educagéo e utilizam nas explicagdes sobre a Educacdo do Campo expressoes
como “escola”, *estudo”, “estudante” e “professor”, diferente das representagdes dos
participantes do Ecojovem, que chamam mais a atengdo para uma educacdo que acontece no
cotidiano, nas vivéncias coletivas, nas familias, comunidades e organizagbes sociais. Ao
definirem a Educacdo do Campo, o0s entrevistados ancoram suas representagdes em acdes tais
como “saber”, “entender”, “conhecer”, “aprender”, “ver”, “conviver”, “trocar experiéncias” e
“trocar aprendizados”, que acontecem no cotidiano, em casa, no trabalho, em uma conversa com
0 vizinho, em uma atividade, em um encontro etc.

Essas ldgicas tém enorme sentido quando analisadas em acordo com o contexto de cada
uma das experiéncias de referéncia dos sujeitos. Na EFA Puris as representactes sobre Educagédo
do Campo sdo mais facilmente ancoradas no tipo de experiéncia vivenciada por todos 0s
entrevistados e que eles sabiam ser o foco da pesquisa: uma experiéncia educativa formal, a
educacdo escolar. Ja os participantes do Ecojovem vivenciam uma experiéncia educativa que nao
tem uma estrutura formalizada, na qual cada encontro é de um jeito, sobre um tema diferente, que
acontece nas comunidades rurais do municipio, muitas vezes na casa de uma familia agricultora,
que participa do encontro contando a histdria daquele local, mostrando a propriedade e
explicando a forma de producdo, as escolhas feitas, as perspectivas... O Ecojovem, como

dissemos, € uma experiéncia ndo-formal de educagdo que combina também processos educativos
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informais, valorizando a comunicacdo, a criatividade, a expressdo e o dialogo entre as diferentes
gerag0es, origens e formacdes.

Entretanto, analisando o conjunto dessas representacdes sociais, é possivel notar que a
ideia de Educacdo do Campo vai muito além de sua caracteristica formal e ndo-formal. Além
disso, ha uma tendéncia em representar a Educacdo do Campo como uma educacdo que
possibilita a construcdo de novos significados sobre o espaco rural. Essa ressignificagdo ou
visibilizacdo do campo para e pelos prdprios povos do campo € uma concepgdo que valoriza a
vida e o trabalho no campo, indo mais além, construindo uma ideia de espaco rural como
territorio camponés, onde o0s sujeitos do campo resistem e existem frente a um modelo
hegemonico de desenvolvimento que desterritorializa a agri-cultura e territorializa o capital, o
agro-negdcio. S&o camponeses que re-existem, se re-inventam e constroem alternativas de
reproducdo social com base no respeito a vida, as pessoas, a cultura, a historia e a natureza. E
nesse contexto, vale salientar, tem enorme importancia a organizacao social popular e as redes de
relacBes familiares e comunitéarias, citadas pelas (0s) entrevistadas (0s).

Essa ressignificacdo e visibilizagdo do espaco rural que chama atencdo nas representacfes
expressas no contexto desta pesquisa vai além do universo consensual, do senso comum e das
percepcOes imediatas das (0s) entrevistadas (0s). Esta € uma tendéncia verificada também no
universo reificado, entre pesquisadores e estudiosos do mundo rural, que tém tecido reflexdes
sobre as novas ruralidades.

O rural ressignificado, no ambito das discussdes académicas, passa a ser compreendido a
partir de suas multiplas dimensdes: econémicas, politicas, culturais, ambientais; como um espaco
ndo estritamente de producdo agricola, mas onde existem histdrias, culturas, sociabilidades
complexas, redes sociais variadas, novas institucionalidades, campos de disputas e conflitos em
diversas escalas.

E este o campo da Educagio do Campo, que nos coloca desafios mais complexos que o de

pensar uma educacdo que inclua os estudantes da zona rural ou que relacione os conteldos
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escolares ao contexto agricola: implica em pensar como 0s povos do campo compreendem seu
territdrio e como a educacdo pode contribuir para o seu fortalecimento.

As representacOes sociais dos entrevistados de ambas as experiéncias educativas chamam
a atencdo para aspectos diferentes, porém ndo excludentes sobre o territério e sobre Educagdo do
Campo. E possivel pensar um territorio como espago ocupado, espacialmente ou simbolicamente
delimitado, construido socialmente, fruto de uma relagdo entre pessoas e das pessoas com 0
ambiente; um espaco ocupado por determinado grupo social, marcado por identidades e
determinadas formas de inter-acdo, que possibilitam a sua constante reconstrucéo.

Dentre todos esses aspectos, chama atencdo a dimensdo social do territério ao mesmo
tempo em que se destaca a dimensdo da natureza, do ambiente fisico: as matas, 0s rios, o clima, a
biodiversidade. O que poderia ser visto como uma contradi¢do, neste caso, nos mostra como a
relacdo que a sociedade estabelece com a natureza esta ligada a determinada forma de pensar e
organizar este espago. Um territdrio, assim, poderia ser entendido ndo sé6 como uma construcao
social, mas uma construcdo em determinado espago e contexto.

A ideia de territorio associada a de natureza, chama a atencao para o contexto vivenciado
por estes sujeitos, numa regido onde ha menos de duas décadas se criou o Parque Estadual da
Serra do Brigadeiro e ha menos de uma década, o Territério Rural da Serra do Brigadeiro, que
teve 0 parque, ou a articulacdo social que ja existia em funcdo da sua criagdo, Como um eixo
identitario aglutinador dos municipios (FERRARI, 2008). Sao, portanto, duas ideias que no
cotidiano destes sujeitos estdo muito proximas.

Se por um lado essa conexao entre diferentes ideias dificulta o nosso entendimento sobre
0 que de fato os entrevistados entendem como territério, por outro lado, a mistura de ideias por si
sO ja é um indicador das representacdes e da busca por referenciais nas vivéncias e discussdes
sobre a agricultura ecoldgica e na convivéncia com uma area de preservagdo ambiental escolhida

para ser um espacgo de alocacdo de recursos. Isso € comum nas representacdes sobre territdrio em
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ambas as experiéncias, embora na EFA tenha sido mais enfatizado o territorio, enquanto espaco
sociamenbiental e, no Ecojovem, a ancoragem ainda é maior na ideia de parque.

Na EFA Puris a representacdo de territorio se ancora na ideia de Territério da Serra do
Brigadeiro, um conceito que ja estava presente no cotidiano dessas pessoas, haja vista, por
exemplo, que grande parte da infra-estrtutura, veiculos e equipamentos da escola foi adquirida
por meio de recursos do TRSB. Portanto, esses sujeitos elaboraram um conhecimento sobre
territorio com base no territdrio enquanto politica publica, ainda que ndo haja sempre uma
compreensao muito clara sobre sua forma de funcionamento, seus objetivos e sujeitos que o
compde.

O TRSB, enquanto politica publica, por outro lado, ndo parece ter alcancado o0 universo
das (0s) jovens do municipio de Divino, que ancoram suas representagdes no PESB. O municipio
de Divino teve, segundo monitoramento das agdes do TRSB nos anos de 2008 e 2009, 17 agdes
apoiadas pelo Territorio, mas apenas 7 foram concluidas e, ao que parece, nenhuma delas
focalizada na juventude do campo, enquanto em Araponga o nimero de a¢Oes apoiadas foi de 28
e de acOes concluidas, 24, incluindo diversas a¢des voltadas para a consolidacdo da EFA Puris
(BRASIL/MDAJ/SDT/TRSB, 2009).

Outro dado relevante é que nos documentos do TRSB, em especial no Plano Territorial de
Desenvolvimento Rural Sustentavel (PTDRS), a Educacdo do Campo aparece vinculada apenas a
criagéo e ao fortalecimento de EFAs. Ainda que exista, como vimos anteriormente, uma enorme
diversidade de experiéncias educativas do campo realizadas pelo TRSB, a dimenséo da Educacéo
ndo-fomal e informal é pouco discutida, o que pode dificultar, por exemplo, que este territdrio
chegue até as (0s) jovens do municipio de Divino, cuja experiéncia educativa ndo se enquadra na
Educagdo do Campo considerada oficialmente pelo TRSB. Neste sentido, pode-se perceber que a
representacdo de Territério como Parque, do Territério como uma acao de preservagdo ambiental

e ndo de fortalecimento, por exemplo, da juventude do campo.
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O destaque para a relagdo com a natureza, em especial no que se refere a ressiginificagdo
do espaco rural, aproxima as representacfes sobre Educacdo do Campo e sobre Territdrio para
ambos os grupos (EFA Puris e Ecojovem). O contato e 0 respeito com a natureza € uma
caracteristica fundamental do rural ressignificado. Poderiamos dizer que ha, nesse contexto da
territorializacdo camponesa, uma re-territorializagdo da natureza.

As representacdes sobre Territorio Educativo caminham neste sentido: remetem &s ideias
de Educacdo do Campo e de Territorio, retomando os aspectos sobre a relagdo entre sociedade e
natureza, sobre a busca por uma educacdo voltada para o contexto rural, que incorpora o
aprendizado dos valores, da vida em comunidade, do respeito as pessoas, as geracoes, a historia
do lugar e a natureza, aprendizados sobre o territério ocupado e recriado pela agricultura familiar
camponesa, trazendo também a tona a caracteristica da Educa¢do do Campo como processo
educativo que vai muito além da escola, enfatizando o espago das relagdes sociais como espaco
educativo. E neste sentido, se aproxima da concepgdo de Territorio Educativo apresentada por
Canario (2005): um territorio que relacione o aprendizado dentro e fora da escola e contribui para
a construcgdo de acOes transformadoras sobre aquele espaco.

As ideias sobre Territério Educativo, no entanto, a nosso ver, ndo chegam a configurar
uma representacéo social. No momento das entrevistas percebemos que as (0s) entrevistadas (0s)
nunca haviam escutado algo a respeito. Esta ndo € uma ideia que faz parte do cotidiano destas
experiéncias e comunidades, e ndo h4, portanto, o processo de ancoragem e objetivacdo que
ocorre quando o “conceito” passa a ser apropriado pelos grupos sociais. As ideias que
apresentadas, portanto, foram fruto de um exercicio individual de reflexdo e até mesmo algo que,
para cada um, seria um territorio educativo, um territério ideal, um horizonte, uma vontade de
melhor articulacdo entre territorio e educacdo do campo.

Por outro lado, os elementos trazidos pela discussdo sobre Territorio Educativo
contribuiram para que se compreendesse as representacdes sobre Territorio e sobre Educacdo do
Campo. Conhecimentos, que como ja foi dito, se relacionam a construcdo de outros olhares sobre
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0 espaco rural, a ressignificacdo do campo para 0s camponeses €, em especial, para 0s jovens.
Uma reconstrucdo que reconecta sociedade e natureza em meio a um contexto mais amplo do
capitalismo e da globalizagdo em meio a um periodo técnico-cientifico-informacional, de uma
I6gica de desenvolvimento que territorializa o capital e, de certa forma, desterritorializa a

natureza, tratando-a como riqueza e ndo como recurso (PORTO-GONCALVES, 2006).

6.1 GLOBALIZACAO, DES-RE-TERRITORIALIZACAO E MUNDO RURAL

Os discursos hegemdnicos sobre a globalizacdo constroem uma imagem de aldeia global:
diminuicdo das distancias, ampliagdo da comunicagdo e diluicdo das fronteiras, uma contracdo do
espaco e do tempo. Essas ideias, segundo Milton Santos (2004), sdo fabulacfes que sustentam um
pensamento Unico sobre a atual forma de organizacdo mundial, que envolve a ldgica da
financeirizacdo e da internacionalizagdo do capital.

No mundo rural essa racionalidade da globalizacdo traz a ideia de modernizagdo e
tecnificacdo da producdo agricola e impde novos usos e definicdes do tempo social ndo mais com
base nas relagbes com o ambiente, nas condigdes naturais e nos conhecimentos tradicionais, mas
nos conhecimentos cientificos, na busca por mais produtividade, tornando o campo o lugar
estritamente da producdo agricola, de um tipo especifico de producéo, e ndo como lugar de vida.
Uma ordem global que tenta impor uma Unica racionalidade a todos os lugares, segundo a qual o
meio técnico-cientifico-informacional se impde ao meio natural e a0 meio técnico que se baseia

em outras formas de pensar e organizar o espaco.

Nesse mundo rural assim domesticado, implanta-se um império do tempo
medido, em que novas regularidades sdo buscadas. (..) O respeito
tradicional as condig¢Ges naturais (...) cede lugar, em propor¢des diversas,
segundo os produtos e as regides, a um novo calendério agricola baseado
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na ciéncia, na técnica e no conhecimento (SANTOS, Milton, 2002, p.
305).

A globalizacdo pde em evidéncia um paradigma de desenvolvimento que tem como
centro as novas tecnologias, 0s avancos da ciéncia e da informagdo. Vivem-se nesse periodo a
expressiva integragdo financeira entre mercados, a formacéo de grandes blocos econémicos e o
surgimento de uma economia mundial. Neste contexto as fronteiras deixam de existir, em certa
medida, para a circulacdo de produtos e capitais. E o Estado, segundo Santos (2004), tem o seu
papel re-significado: reduz sua funcdo politica e torna-se regulador de ag¢bes no territdrio
nacional, atendendo as demandas do mercado financeiro internacional. Em meio a globalizacéo
hegemdnica perde-se um pouco do sentido politico na vida social e a economia e a cultura
parecem ter sido mundializadas.

Ao mesmo tempo, ganham destaque as nogdes de diversidades, particularidades,
processos locais de desenvolvimento e estratégias de territorializagdo, como a instituicdo de
territorios como foco de politicas publicas. Os lugares passam a ser valorizados pelas suas
diferencas e ganham visibilidade movimentos de resisténcia que buscam resgatar o sentido de
“lugar” e de “comunidade”, num processo contra-hegeménico de localizacéo e reterritorializagdo

ou, como acrescenta Haesbaert (2002), de constante desreterritorializagéo.

Um mercado avassalador dito global é apresentado como capaz de
homogeneizar o planeta quando, na verdade, as diferencas locais séo
aprofundadas. H& uma busca de uniformidade, ao servigo dos atores
hegemdnicos, mas 0 mundo se torna menos unido, tornando mais distante
0 sonho de uma cidadania verdadeiramente universal (SANTOS, 2004,
p.19).

E, se por um lado, fica mais distante a construcdo de uma “cidadania universal”, por outro
lado as acOes mais localizadas podem possibilitar a construgdo de alternativas de

desenvolvimento, de melhorias na qualidade de vida, de fortalecimento de identidades e da

autoestima. Segundo este proprio autor, hd uma transicdo em marcha, “por uma outra
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globalizacdo”, e a emergéncia de uma cultura popular coloca-se no centro desta transformacéo,
contrapondo-se a cultura de massas, apropriando das técnicas até entdo utilizadas
predominantemente por atores hegemonicos e afirmando a escala local, o lugar, como o espago
da cidadania. Trata-se, segundo o autor, de “uma constru¢cdo de baixo para cima, gerando
horizontalidades em diferentes escalas e cujo ponto central é a existéncia de individualidades
fortes e das garantias juridicas correspondentes. A base geogréafica desta construcdo seré o lugar,
considerado como “espaco de exercicio de existéncia plena” (SANTOS, 2004, p. 114).

Porto-Gongalves (2006) acrescenta, ainda, que este momento nos coloca o desafio de
pensar novas territorialidades, as relagdes que homens e mulheres estabelecem entre si e com a
natureza. O que diferencia, no contexto rural, as relacdes em torno da agricultura e do
agronegdcio, entre cultura e negocio. As relacbes de producdo e as forgas produtivas se
redefinem, nos dias atuais, em suas relagcGes com a natureza, indo além das relacGes entre capital,
trabalho e tecnologia. A propria ideia de ressiginificacdo do espago rural, ou a construcdo de
novas ruralidades, que ganha destaque nas discussdes sobre o espago rural hoje, esta ligada a
outra forma de pensamento sobre a relagéo entre sociedade e natureza.

A Educacdo do Campo tem em sua base histérica a busca por formas de desenvolvimento
contra-hegemdnicas, que possibilitem 0 acesso a terra e a permanéncia digna no campo, com
melhores condi¢des de trabalho, com qualidade de vida e com direito a educagdo propria que
possibilite a construgdo da autonomia dos povos do campo. A andlise da Educacdo do Campo no
contexto da EFA Puris e do Ecojovem nos mostra como a construcdo deste projeto politico de
desenvolvimento do campo é indissocidvel da construcdo de outros olhares sobre o0 espago rural e
de relacOes mais respeitosas entre sociedade e natureza.

A preocupagdo com 0 meio ambiente ndo aparece com tanta énfase na teoria sobre a
Educacdo do Campo como aparece a luta dos movimentos sociais pelo acesso a terra, por

exemplo. Por outro lado, é presenca marcante nas representacfes e nas praticas da EFA Puris e
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do Ecojovem. Entretanto, esta ndo é uma preocupacdo exclusiva com 0s recursos naturais, as
aguas, as plantas, os bichos... Tanto é que ndo se dissocia da ressignificagdo do espaco rural.

A relagdo com a natureza mostra a opgdo por determinadas formas de organizacao social
do espaco, do trabalho, da agricultura, da educagdo. O que se materializa, por exemplo, na énfase
dada, em ambas as experiéncias, para a agroecologia, enquanto pratica produtiva e sentido de
articulacdo politica com vistas num desenvolvimento mais sustentavel, social e ambientalmente
falando. Isso aparece ndo s nas falas das pessoas como nos projetos politicos e pedagdgicos, nos
temas de disciplinas ou de encontros, na oracdo que os estudantes da EFA criaram e dizem
sempre antes das refei¢Ges, nas propriedades onde se realizam os encontros do Ecojovem etc. A
agroecologia é, sem duvida, um ponto comum entre as duas experiéncias, 0 que mostra a

importancia desta discussdo no &mbito da Educacdo do Campo.

Obrigado Senhor, pela terra onde produzimos nossos alimentos. Queremos
alcancar a sustentabilidade praticando a Agroecologia. Juntos, com unido e forga
de vontade alcangaremos nossos objetivos. Queremos agradecer e pedir a bengéo
a todos aqueles que contribuiram pelo alimento aqui presente que sacia nossa
fome. Que nunca nos falte alimento. Nem a nossos irmados, amém. (Oragdo da
EFA Puris)

E também a agroecologia uma das préticas que tem fortalecido a resisténcia e a re-
existéncia dos agricultores, criando, fortalecendo e recriando territérios camponeses. A Educacao
do Campo contribui, sem duvida, para a construcdo de uma rede de relagfes sociais que aproxima
a juventude do campo e, aos poucos, contribui para a reconstrugdo dos olhares sobre o espaco
rural para os proprios jovens. E o que percebemos, por exemplo, ao ouvir os jovens falando que
depois de participarem do Ecojovem desistiram de ir para a cidade, ou que se sentiram mais
motivados a trabalhar no campo ao conhecerem, na EFA, as diversas possibilidades de produgéo
e de geracdo de renda por meio da agricultura familiar.

Os desafios, entretanto, ainda sdo imensos. Entre eles pode-se pensar em como fazer para

que a Educacdo do Campo consiga ir além de buscar o contexto de vida dos educandos,
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construindo aprendizados mais significativos e aproximando teoria e pratica. Para além de tornar
0 ambiente social um ambiente educativo, a partir da construcdo de um Territério Educativo,
como assim o definiu Canério (2005), até que ponto essa Educacdo do Campo poderia influenciar
nos rumos, no futuro, das comunidades? Para além da juventude rural, como ela contribui para a
consolidacdo de novas praticas e formas de pensar o espaco rural? Como ela influencia na
construcdo ou no fortalecimento dos territdrios camponeses, além de ser influenciada por eles? A
juventude pode ser multiplicadora dessas novas formas de pensar e organizar o espaco? E, ainda,
até que ponto a Educacdo do Campo pode influenciar mudangas nas escalas locais, regionais e
globais ao se relacionar com outras acdes e pensamentos no ambito das racionalidades e
movimentos contra-hegeménico que envolvem outros sujeitos do campo e das cidades? Qual o
sentido de vanguarda que a Educacdo do Campo afirma e desafia a educagdo como um todo?
Qual a contribuicdo tedrica da Pedagogia da Terra? Quais aspectos das experiéncias educativas
do campo podem constribuir para as diversas formas de educacdo?

Estes desafios colocam ainda a necessidade de pensar ag6es compartilhadas, de promover
mais dialogo entre conhecimentos populares e cientificos, do campo ou ndo, de construir politicas
publicas que fortalegam a especificidade da Educacdo do Campo em conexdo com outros

movimentos, outros territorios educativos, por outra globalizagao...
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APENDICE A - Experiéncias Educativas dos (as) agricultores (as) familiares nas Serras do
Brigadeiro identificadas a partir da analise de documentos do TRSB de 2003 a 2010

Natureza da Experiéncia educativa Municipio | Organizacdo, entidade Vezes
experiéncia (s) onde ou grupo relacionado que foi
educativa ocorre citada
Educacdo Formal EFA Puris Araponga AEFA Puris 18
EFA Fervedouro 2
EFA Muriaé 1
EFA Serra do Brigadeiro Ervélia AEFAE 17
Escola  Técnica Rural do  Centro | Miradouro Prefeitura Municipal de | 1
especializado em Educacédo do Campo Miradouro
Escola Integral Integrada a Comunidade Miradouro Prefeitura Municipal de | 1
Miradouro
E | Sistematica | Escolinha Sindical Fervedouro, | STRs de Fervedouro, | 2
d Miradouro, | Miradouro, Muriaé,
u Muriaé, Rosario da Limeira
c Rosario da
a Limeira
¢ Néo- Capacitacdo de professores em Educacdo | Municipios | EMATER 1
d | sistematica | Ambiental do TRSB
0 Capacitagao/formacéo de agricultores (as) Municipios | CTA-ZM, CEIFAR- | 47
n do TRSB ZM, CEPEC,
a Sociedade Amigos do
0- Iracambi, EMATER,
fo FUNDECIT, ARTR,
r Cooperativa de crédito
m de Araponga, CAAF,
al CREDITAG, Casas de
Cultura, Centros
Multiuso, Centro de
Apoio a Cultura e
CENAI
Arte-educagdo ambiental com criangas Araponga e | CTA, ARTR, STR 2
Divino
Educacdo informal | Instancias Territoriais Municipios | Organiza¢gGes do poder | 5
do TRSB publico e da sociedade

civil representados no
TRSB
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APENDICE B - Analise de Contelido das Representacdes Sociais da EFA Puris e do Ecojovem
sobre Educagdo do Campo, Territorio e Territérios Educativos

Representacdes Sociais de participantes da EFA Puris sobre Educa¢do do Campo

Sub-categoria

Categoria

n. de entrevistados

Relac&o campo-cidade

ContradicGes do espago rural

Teoria e pratica no processo de ensino-

aprendizagem

Ressignificacéo do espaco

2

1

rural

O rural e suas multiplas dimens6es

Relac&o entre sociedade e natureza

1

Representacdes Sociais de participantes da EFA Puris sobre Territério

Sub-categoria Categoria n. de entrevistados
Preservacao Articulacdo entre 2
Desenvolvimento local pessoas/lugares 2
Identidades e formas de organizagéo Espaco delimitado 3

espacial

Representacdes Sociais de participantes da EFA Puris sobre Territorio Educativo
Sub-categoria Categoria n. de entrevistados
Espago vivido 1
Formagé&o técnica Relacéo educacdo-contexto local 2
Relacdo sociedade-natureza 1
Incluséo 1
Fortalecimento de experiéncias Acoes Coletivas 2
educativas

Representacdes Sociais de participantes do Ecojovem sobre Educagdo do Campo

Sub-categoria Categoria n. de entrevistados
Convivio 1
Agricultura e organizagdes camponesas Ressignificacdo do Espago Rural 2
Relacéo professor-aluno 1
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Representacdes Sociais de participantes do Ecojovem sobre Territdrio

Sub-categoria Categoria n. de entrevistados
Espac;opaproprlado, Area demarcada; 2
055 PESB
Protecédo ambiental 2

Representacdes Sociais de participantes do Ecojovem sobre Territério Educativo

Sub-categoria Categoria n. de entrevistados
Preservacédo ambiental Relacdo Sociedade-natureza 2
Relacdes sociais Espago Vivido 2

Representacdes Sociais de participantes da EFA Puris e do Ecojovem sobre Educac¢do do Campo

EFA Puris

Ecojovem

Ressignificacéo do espaco rural

Ressignificagéo do
Rural

Espago Categoria

- Relagdo campo-cidade

- Contradicdes do espago rural
- Teoria e pratica no processo de ensino- aprendizagem -
O rural e suas multiplas dimens6es
- Relagéo entre sociedade e natureza

- Convivio

camponesas

- Agricultura e organizagdes

- Relagéo professor-aluno

Sub-categorias

Representacdes Sociais de participantes da EFA Puris e do Ecojovem sobre Territorio

EFA Puris Ecojovem
Avrticulacéo entre pessoas/lugares Area demarcada; Categoria
Espago delimitado PESB 9

- Desenvolvimento local Preservacéao
- Identidades e formas de organizacéao
espacial

- Espaco apropriado,
- Posse Protecdo
ambiental

Sub-categorias

Representacdes Sociais de participantes da EFA Puris e do Ecojovem sobre Territério Educativo

EFA Puris

Ecojovem

n. de entrevistados

Acoes Coletivas

Relacdo Sociedade-natureza

Categoria
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Relacdo educagdo-contexto
local

Espaco Vivido
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ANEXO A — Numero de estabelecimentos no TRSB por setor da Economia

Numero de Estabelecimentos por Setor da Economia no Territério Rural da Serra do Brigadeiro

Municipio Qagné:;riiaass Inddstria Corgit\l;itigéo Comércio Servicos Rurais
Araponga 1 0 0 11 6 634
Divino 2 10 83 35 1.059
Ervélia 1 32 11 84 30 1.036
Fervedouro 0 5 2 19 8 696
Miradouro 0 11 11 40 22 896
Muriaé 7 377 123 932 559 1.651
Pedra Bonita 0 1 0 2 1 878
Rosaro da 0 5 0 9 2 292
Sericita 0 3 2 7 5 837
Total Territério 11 440 159 1187 668 7979

Fonte: Sistema Nacional de Indicadores Urbanos (2002). Disponivel em Sistema de Informacdes Territoriais
(BRASIL/MDA/SDT, 2010)
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ANEXO B - Valor adicionado ao PIB por setor da economia no Brasil, em Minas Gerais e nos

municipios de Araponga e Divino

Valor adicionado ao PIB por setor da
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ANEXO C - Producéo agricolano TRSB

Producéo agricola por municipio do Territério Rural da Serra do Brigadeiro

Municipios/Produtos

Numero de Estabelecimentos

Valor da Producdo em Mil

da agricultura Agricolas reais
Araponga
Café (+ de 50 pés) 1293 18301
Feijdo 515 151
Milho em gréo 515 281
Banana (+ de 50 pés) 16 9
Divino
Café (+ de 50 pés) 1339 15684
Feijdo 315 94
Milho em gréo 823 1132
Banana (+ de 50 pés) 35 26
Ervalia
Café (+ de 50 pés) 1532 17084
Feijdo 846 345
Milho em gréo 839 781
Banana (+ de 50 pés) 22 11
Fervedouro
Café (+ de 50 pés) 1044 9472
Feijdo 291 106
Milho em gréo 567 773
Banana (+ de 50 pés) 12 24
Miradouro
Café (+ de 50 pés) 551 3800
Feijdo 269 84
Milho em gréo 425 4127
Banana (+ de 50 pés) 86 1271
Muriaé
Café (+ de 50 pés) 284 5498
Feijdo 57 27
Milho em gréo 263 1747
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Banana (+ de 50 pés) 50 117
Pedra Bonita
Café (+ de 50 pés) 844 8050
Feijao 472 112
Milho em gréo 484 243
Banana (+ de 50 pés) 16 9
Rosario da Limeira
Café (+ de 50 pés) 290 3184
Feijdo 98 23
Milho em gréo 168 104
Banana (+ de 50 pés) 15 8
Sericita
Café (+ de 50 pés) 510 7139
Feijdo 193 51
Milho em gréo 185 124
Banana (+ de 50 pés) 12 34
Total no TRSB
Café (+ de 50 pés) 7687 88014
Feijdo 3056 993
Milho em gréo 4269 9312
Banana (+ de 50 pés) 264 1509

IBGE (Censo Agropecudrio 2006).
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ANEXO D - Matriculas no Ensino Fundamental no TRSB

Numero de Matriculas no Ensino Fundamental em 2006 no Territério Rural da Serra do Brigadeiro

Total Dependéncia Administrativa
ota
Municipio Federal Estadual Municipal Particular
Rural | Urbana | Rural | Urbana | Rural | Urbana | Rural | Urbana | Rural | Urbana
1.0 1.0
Araponga 00 515 0 0 00 0 0 515 0 0
. 24 1.7 62
Divino 7 962 0 0 £1 126 5 836 81 0
- 2.1 1.7 21 12
Ervalia 31 1.082 0 0 87 509 6 573 8 0
14 1.3 15
Fervedouro 66 536 0 0 10 172 6 364 0 0
Miradouro 18'2 276 0 o 621 0 82 276 0 0
., 14. 8.4 4.8 1.2
Muriaé 659 667 0 0 97 212 78 455 84 0
Pedra 412 971 0 o 412 0 0 971 0 0
Bonita
Rosdrio da 751 122 0 0 0 of 122 0 0
Limeira 1
Sericita 997 356 0 0| 557 0 43 356 0 0
Total 25. 15. 1.01 7.9 446 14
Territério 359 2487 0 0 935 of 31 8 93 0
Fonte: IBGE - NUmero de Matriculas no Ensino Fundamental
(20086).
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ANEXO E - Entrevistas com participantes da EFA Puris

1- Cosme Damido de Oliveira
Casa do Cosme, 28 out. 2010

Nascimento.: 27/09/1950

Vive em S&o Joaquim, Araponga

Agricultor

Estudou até a 42 série

Casado, tem 6 filhos

Associado da AEFA Puris

Participa de STR, AEFA, Associagdo de Produtores...

Por que vocé participa da associagdo da EFA?

A gente sabe que é uma escola diferenciada, uma escola
que pode formar os jovens pra ele escolher o que
quiser... As vezes ele ndo quer cacar emprego la na
cidade (...) mas ali naquela escolinha ele pode estudar e
ai pode escolher o que ele quer, ficar na roga mesmo,
cuidar da vida dele, ta aberto pra planejar as coisas...

No inicio teve uma rejeicdo muito grande na
comunidade... (10min) Talvez tivesse mias aceitacéo se
a gente tivesse construindo um motel... Coisa de doido...

Vocé considera que a EFA Puris é uma experiéncia
de educacéo do campo?

Com certeza. E por ali que vdo aprendendo a
desenvolver mais a juventude e utilizar mais 0 meio
rural...

O que é, pra vocé, Educacgéo do Campo?

A Educacdo do Campo ndo é simplesmente, acho que
ndo € simplesmente ler e escrever, ela passa um
conceito muito grande da biodiversidade, plantas e da
cultura como um todo.

Educacdo do Campo e Territério. Tem alguma
relacdo?

Também faz parte, né. A Educagdo do Campo e 0
territorio acabam caminhando juntos, né. Que o
Territdrio Também é... O trabalho do territério acaba
influenciando também na educacéo do campo, eu acho,
como um lugar de preservar, conservar...

O que é, pra vocg, Territério?

Acho que territério é... Faz parte de uma jungdo dos
municipios, porque tem varios municipios envolvidos
nesse territorio, faz parte dessa interligacdo dos
municipios, pra ir preparando esse povo, pra saber
utilizar das matas, das plantas, e até da prépria fauna
mesmo.

O que é, pra vocé, Territério Educativo?

No fim é quase a mesma coisa, né. Pq o territdrio e a
EFA tem toda uma visdo de educagdo, que a educagdo
ndo é simplesmente tratar as pessoas bem mas Também
tratar a natureza bem, se vocé tratar as pessoas bem e
tratar a natureza bem, é a melhor maneira que ela
merece.

2- Fabricio Vassalli Zanelli
EFA Puris, 27 out. 2010

Nascimento.: 12/02/1985

Vive em Vicosa

Formagé&o: Bacharel e Licenciado em Geografia (UFV)
Monitor de Geografia

Est4 na EFA desde 2008.

Participa: associado da AGB (5 meses)

Conhecer outras EFAs (curso de formagdo de
monitores): Sem peixe, EFA Margarida Alves, EFA
Jequiri, EFA Ervalia...

Vocé considera que a EFA Puris é uma experiéncia
de educacao do campo?

Considero, nossa, muito. Ta no propésito mesmo da
escola, esta dentro do plano de formacédo da escola, essa
preocupagdo com a juventude rural, com esse crescente
éxodo rural, esse quadro de t4 permanecendo no campo
mais o0 velhos, os adultos e os velhos e os jovens...
desenraizando cada vez mais. A Proposta da escola é
contemplar isso, tentar resgatar, ressignificar o campo
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mesmo como espago interessante pra juventude
também. A nivel de proposta, no plano de formacéo da
escola isso ta totalmente contemplado. Na prética talvez
a gente esbarre em algumas dificuldades. Encontra
dificuldades como todo projeto encontra dificuldades
em executar 0 que ta escrito.... Mas acho que a gente
tém conseguido em grande maneira construir essa
educacdo do campo ai...

O que o levou a trabalhar na EFA:

Estagio Interdisciplinar de Vivéncia. Amigos que
conheceram a EFA Paulo Freire. Relagdo com Acaiaca
no EIV. Pelo EIV foi bolsista do EIV, trabalhando no
nacleo de Guaiana-EFAP (comunidade dos atingidos
por barragens e a escola). Fui aproximando, conheci a
escola, mas ndo cheguei a vivenciar a escola, mais a
proposta. Edital para monitor em Araponga e se
inscreveu.

EIV foi também o primeiro contato com a agricultura
familiar. Na geografia, interesse pela geografia agraria.
Antes, foi uma viagem, de penetra, pelo programa
TEIA, que foi pra Araponga e depois para 0
assentamento Oziel Alves em Governador Valadares.
Mas foi uma visita.

O que é, pra vocé, Educacgéo do Campo?

Pois é. Ai que eu acho que eu tenho uma visdo um
pouco limita disso. Eu acho que a gente fica muito
restrito, por estar envolvido nesse trabalho, a enxergar
educacdo do campo-EFA. N&o tem EFA, ndo tem
educagdo do campo. Eu acho que é toda proposta de
educacdo que direcione, que busque um pouco mais de
autonomia, que busque resgatar esses valores,
resignificar o espago rural para os agricultores, para o0s
camponeses. Mas tem essa questdo de ndo ser uma
coisa, escola. Ai eu ndo conhecgo.

O que é, pra vocg, Territério?

Territério, pra mim, é uma parcela do espaco, de
determinado lugar, aonde existem tragos, relagdes de
identidade entre aquela populagdo. Seja essa relagdo
construida por caracteristicas naturais fisicas, ou seja
por caracteristicas construidas por relagdes de trabalho,
por outras relagcbes de vivéncia, de economia, enfim,
mas é um lugar, uma parcela entdo desse espaco, aonde
0 critério de identidade ele t& marcado, mas sem
restringir a identidade simplesmente a questdo cultural...

mas tem uma identidade que seja ainda, uma identidade
econbmica, uma identidade, se a gente for olhar, pela
questdo do trabalho, mas envolvendo, é claro, as
caracteristicas culturais também.

Educacdo do Campo e Territério. Tem alguma
relagdo?

Eu acho que tem, né. Na verdade, muita relagdo. O
territorio te permite enxergar um pouco mMmais
regionalmente a coisa. Olhar a educacéo a partir daquela
regido. Existe um Estado, existem as microrregides bem
marcadas, pelo IBGE da vida, né, mas talvez essa
relagdo de identidade que passa a existir ou que muitas
vezes ja existia anteriormente ao territdrio, ela €
pensada de uma outra forma. Acho que pensar a
educacdo desse ponto de vista do territério € muito
interessante, pode ser muito proveitoso pra educagao do
Campo. Educagdo do Campo em Minas Gerais, mas é
muita coisa dentro dela. A gente tem exemplo escolas
no Sul de Minas, escolas a 200, 250 km de distancia
daqui... Pensar regionalmente vocé consegue
exatamente  florescer,  fazer  germinar  essas
caracteristicas, essa identidade da regido. Que eu acho
que pensando a nivel de Estado, a nivel maior, é
rebrotar mesmo esses territorios, rebrotar essa
identidade ao longo de vérios espagos.

O que é, pra vocé, Territério Educativo?

Traz dois significados. Ou pensar em outro territorio,
que ndo esse territério onde se potencializa a educacéo,
esse territdrio governamental, das leis, dos decretos. Ou
pensar que os territdrios educativos sdo todos o0s
espacos, pensando pela questdo mesmo da educacdo do
campo. Qualquer lugar que vocé esteja, e tudo ao seu
redor é um espaco educativo; aquele paiol que a gente ta
enxergando, essa paisagem, que tudo isso &€ um
territorio educativo, ou se for pensar de outra maneira,
com outra concepgdo, € outros territérios, com essa
relacdo de pertencimento, de alteracdo nas relagdes de
poder, o territorio talvez mais amplo e mais... pontual
talvez. Espaco mais amplo, com pontos, com nés entre
eles, mas que existem mais espacos vazios.

Teritorios Educativos, eu acabo pensando mesmo
naquilo que a gente ta fazendo aqui, que é essa questao
da articulacdo das EFAs. Uma coisa que meu veio foi
isso. Criando ao longo dessa articulagdo, um territorio,
uma outra territorialidade. Até inclusive de certo
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enfrentamento com, principalmente as leis, a
superintendéncia, e criando uma outra relagdo de poder
também com esses individuos, com o pessoal que
executa, que estdo nesses cargos publicos que, na
maioria das vezes invés de auxiliar estdo punindo. Esses
encontros acho que tém servido bastante para nos
instrumentalizar pra alterar essa relagdes mesmo com
esses 0rgdos. Pensei que essa articulagdo das EFASs seria
talvez esse Territorio Educativo, ou que territorio
educativo pode ser qualquer coisa, a partir do momento
que da pra se falar de quase tudo a partir do que ta ao
seu redor.

Essa questdo do territorio... ela interessa pra escola, mas
ela ndo é uma coisa que... ndo interessa pra todo mundo,
interessa a associacdo.... ela ndo é uma coisa tdo
presente. Ndo € uma coisa que as conexdes sdo feitas
facil. Mas € coisa nova também, devagar esse
entendimento vai sendo, feito, né...

3- Lediene Moreira da Silva
EFA Puris, 26 out. 2010.

Nascimento.: 27/10/1988

Vive em Estouros, Araponga

Escolaridade: E.M. na EFA Paulo Freire

Monitora de: Administragdo e Economia Rural;
Informéatica Aplicada e Empreendimento e Projeto
Profissional (hd 10 meses, 1 ano da EFA).
Participa:Diretoria do CTA ha dois anos. Conselho da
EFA (1 ano) antes de vir trabalhar. Estudava na EFAP e
jaacompanhava o processo aqui na EFA Puris.

Vocé considera que a EFA Puris é uma experiéncia
de educacao do campo?

Com certeza. Por lidar com a educacgdo relacionada ao
campo, por ter jovens rurais também, por ela estar
localizada tambhém em uma area rural, o trabalhdo que a
gente usa, 0s instrumentos pedagdgicos que a gente usa
tem tudo a ver com a Educacdo do Campo, essa questao
da alternancia... Plano de estudo, caderno de realidade,
caderno de acompnahamento, pesquisa que a gente
manda... Projeto Profissional do Jovem...

O que é, pra vocé, Educacgéo do Campo?

Pra mim, educacio do Campo, E uma coisa, uma
educacdo, que tem a ver com 0 que 0 estudante vive,
ndo é aquela coisa de outro mundo, que o professor ta
falando, mas o aluno s6 ta imaginando como é que é, ele
ndo tem aquela vivéncia. Os alunos podem ta
vivenciando aqui e podem ta aplicando também.

Conhece outras experiéncias de Educa¢do do Campo
na Serra do Brigadeiro? Qual (is)?

CEPEC também entra nessa area. Questao de realidade
da cultura, oficinas, oficinas de artesanato, de arte.
Historia dos indios puris. Eles vem também aqui na
EFA. Histdria dos indios Puris. A gente trabalha junto
na preservacdo da cultura. E também um tipo de
educagdo. E uma forma de preservar a cultura local.

O que é, pra vocg, Territério?

Territério, pra mim, é uma area onde as pessoas se
relinem, tem que ter o compromisso, tem o desejo de ta
preservando. Tipo assim, o Territério do Parque: onde
junta varias de pessoas de varios movimentos tendo o
mesmo objetivo, de ta preservando o local, resgatando
coisas que um dia irdo... vdo se perder, né. E uma coisa
tipo histdrica, né.

Educacdo do Campo e Territério. Tem alguma
relagdo?

Acho que tem sim uma relagdo. Porque, por exemplo, se
vocé ta no Territdrio, por exemplo, a EFA az parte do
territorio, a gente tem uma parceria aqui, questdo de
projetos... Pela EFA ta dentro do territorio, eu acho que
ta tudo situado. Tanto la e tanto aqui, eu acho que tem o
mesmo resgate, a questdo de preservar o que tem no
lugar. Assim, tem quase 0 mesmo objetivo, questdo de
financiamento...

E uma educagdo que eles tdo |4 e a gente ta aqui, né. A
gente tem trabalhos diferentes. A gente trabalha com as
nossas proprias coisas aqui e eles trabalham com
préprias as coisas deles 4. Sem estar muito presente
aqui. Na verdade, aqui a gente nem conhece muito bem
quem é que faz parte do territério, como que eles fazem
o trabalho deles, ndo aquele conhecimento muito amplo
ndo.

O que é, pra vocé, Territério Educativo?
Ai acho que teria mais a ver com a questdo da educacéo.
No caso, focalizar mais na educagdo. Poderia ser...
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Trabalhar com vérios temas, ou poderia ser trabalhar
com ex-alunos de EFAs, ou também, ou ndo, nao sei.

Motivacdo para trabalhar na EFA

A gente t& aqui ndo por dinheiro, ta aqui por gostar do
trabalno mesmo, achar que € uma educacdo
diferenciada, que a gente acredita naquilo que a gente
faz.

4- Leidiene Aparecida de Souza
EFA Puris, 26 out. 2010

Nascimento.: 27/05/1993

Mora na comunidade das Pedras, Jequiri

Estudante, ajuda a familia na agricultura familiar
Estudou na EFA Jequiri da 5 a 82 série do E.F.
Estudante do 3° ano da EFA Puris

Participa de grupo de jovens, catequese (catequista),
COMecou a Se interessar por essas coisas depois que
entrou na EFA Puris.

Vocé considera que a EFA Puris é uma experiéncia
de Educacédo do Campo?

Com certeza. Porque a gente conhece, a gente passa a
ter outra visdo do campo. A gente néo fica igual, assim,
vérias pessoas da comunidade, s6 pensam em sair da
roga e ir pra cidade. J& crescem falando pros pais que
quer ir pra cidade, né. Ai a gente passa a perceber as
coisas que tdo mais proximas da gente, na familia da
gente, na propriedade que a gente ta. Passa a valorizar
mais as coisas mais proximas.

Conhece outras experiéncias de Educacdo do Campo
na Serra do Brigadeiro? Qual (is)?

EFA de Jequiri e de Ervélia.

Coisa do campo é coisa que valoriza o que ta ali no
campo. Porque o homem vive das coisas que tdo no
campo, ndo tem como. Acho que tudo que valoriza o
homem do campo e as coisas que tdo no campo faz
partes dessas coisas também... Tem a ver com a EFA
Acho que tem, porque ta ligado a producdo. Aqui a
gente aprende técnicas, ai quando vocé aprende como
produzir, vocé pode repassar isso, ai por exemplo, na
propriedade vocé pode aplicar uma coisa que aprendeu
e que vai te trazer lucro financeiro, né.

O que é, pra vocé, Educacdo do Campo?

Educacdo no Campo, eu acho que é o aprendizado sobre
0 campo mesmo, tudo que t& no campo, a natureza. N&o
sO as coisas de producdo, sé dinheiro, mas todos 0s
valores. Porque no campo também valores culturais, que
muitas das vezes ja ficaram esquecidos, que as vezes a
gente... a gente ta aqui através de um resgate de um
valor cultural, que foi obtido através da natureza, que ta
aqui perto da gente. Que pode transformar em coisas
significativas.

E o conhecimento de tudo que ta ligado a natureza.

O que é, pra vocg, Territério?

Eu acho que dentro de um territério vocé pode ta
integrando vérias coisas. Ndo pode ta mirando s6 uma
coisa, vocé tem que olhar ali e tudo que t4& em volta
também, fazer uma coisa integrada, né, pra melhorar
aquele lugar.

Territorio Serra do Brigadeiro. Se comparar a EFA com
o Territorio, a EFA, ai a gente ta aqui dentro da EFA, a
gente aprende que a gente pode envolver tanto a
comunidade aqui, 0 municipio todo e Também, igual eu
sou de outro municipio, eu posso levar isso 1a pro meu
municipio, que pode envolver um montdo de pessoas la
também. N&o ta s6 aqui, vocé ndo pode buscar melhorar
sO 0 que ta aqui, pra EFA crescer, trazer um monte de
gente pra ca, se vocé ndo conseguir levar isso pra fora.
As coisas comegam a melhorar quando vocé leva isso
pra todas as pessoas que estdo em volta sua.

Educacdo do Campo e Territério. Tem alguma
relagdo?

Pode ser o0 qué que cada um deseja abranger, ou, sei I,
um tema. Um quer uma coisa, outro quer outra, ai eles
vao utilizar formas diferentes pra chegar naquilo.

Acho que a educacdo no campo busca tipo fixar o
homem no... N&o totalmente fixar, porque se a gente
falar que a gente quer fixar o homem no campo ai na
verdade a gente ta falando que a pessoa ndo pode ir pra
cidade e ta impedindo como se fosse uma lei na
verdade. Todo mundo tem o direito de ir e vir...
Territério € como se demarcasse um espaco, tivesse um
territorio ali que é s6 meu...

Se for pensar, essa ideia € meio errada, porque tipo que
impede, que tem que ter s6 umas pessoas pra participar
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dentro daquele territério e ai as outras vdo ficar
excluidas. Ai pode ter alguma coisa a ver com
objetivos... Pode querer melhorias pro campo, mas tem
que ter s6 aquelas pessoas, algumas pessoas que querem
fazer parte ndo pode, entdo ai ja ndo ter o objetivo
principal da educacdo do campo, ndo vai ensinar algo
produtivo.

O que é, pra vocé, Territério Educativo?

Que todo mundo pudesse participar, que houvesse cada
vez mais ideias pra buscar melhorias, que pudesse ser
ndo s6 do territorio, que envolvessem todas aquelas
pessoas que fazem parte do territério, mas que nao estao
no territdrio assim.

5- Luan Ritchelle dos Anjos
EFA Puris, 26 out. 2010

Nascimento: 21/05/1993
Mora em Araponga, cidade.
Estudante do 3° ano da EFA

Vocé considera que a EFA Puris é uma experiéncia
de Educacédo do Campo?

Sim. Esta totalmente relacionado. Vocé Estuda no
campo, trabalha no campo. Entende o pessoal daqui.
Que eu ndo conseguia entender muita coisa, nao
conseguir entrar na minha cabega muita coisa, tipo essa
questdo de Movimento de Sem-Terra, eu achava esse
pessoal muito doido, via na televisdo, “o0 qué que tem na
cabega desses caras?”. Fui entender depois que eu vim
pra ca. E vérias outras coisas da formacgdo do territorio,
nem passava pela minha cabeca, que era um negocio de
luta. Achei maneiro ter vindo pra cé.

O que é, pra vocé, Educacgéo do Campo?

E uma proposta voltada pro campo. Porque, no estadual
onde eu estudava, a formagdo era neutra, ndo te
direcionava para lado nenhum, aqui néo, te direciona
para trabalhar no campo, ou trabalhar na cidade, mas
com gente do campo, uma proposta por campo.

Conhece outras experiéncias de Educacdo do Campo
na Serra do Brigadeiro? Qual (is)?
EFA Margarida Alves, EFA Jequiri, EFA de Ervalia.

O que é, pra vocg, Territério?

Tipo Territorio da Serra do Brigadeiro. Territorio pra
mim é uma area que tem, por exemplo, Territério da
Serra do Brigadeiro, eu tenho essa referéncia que é o
parque. Acho que eles delimitam essa area do parque e
chamam aquilo ali de Territorio. Ai é toda a
comunidade...

Territério e Educagdo do Campo. Tem alguma
relagdo?

Tem, porque cada territério é diferente, especifico, é
diferente. Se vocé for dar uma formagéo ampla, ndo vai
ta aprendendo a trabalhar naquele lugar. Igual a
formacdo daqui, pra essa regido aqui, vocé é formado
para ficar aqui e ajudar o pessoal a ta investindo aqui,
entendeu... O pessoal da associagdo ta investindo aqui
pra ajudar e melhorar a agricultura e a pecuaria dessa
regido.

Aqui tem uma formagéo a mais e a convivéncia é muito
boa, muita gente diferente de mim...

O que é, pra vocé, Territério Educativo?

A formacdo ela é voltada para a atividade que acontece
nesse territério. A atividade que acontece em
determinado territério, a gente adéqua condicbes que
fazem aquilo ficar mais facil ali. A gente forma aqui e
vé que tem debilidades de plantio alguma coisa que a
galera ndo produz entdo € uma coisa que vocé vai ta
inserindo, ndo vai s6 t& melhorando. Acho que é muito
amplo o jeito que vocé pode trabalhar com essa escola
aqui. E vocé trabalha muito mais diretamente pela
formacdo. A formacdo técnica em outro lugar, vai
chegar aqui impondo e falando como é que faz. Aqui
ndo, vocé ja trabalha junto, na sua casa... Ja conversa
com seu pai, com a sua mée, tudo que aprendeu, acho
legal demais.

6- Entrevista com a Maria Rosania Lopes
Duarte
19 de outubro de 2010
No carro, da EFA Serra do Brigadeiro, em Ervalia, para
a EFA Puris, em Araponga.

Qual a histéria da EFA Puris?
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A Pedagogia da Alternancia, que é um modelo de
Educacéo que a gente passa na EFA Puris, é um modelo
de educagdo da Franca. Surgiu na Franga nos anos 35
por insatisfagdo da alguns jovens que tinham 1a que
eram agricultores, mas ndo concordavam com a forma
de escola que tinha, queriam uma coisa diferente, que
falasse mais do campo, que desse pra eles expectativa
de sobreviver no campo. Esse modelo de educacéo veio
aqui pro Brasil no ano de 69 e na Zona da Mata
comegou a partir do ano de 1990. Primeira discusséo
aqui foi em 1990 na construcdo do primeiro estatuto.
Foi pensado na época o estatuto Regional nao foi
pensado numa Escola Familia Agricola. Foi pensado no
estatuto regional e na época era chamado ndo era de
Escola familia agricola, era chamado de CEPA, que é
Casa Popular Agricola. Era outro nome, ai ficou um
tempo que ele se transformou em Escola Familia
Agricola.

Esse trabalho foi pensado, na verdade foi trazido pra
aqui pela Fundacdo Marianense que é a fundacdo da
igreja que viu esse modelo de educacdo acontecendo la
no Espirito Santo, foi até por intermédio do Bispo Dom
Luciano, que era de Mariana, ai ele mandou alguns
jovens na época aqui da regido fazer estadgio na Bahia,
no Espirito Santo, pra entender como é que funcionava
Escola Familia Agricola com expectativa de implantar a
Escola Familia Agricola aqui na arquidiocese de
Mariana. Ai quando eles fizeram isso o pessoal
comecou a desenvolver o trabalho, discutir estatuto e
outro tipo de documento que pensasse aonde que seria,
que poderia ser a construcdo de Escola Familia
Agricola. Entdo no inicio, a constru¢cdo de Escola
Familia Agricola se deu por intermédio da fundagéo que
na época, ela cedeu terrenos da igreja pra comegar a
Escola Familia Agricola. Ai houve a construcdo de
vérias escolas, algumas funcionaram e algumas até
chegou a parar de funcionar. Mas a escola mesmo que o
pessoal aqui de Araponga e da nossa regido foi inserido
era em Vigosa, na Colbnia Vaz de Melo, era chamado
de CEPA 14 na Colbnia. E funcionou la por
praticamente dois anos, se ndo eu me engano foi 96 e
97, s6 que por estar dentro, perto da fundacdo, mas é
uma escola de agricultores e a associagdo que abarca a
escola, comegou a haver desentendimentos entre a
fundacdo e o povo da associagdo. A fundagdo chegou a
achar que os agricultores queriam era tomar as terras da
igreja e mandar, né, que o pessoal queria saber se eles

poderiam trabalhar, produzir, saber o que eles poderiam
estar fazendo la dentro e tal. E eles ja tinham construido
toda a infraestrutura da escola. Os agricultores saiam
daqui, que a maior parte da associacdo la era composta
de membros da agricultura de Araponga. Ai era
Araponga, algumas de Ervélia e Paula Céndido. Era a
base da escola 14 em Vigosa. Ai neles pegarem e
comecgarem essas bobajada toda o povo da associagéo
desanimaram. Quando a fundagdo comegou a querer
mandar e impor na verdade, pg ela comegou foi com
imposicdes mesmo. Ai passou a ser na figura de um
padre, chamado Alex. Esse padre e Dom Luciano eles
arrumaram uma confusdo que os agricultores néo
estavam sendo os gestores da escola. E ai o povo passou
a ndo concordar também. Quando o pessoal passou a
ndo concordar, o pessoal simplesmente largou a escola
pra la e tirou o time de campo. E vieram embora pra
Araponga. Os meninos que estavam la estudando,
terminou de concluir o ensino fundamental fazendo
aqueles cursinho de intensivédo tipo EJA, ndo lembro
nem o nome que eles davam praqueles cursos la, e eles
terminaram 14 e ndo chegou a nem formar turma la na
Colonia Vaz de Melo. Entdo o pessoal veio pra
Araponga, mas desistiram desse modelo de educag&o,
porque na verdade eles acreditavam muito nesse modelo
de educacgdo, porém, ndo podia ter o dedo da igreja no
meio. Pessoas que quisessem impor sem estar realmente
construindo. Ai eles mantiveram por muito tempo a
associacdo 14, ativa, mas sem pagar a documentagdo,
que é um problemdo. Ai quando eles comegaram aqui
no municipio de Araponga, teve um trabalho que foi
desenvolvido aqui no municipio, na regido, na verdade
no entorno do Parque Estadual Serra do Brigadeiro, que
¢ chamado de Plano de Desenvolvimento Local, que foi
feito nos municipios do Parque, aqui em Araponga
contou com a parceria com CTA, Sindicato, Fundagdo
Banco do Brasil e outras organizagdes, alguns
estagiarios. Nesse levantamento, que era o PDL, eles
levantavam quais que eram as demandas dos
agricultores, tanto na parte de educacdo, na salde,
esportiva, tudo que tivesse relacionado para o
desenvolvimento do municipio. E posteriormente esse
documento ia ser base pro outro plano pra pensar 0
desenvolvimento do Territério. Algumas pessoas na
zona rural pediram que queriam uma escola
diferenciada, como que essa escola poderia ser
diferente, ai eles comecaram a falar um pouco da
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questdo da Escola Familia Agricola, que o modelo ja
existia. Entdo ai a partir dessa data, que foi parece em
2001, 2002, ja comeca a acender essa vontade do povo
de ter uma escola aqui. Tipo assim, ja tem experiéncia,
porque ndo pBe em pratica aquilo que eles ja
conheceram. Ai no ano de 2001, as historias
praticamente foram acontecendo mais ou menos uma
em paralelo com a outra. Aconteceu o PDL, aconteceu a
compra da conquista de Terra em conjunto 14 no Novo
Horizonte no ano de 2001. O pessoal na mesma época
direcionou um pedago de terra l& que seria pra
construcdo da Escola Familia Agricola. Eles ndo tinham
no¢do de como seria feito, quando seria feito, mas ja
direcionaram. Dentro dessa propriedade nds vamos tirar
um pedagco nés vamos construir a Escola Familia
Agricola, e deixou 4. Mas com o andar da carruagem o
trabalho foi apertando. Vai ter que acontecer... No ano
de 2002 eles pegaram e transferiram a associacdo da
CEPA pra Araponga, que ela era registrada em Vigosa.
E documenta aqui, legalizou, pagou o0s impostos
atrasados, tudo que tinha né. E também tinha outra
questdo. Se mudasse a associacdo, eles tinham que
esperar 3 anos pra poder demandar qualquer tipo de
recurso financeiro pra construgdo da escola. Entéo eles
transferindo e legalizando a que ja existia, um CNPJ
que tinha escrito 14 desde 96, pra eles era ganho, né, era
privilégio, porque j4 estava se pensando na questdo do
Territdrio, dos recursos do territdrio. Entdo, assim, foi
se dando essa légica de construgdo tudo..., meio que
uma coisa puxando outra. Entdo eles transferiram a
associacéo, legalizaram ela, e quando foi em 2003 eles
demandaram o primeiro projeto da associagdo, pra
construgdo da infraestrtutura da escola, que foi por
intermédio do territério. Criou o territério e ja
demandou esse recurso, nesse ano. Na época era
chamado de PRONAF infraestrutura, parece. Quem na
época apoiou pra construgdo do projeto foi o CTA, o
CTA ja tinha linhas assim de envolvimento com a
questdo da educagdo do campo e pensou em visitas, em
conhecer a Escola Familia Agricola em funcionamento,
até na propria planta de construcdo da escola, entdo
contamos com essas parcerias e fez a primeira planta da
escola e demandou o primeiro projeto e aporvou esse
projeto no territério. Ai esse projeto, aprova um em
2003 e quando é 2004 aprova outro recurso de Nov,
mais outra parte no territério. Ai foi se arrastando...
Essa construgdo de recurso que tinha 2003 e 2004

demorou demais pra sair, na verdade ela saiu s6 em
20008, que comegou mesmo a construir essa sede, mas
no ano também de 2004, ..., assim que eles conheceram,
demandou recurso mas ndo comecou a funcionar, eles
perceberam que tinham que arrumar alguém pra
articular, a implantagdo da escola. Entdo em 2004 ¢é
quando eu chego pra fazer o trabalho de articuladora.
Eles queriam uma pedagoga, mas ndo tinha nenhuma
pedagoga disponivel, nem que conhecia, e nem também
com tempo pra se preparar pra aprender a implantar
uma escola. Entdo, assim, eu vim em 2004, ndo tinha
experiéncia nenhuma de Escola Familia Agricola,
achava bonito, né, mas ndo conhecia nada. Entdo eles,
em parceira com o CTA, com o Sindicato e com a EFA
Bom Tempo, que é uma EFA 14 do Vale do
Jequitinhonha (Clara: de Itaobim?) é, de Itaobim, eles
me mandaram pra la pra aprender como € que
funcionava, me deixaram 14 19 dias, né, 1a no Vale do
Jequitinhonha, que no inicio foi um castigo, mas depois,
podia ficar 14, ndo precisa nem de voltar mais que estava
muito bom... Eu fiz esse estagio e comecei a
desenvolver o trabalho com Escola Familia Agricola em
2004. Teve também um outro fato marcante que foi a
aprovagdo de um projeto da Fundagdo Ford, que ali
parte dos equipamentos que tem na EFA ¢ desse projeto
do ano de 2004. E ai assim, eu lembro exatamente do
dia que eu cheguei pra fazer o trabalho, que eles
disseram que iam construir a escola, que ele me
entregaram duas pastas, isso era tudo que a EFA tinha, o
patrimbénio da escola, duas pastinhas amarelinhas, la
com o estatuto, um livro de ata e o livro de presenga, e
mais 0 CNPJ da associacdo da escola familia agricola de
araponga. (...Mudanca de Vigosa...) Pra ca transferiu,
mas j& colocou o “de Araponga”. Mas sO que nesse
mesmo ano também, 2004, eles ndo contentes, né, que
esse negocio de escola familia agricola de Araponga, a
gente tém que dar um nome pra nossa EFA, né, ai eles
ja discutiram um nome e colocaram Associagdo Escola
Familia Agricola Puris e j4 deu uma nomenclatura
mesmo pra escola, né. Foi em 2004 também. E ai assim,
a partir de 2004 eu fiz tanto entre trabalho de base, nas
comunidades, de documentos com associagéo, eu fiz
capacitacfes. Eu fiz varias capacitacdes. 2004 eu ja
tinha feito essa vivéncia 14, eu fiz um curso de
elaboracdo participativa de projetos, que hoje é
denominado de “gep” dentro da AMEFA, aonde eu
aprendi mesmo como que se desenvolveria varios tipos
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de projetos. E ai eu fui aprender como que ia construir
um projeto politico pedagdgico, um regimento. E,
assim, na verdade fui aprendendo junto com a
associacéo, a gente foi construindo a documentagdo da
escola contando com parcerias de pessoas que pOde
colaborar com a gente. NGs tivemos algumas assessorias
da AMEFA, mas ndo foi tanta, assim. Nés tivemos
varias. Tivemos do CTA, tivemos de pessoas da
universidade... N6s tivemos o caso da Edivania que nao
era nem uma coisa nem outra, que a Edivania ndo era
nem do CTA, nem AMEFA e nem da universidade. Ela
tinha acabado de chegar 14 do Pard que ela tinha
trabalhado numa... 14 é uma Casa Familiar Agricola que
eles chamam também la no Pard, ela tinha trabalhado
em uma, assim, entdo é muito perecida a pedagogia,
entdo ela colaborou muito com a documentacdo da
Escola Familia Agricola. Ela é aqui de Araponga(...),
formou, acabou casando e foi morar 14 no Parg,(...)
quando ela retorna, ja retorna com essa missdo. Ela
falou que podia colaborar, comecamos. Ai eu fiquei.
Morava na época em Vigosa ainda, morei em Vigosa até
2005. Fazendo uns trabalhos, 2004 e 2005 morando 14
entdo, ela morava em Vigosa, 0s acessos que eu tinha no
computador pra fazer documentacéo era na casa dela e
no CTA. E ai assim, quantos apertos e apuros e raiva
que Ferrari deve ter passado mais Beth, marcinha, toda
hora eu estava la né, “me explica isso aqui”, nem mexer
em computador direito eu ndo sabia ndo. Na verdade eu
aprendi a construir a escola, eu peguei com a associagao
firme e forte, e fomos aprendendo e fomos construindo,
e ai, assim, a gente foi determinando... E ai, Clara...
(15’) ... Mas ai assim, Clara, tudo que eu tive... sempre
tive muito cuidado.... eles me deram uma missdo, na
verdade eu ndo sabia, né, tive que aprender, eu virei
pedagoga, construindo a escola. Eu assim, eu falo que,
eu aprendi, acho que eu aprendi mais do que ensinei,
mas eu consegui ajudar a fazer muita coisa na EFA,
assim, E No ano de 2005, eu fazendo as capacitagdes,
nesse curso que eu tava fazendo de elaboragdo de
projetos, eu recebi uma tarefa de casa (BH 2005 e 2006,
teoria la e préatica aqui, ter capacidade de fazer
diagndstico participativo, pensar numa coisa bésica na
comunidade e tal) e eu vim pra casa com a misséo de
fazer um projeto, na verdade era escrever um projeto
dentro dos moldes que o povo tava ensinando l& no
curso, mas sO que eu cheguei cé e nao tava dando conta
de fazer aquele projeto sozinha, né, eu sentei com a

associacdo, fizemos a discussdo, fizemos o diagndstico
entdo, mas eu sentei com o Serginho e pedi que ele me
ajudasse a estar elaborando o projeto, assim eu elaborei,
levei pra cumprir a tarefa la no curso , mas cheguei I,
assim, o que eu mais recebi I& foi criticas, talvez o que
mais me ensinou foi isso também. Mas em eu levar uma
tarefa, que era uma demanda dos agricultores, que eles
passaram a ideia do qué que eles queriam do projeto, 1a
dentro do curso representou critica e pressdo, e muita
coisa, que eu acho que eles esperavam muita coisa além,
mas eu ndo tava respondendo, talvez era o que a gente
tinha condigdes de oferecer mas eles ndo aceitaram, mas
eu de teimosia falei que eu fazia o curso até o final, e
fiz. 17’

7- Entrevista com a Maria Rosania L. Duarte
EFA Puris, 27 de outubro de 2010.

Maria Rosénia é agricultora, vive no municipio de
Araponga, Comunidade Novo Horizonte. Participou da
criacdo da EFA Puris, desde 2004. Foi a primeira pessoa
contratada, com uma tarefa de articulacdo, conheceu
outras experiéncias, fez cursos e foi responsavel pela
documentacdo da EFA. Participa também do Sindicato
de Trabalhadores Rurais (STR) de Araponga, da
Comissdo de Mulheres, é socia da Cooperativa de
Credito, da Cooperativa Comercializacdo de Café, da
Associacdo de Agricultores Familiares, faz parte do
Conselho da AMEFA e ja foi membro do conselho do
Territério Rural da Serra do Brigadeiro. Comegou a
participar das organizag@es ainda crianga. Com 10 ou 11
anos era catequista. Com 14 aos 16 anos foi da Pastoral
da Crianca. Nessa época também acompanhou a
formacéo do sindicato e do CTA. Foi um tempo morar
em Vigosa, mas voltou em 2005 para Araponga e
retomou as atividades nas organizagoes.

O que essas organizagdes tem a ver com a EFA
Puris?

“A escola pra mim ela s6 nasceu a partir das outras
organizagdes. Foi num plano de desenvolvimento local
que surgiu essa demanda, no PDL, foi a partir do
Sindicato e do CTA por causa de uma outra organizagao
que é o Parque Serra do Brigadeiro. Nisso, aconteceu o
que, voltou a demanda da Escola Familia Agricola. S6
que essa demanda era feita pro Sindicato. SO que o
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Sindicato de Trabalhadores rurais ndo podia formalizar
uma escola, entdo eles ndo podendo formalizar uma
escola, eles viram a necessidade de criar uma
associacdo. E eu ndo consigo enxergar a Escola Familia
Agricola sem as outras organizaces. A gente ndo tem
nada formalizado, de documentagéo com sindicato, nem
com associagdo de produtores, nem com a cooperativa,
mas 0 processo de articulagdo da escola foi: sindicato,
CTA, as outras organizacGes todas. E até hoje, por
exemplo, precisa de comunicacdo, a onde que a gente
vai ligar, acessar internet: é no sindicato. E automatico.
Eu pelo menos, espero assim... um é parte fundamental
do outro. Eu ndo vejo um sem o outro. Na verdade a
gente tem muita esperanca. E que essa articulagdo, por
exemplo, que a escola desse conta de articular e fazer
com que o sindicato funcionasse melhor e que tivessem
estudantes que pudessem ta dentro dessas organizagdes
tudo, ajudando a mobilizar.... Pra nds assim, sindicato e
CTA, ¢ as duas organizacbes que fez com que essa
escola acontecesse de fato. Fundamental. Foi e até hoje
vai ser, ndo adianta fugir disso.”

O que te levou a participar da escola?

“E a escola que eu gostaria de ter estudado. Porque eu
gosto muito da agricultura. To enfiada aqui, mas eu
gosto é de terra, nasci pra plantar e pra colher. Mas
gosto da Educacgdo. Eu enxergo a educagdo como forma
de transformacdo. Eu ndo tenho filho pra estudar nessa
escola, mas eu acredito nos jovens. Gosto de ouvir 0s
velhos, mas eu acredito € nos jovens. SO que eu acho
que existe muita hipocrisia mesmo, muita mentira...
Mas o fato mesmo que me trouxe: eu morar em Vigosa
pra mim era a morte, eu nao gostava, eu ficava la, mas
tipo assim, cagando uma brecha, se algo acontecesse pra
mim poder voltar, aquela coisa de querer comprar um
terreno, de vim embora. Ai uma coisa foi ligando a
outra”.

Eles queriam alguém que assumisse aqui a articulagao.
Ai um dia eu falei da minha vontade de voltar. Porque
ndo chama a Rosania... “Na hora nem pensei néo, falei
que eu vinha. Pedi conta, por conta e risco mesmo”.
Estdgio no Vale do Jequitinhonha, 19 dias. Belo
Horizonte, outro curso. Capacitando, entendendo o que
era o projeto. No final de 2005 voltou. Mais de um ano

fazendo o trabalho morando em Vigosa. Nesse meio
tempo comprou o terreno.

“Eu avalio hoje, eu aprendi trem que nem eu esperava
aprender. Entender o processo de escola. Qualquer
documento que tem nessa escoa eu sei como € que faz.
Talvez por a gente ter conseguido fazer isso, a
associagdo, sentar e aprender e articular o que tem que
fazer, talvez seja um ponto que o povo da
superintendéncia, por exemplo, ndo gosta. Essa coisa da
gente ser independente demais, eu acho que isso
causa... Tipo assim, “porque que ndo pede orientagdo”
eles querem que a gente pode ordem. Eu aprendi o
trabalho de pedagogo, eu tinha Ensino Médio...”

Vocé considera a EFA Puris como uma experiéncia
de Educagédo do Campo?

“Com certeza. Dentro da légica do que eu entendo
como educagdo do campo e pelo que se propde, eu
considero. (...) 1sso € bem mais ou menos o estilo assim,
da coisa de se preocupar com o alimento, com a satde...
Vocé quer liberdade né... (...) Mas tem alguns pontos
que eu vejo que poderia ser diferente. Ndo é. Por
exemplo, dentro da base nacional comum. Vocé ndo
tem muita op¢ao das coisas. Na parte diversificada vocé
pode mudar, fazer um punhado de coisa que vocé pode
inserir, na préatica... (...) Apesar de que a gente tem um
monte de jovens que ndo é do campo, que vem da
cidade, mas a légica é que a gente tem que
compreender, tem que respeitar 0 campo. Pra mim, eu
me entendo perfeitamente dentro dessas atividades. Ao
mesmo tempo que eu to aqui como secretaria e como
estudante também, aprendendo alguma coisa, ajudando,
mas aprendendo (...) E a ldgica, pra mim, de educar no
campo, é uma coisa e Educacdo do Campo pra mim é
educar as pessoas que tdo no campo. E ai assim, se vocé
pegar um agricultor que vem aqui e faz uma
intervencdo, ele ndo é formado numa faculdade, mas ele
tem uma experiéncia de vida, de agricultor, né... Como
que ele sabe que tal lua é pra plantar tal coisa, como que
ele sabe como que armazena tal alimento, de tal forma,
como que aquilo vai conservar, né. Isso é educacdo do
Campo. Porque na verdade ndo tem uma receita, um
conhecimento especifico...”

O que é, pra vocé, Educacdo do Campo?
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Pra mim, seria uma forma de educar pra mim, por
exemplo, pra mim seu eu quiser sobreviver da
agricultura, eu ter condi¢fes de saber como que eu vou
plantar, como é que eu vou colher, como é que eu vou
armazenar, como é que eu vou planejar, como é que eu
vou administrar uma propriedade, isso pra mi m é
educacgdo do campo, vocé vai ta preparando as pessoas
pra poder sobreviver ali.

Quando foi discutir nosso regimento, tinha uma
passagem assim que a Educacdo do campo vai ajudar a
fixar o jovem no campo. Fixar jovem no campo sO se
vocé fizer um buraco e jogar concreto com ele la dentro
(...) N&o existe, ndo fixa ninguém em lugar nenhum,
mas vocé da a ele a oportunidade de poder ter uma vida
ali, com a qualidade que ele quiser, vocé ta
oportunizando ali o que ele ndo teve. Se ele quiser ficar
ele ja sabe qual os caminho s que ele vai seguir pra ficar
ali. (...) A missdo da escola, ela tem que preparar e
oportunizar isso dai. Um pai me perguntou um dia se
nos poderia dar garantia que o filho ia passar por aqui e
ia continuar no campo. Eu quase tive que perguntar pra
ele se ele garantia se o filho dele ia ser agricultor.
Agora, a medida que eu conhego: aonde eu to inserido,
a qualidade de vida minha ela ndo é pior do que
ninguém que ta a4 na cidade, que eu posso ter carro,
posso ter celular morando na zona rural, pra mim a
minha vida profissional € uma maravilha. O dia que eu
tiver conhecimento disso eu valorizo. Agora, se eu nao
tiver, eu vou ficar pensando que a vida do outro € que e
melhor. Eu sinto que o jovem é imediatista, 0 jovem
quer tudo é pra hoje, ele ndo sabe pensar, planejar pra
esperar pra daqui a um ano, dois anos, trés anos. O
mundo ta assim, isso ndo é culpa dele, acho que a
sociedade ta num estagio muito doido. Essa coisa de
vocé pensar na educagdo do campo, mas também ligada
com a formagdo do cidaddo: forma pessoa, vocé ta
preparando ele, ele pode ter critica, ele pode questionar,
ele pode ter discernimento das coisas... Ai & medida que
ele mesmo amadurece ele percebe, opa 0 espago ta aqui.
Ele ta criando caminhos. Mas ele sozinho ndo vai
conseguir nada.

As EFAS que tem apoio com a tal de igreja ou com a tal
de prefeitura, por mais que queira, ela deixa de ser uma
escola familia agricola. Escola familia agricola pra
trabalhar a pedagogia da alternédncia, pra ela ter
autonomia da associagdo. Esses Orgdos por trés, no
fundo é que ndo tem como conseguir uma

independéncia, umas bases boas que seguram, que t&o
bem estruturadas, que ai ela pode ter a dificuldade que
tiver, mas ela ta bem.

Parte pedag6gica, a maior parte das escolas, elas tem
condicfes de fazer. Tem caso de escolas que elas
fecharam, faltou recurso, faltou associagdo bem
articulada, ndo tinha boas parcerias, ndo deu conta... Ai
assim, ta 1a na lei, que é direito de todos e dever, né,
mas faz isso acontecer... Fala de algo diferente, que
vocé quer mudanga, hd um entrave. Os governantes,
muitas forgas, ndo quer que essas coisas acontecam de
novo... E muito mais facil ficar no sistemao da educagéo
ai que ja com a receita pronta de 500 anos atras, né. Pra
que mudar, né? N&o quer povo educado. Quer dizer ter
status de dizer que tem, né. E ai a educagéo vai... Uma
democracia meio esquisita, né, vocé ndo tem direito
porcaria nenhuma. Vocé tem direito de se virar, né. Eu
vejo dentro do sistema de educagéo era pra ter um apoio
nesse sentido, a escola, era pra ter autonomia de poder
fazer algo de diferente.

Vocé conhece outras experiéncias de educagdo do
campo na Serra do Brigadeiro? Qual (is)?

Eu vejo uma formagdo, por exemplo, quando o CTA
vem passar um curso, por exemplo, de compostagem. E
educacdo do campo, vocé ta preparando o agricultor pra
utilizar o que vocé tem ali na propriedade pra usar la
dentro. Qualgquer um outro 6rgédo que vem trabalhar com
agricultor, alguma atividade, pra mim isso é formagdo,
educacdo do campo. Vocé pode ensinar a fazer um
doce, pode ensinar a trabalhar com associativismo e
cooperativismo, tudo pra mim e educag¢do do campo,
ndo é formalmente, ela ndo é formal, ndo é escola, mas
é educagdo do campo. Tem varios cursos... Qual que é 0
objetivo, por exemplo, de um SENAE, de uma
EMATER, dos trabalhos que eles vem desenvolvendo
no municipio. Eles pode até néo entender que é, mas é.
Fazer um curso com o0s agricultores, vocé ta
oportunizando eles a educacdo do campo, ta ajudando a
pegar aquilo que ele ja faz mais alguma coisa pra
melhorar aquilo que faz.

Educacdo do Campo e Territério. Tem alguma
relagdo?

Territdrio vocé pode ver ele em varios sentidos. Se pode
ver um espago de demarcacdo ou numa forma de algo
que envolve varias pessoas em varias localidades.

112



Olha, se eu fosse pensar em questdo de Territdrio Serra
do Brigadeiro seria um espaco que alguns municipios
faz parte dele. Uma &rea bem marcada, seria um
territdrio. Agora, por exemplo, tem determinadas coisas,
culturas que elas acontecem, num determinado espaco,
vocé pode determinar até um territdrio, ndo vai as vezes
abranger tudo, mas tem um grupo organizado que
envolve com esse tipo de coisa que... 0 que chama de
territorialidade.

Eu vejo, por exemplo, o Territorio da Serra do
Brigadeiro, ele influéncia por exemplo, com a educagédo
do campo aqui, porque foi 0 qué, nas discussdes sobre
quais seriam o pontos de desenvolvimento, que seria pra
abranger dentro do territorio pra ta desenvolvendo como
um todo, ai foi pensado na questdo de educagdo, de
salde, transporte, de producdo, (...) da cultura, do meio
ambiente. Entdo a educagdo entra como um ponto tanto
quanto pra questdo do desenvolvimento quanto um
projeto para financiadores mesmo... (24 min)

Hoje dentro do territorio, a questdo da escola familia
agricola e da educacéo do campo, € um dos projetos que
mais tem visdo de envolvimento mesmo dentro do
territorio, é a questdo da educacdo. O financiamento de
construcdo dessas escolas, tanto essa quanta a da Serra
do Brigadeiro, vem do Ministério do Desenvolvimento
Agrério. Deveria vir do MEC, mas vem do Ministério
do Desenvolvimento Agrario. E ai o qué, por que até
dentro da l6gica da discussdo, eles conseguem entender
que a educagdo é parte fundamental. Se ndo houver
educacgdo, como é que vocé vai falar de protecdo do
meio ambiente, falar de agroecologia, de um punhado
de outras coisas dentro do territorio se ndo houver
educacao? Foi um privilégio dos agricultores eles terem
conseguido, que hoje é um nivel muito alto até de
recurso... Pouquissimos projetos tem conseguido... E de
ter a visdo, de construir hoje, mas com uma visdo l& na
frente, do que esperar desses jovens.

O que é, pra vocé, Territério Educativo?

Tudo que tem dentro desse espago como forma de
educacdo. Meio ambiente, o clima, a cultura que tem ali
dentro, a origem desse povo, por que disso assim. Eu
fico pensando assim. A escola tem o nome Puris, N&o
acho que é a toa. Logico que foi um nome escolhido e
tal, mas acho que, muito antes disso, as pessoas que
ajudaram a pensar essa escola, idealizar, fazer ela
acontecer, por que disso, porque querer uma escola de

agricultor, querer essa liberdade, tipo assim de querer
algo que identifique com esse povo... E ai isso ta la na
origem das pessoas, serd que as pessoas tém
descendente indigena? Por que desse pensamento
diferente? O qué que levou as pessoas a pensar em se
organizar, a ser diferente, a querer algo mais préximo
daquilo que eles fazem, né...

8- Entrevista com Romualdo José de Macedo
EFA Puris, 27 out. 2010

Vive em: Araponga

Formacé&o: Técnico em Agropecuaria e Pedagogo.
Monitor de: 1- Agroecologia; 2- Zootecnia

Estd na EFA desde 2008, mas esteve envolvido desde
1990, quando foi o encontro de Ponte Nova pra discutir
os estatutos das EFAS (CEPA) e a criacdo da CEPA na
Colbnia Vaz de Melo.

Participa/participou: CEBs (anos 1980); STR (inicio dos
anos 1990); CTA (desde 1998); funcionario (técnico) do
CTA; Associagdo dos agricultores Familiares de
Araponga (socio desde 1999); Cooperativa de Crédito
(s6cio fundador);; movimentos que envolvem a
agricultura familiar; por volta do ano 2000 participou da
Conquista de Terra em Conjunto; AEFA Puris (desde
2002).

E agricultor, produz café, cana, abelha, feijao e milho.
Hoje ndo chega a ser a principal renda da familia. Mas a
partir do ano que vem, perde o vinculo com o CTA e vai
retomar com mais forga a produgao.

Vocé considera que a EFA Puris é uma experiéncia
de educacao do campo?

Sim, considero. Apesar de que aqui na nossa escola n6s
temos Vvarios estudantes da vieram zona urbana, mas eu
Vejo que a mudanga que eles tiveram enquanto pessoas,
enquanto seres humanos, foi muito interessante pra nds
e trouxe pra nds uma outra reflexdo com relagéo a esses
jovens que estdo perdidos na zona urbana. Alguns tem
como fazer com que eles entendam e compreendam a
questdo do campo. E nos tivemos, nessa turma que ta
formando agora do terceiro ano, onde que tem uma
maioria que é da zona urbana, eles deram uma resposta
muito positiva nessa questdo de reconhecer e de
valorizar a agricultura familiar. Entdo eu vejo que a
Escola Familia Agricola, as escolas familia agricola,
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melhor dizendo, é uma forma vocé trabalhar, de vocé
valorizar os jovens enquanto pessoa e fazer ele gostar
do espaco onde ele esta e daquilo que ele mais gosta de
fazer. Incentivar, mostrar pra ele um caminho que é
possivel ali mesmo ele buscar sua sobrevivéncia. E
l6gico que ndo podemos contar com 100% desses
jovens que vai continuar no campo, mas pelo menos que
se ele queira uma profisséo, se ele quer buscar um outro
meio de vida pro futuro, mas o principio dele, a
valorizagdo e o entendimento daqueles produtos que
vem da agricultura familiar ele vai passar a valorizar,
quando ele passar a consumir esses produtos. Se ele vai
morar num grande centro ele vai consumir produtos. Ele
vai ter que comprar alimentos. Ele reconhecendo isso,
quando ele chegar num supermercado que tenha os dois
produtos ele vai pensar duas vezes se fica com um ou
com outro. E uma forma de vocé valorizar também a
agricultura familiar. (...) As pessoas que parte por essa
linha eles vdo ter um outro olhar sobre o que vem da
agricultura familiar, acaba adquirindo por conhecer a
pessoa, a familia que produziu, ou pelo menos saber a
origem, a historia, de como foi produzido, de onde
veio...

O que é, pra vocé, Educacgéo do Campo?

Pra mim, educacdo do campo (...) é vocé pensar uma
educacédo que valorize, que reconheca de fato aquilo que
aqueles estudantes 1a da zona rural conhecem. Valorizar
0 meio dele, valorizar o campo, valorizar o
conhecimento que o avd, que o tataravd, que 0 bisavd
dele, que os pais ttm I4 no campo, dentro da cultura,
dentro da religiosidade e da questdo dos valores
humanos. A partir do momento que vocé parte do
principio que voceé reconhece que ele sabe alguma coisa,
que ele conhece. Valorizando isso vocé acaba
conquistando esse jovem. E levar pra eles, ndo é porque
é educacdo do campo que vocé ndo vai informar esse
estudante que existe tecnologias hoje, que existe
automdveis, que existe avido, tem esse mundo, mas que
0 importante é vocé valorizar aquele mundo que ele
esta. O que vocé sabe aqui na roga, aqui no campo, é tdo
importante quanto aquela pessoa que fabrica o avido, ou
que fabrica o automével, que é médico ou dentista. Sua
profissdo aqui enquanto agricultor, que leva em
consideragdo 0 meio ambiente na  producdo
agroecoldgica hoje, € tdo importante quanto essas
pessoas que estdo |4 na cidade, que tém carro, que é

dentista ou que é médico, que é professor, ou ndo sei
que é, filosofo, acho que € importante equilibrar.
Aqueles sdo importantes, mas vocé também ¢
importante. N&o é desvalorizar ndo. Pra vocé ser alguém
na vida vocé tem que estudar pra vocé sair desse meio
aqui pra ir pra l&. Ndo. Aqui mesmo eu posso ser uma
pessoa valorizada e importante. Ainda mais hoje com a
questdo das visitas pra troca de experiéncias e uma outra
coisa que é a questdo do turismo hoje que é muito
voltado para o campo. Entdo ali mesmo ele tem
condicfes de ser reconhecido e ser valorizado. Ai a
escola tem que informar, tem que orientar isso,
direcionar pra ele, ndo é educéa-lo pra que ele seja
monitorado depois, ndo. Ele tem que ser educado pra
que seja amanhd autbnomo, tenha autonomia de dizer
aquilo que ele pensa, aquilo que ele quer, entdo tem que
abrir esse leque de conhecimentos dele pra que ele
possa valorizar aquilo que ele faz com carinho. Tendo
esse reconhecimento e esse valor e ele se sentindo
valorizado, aumentando essa autoestima dele, onde ele
estd ele vai sobreviver bem. Uma escola pra ser do
campo tem que pensar nisso. Valorizar aqueles
conhecimentos que aquele estudante tem e, além do
mais, valorizar o espago que ele tem, conhecer mesmo
as familias, conversar, dando valor mesmo, de coragdo,
ndo é vocé falar enquanto professor ou enquanto
professora que isso é aqui muito bom, muito bom, mas
eu fago o contrario, acho que € ir I4 visitar, conhecer a
familia, valorizar de fato.  Diferencial das escolas
familia. As outras escolas ndo fazem isso. Outro
inconveniente dessas escolas, mesmo que ela seja rural,
ndo tem uma educacdo do campo. A maior parte
absoluta dos professores que trabalha nessas escolas,
sdo todos eles da zona urbana, mesmo que alguns deles
ja sairam do campo, la daquele meio, e hoje sdo la
professores, mas eles ndo valorizam, ndo reconhecem
aquele espago mais enquanto campo. O que leva pra
eles 14 é o que eles véem nos grandes centros, nas
cidades.

Importancia da escola também para a historia local,
resgatar e valorizar a histéria local.

O que é, pra vocg, Territério?

E um espaco geografico, que pode ser menor, uma
comunidade, onde tem vérios corregos, ou entdo pode
ser uma coisa mais ampla, vocé pode ter vérias
comunidades, e ter um territrio, Araponga é um
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territorio, tem um limite, uma demarcacdo. E quando
vocé abre pra outros municipios, a questéo territorial, é
fazer com que... A importancia dessas pessoas que estao
na comunidade, ou que seja municipio ou que seja
varios municipios integrados, é que eles pensem uma
forma coletiva pra desenvolver juntos. (...) Pensar 0
desenvolvimento, mas no coletivo. (..) Pensar
coletivamente o desenvolvimento por igual. Ndo é um ai
e outro de cda e ai comegar a brigar pelo espaco.

Educacdo do Campo e Territério. Tem alguma
relacdo?

Hoje eu vejo que ndo tem, mas pode ter. Depende do
publico que esta Ia. Quando vocé fala de territdrio, vocé
envolve uma abrangéncia maior, vocé tem mais
municipios, vocé tem uma diversidade maior de
populacdo, onde pode ter alguns locais que tem cultura
diferente, meios de viver diferente, ai vocé casar essas
informacdes e fazer com que esse territorio seja voltado
pra uma educacdo do campo é mais complicado.
Quando vocé pensa no local, na comunidade, é mais
facil. Agora, quando vocé abre esse leque vocé vai ter
uma dificuldade maior, mesmo porque os territorios
hoje ndo tém esse conhecimento, esse reconhecimento,
essa valorizagéo da educacdo como campo. Muitos nem
compreendem. Podem até confundir: “Ah, eu tenho
educagdo do campo, l& no meu municipio tem tantas
escolas que é na zona rural”. E diferente: a escola ta na
zona rural, mas cabega, 0 que ta colocando, o que t&
sendo educado, o que ta sendo formado, passado pra
aqueles estudantes que estdo naquele espaco ali é uma
educacéo voltada para o urbano.

Continua sendo rural, ¢ uma forma de facilitar a vida no
campo, de vocé preservar um alimento, de vocé ter uma
eletricidade melhor... Quando eu estudava a luz era
ruim, entdo vocé tinha dificuldade de ler, a luz nédo
clareava bem, tem muitos alunos que nem isso tinha, né,
era luz de vela, ou de lamparina, entdo ficava forcando
as vistas ali, entdo com a energia elétrica hoje isso
facilita. Chega a questdo da comunicagcdo que parte é
bom, e outra parte é ruim. E a outra coisa que eu vejo
da educagdo do campo que, buscar uma alternativa pra
que os educadores possam ter um tempo e oportunidade
pra que eles possam visitar as familias dos estudantes.
As familias vdo ficar satisfeitas, que na zona rural as
pessoas gostam de receber, de ser visitadas, de receber
visitas, isso é importante, vocé cria uma relagdo, um

lagco de amizade muito grande com as familias que
acaba contribuindo com a educacdo daqueles jovens,
daquelas criancas l&4 na escola. Vocé cria uma relacéo
maior. E muitas vezes a crianga tem dificuldade na
escola, mas a dificuldade maior ta I4 na casa, na familia.
Olhar por outro lado pra que possa entender melhor
como eu vou entrar com ele pra melhorar a
aprendizagem dele...

Cada territério, cada municipio desse tem uma cabega,
entdo pra fechar isso num determinado esquema de
ensino pro campo, eu acho que vai ter um pouquinho de
dificuldade, mesmo sem territério (..), mas quando
VOCé parte pra questdo de projetos, de busca de recursos,
cada um comega a puxar um pouquinho pro seu
municipio, ndo pensa nas coisas no coletivo, pensa meio
que individual. E ai essa educacdo parece que ai ter uma
dificuldade maior ainda. Eu acho que as escolas familia
Agricola podem contribuir muito para que no futuro
possa pensar nisso. No territério hoje temos algumas
escolas, mas que possa atender esses estudantes do
entorno do Territério, da Serra do Brigadeiro, pra que
esses jovens ao voltar pra sua comunidades comecem a
despontar 14 como alternativas de renda pra familia, pra
comunidade. A aos poucos possam vir mais jovens para
as EFAS pra que depois mais na frente possam mudar
aquelas escolas das comunidades (...) pra que as
familias possam reivindicar essas escolas. (...) A partir
de que as familias tenham essa consciéncia de valorizar
aquele espaco, onde que ta, a importancia, pra eles
mudarem aquele sistema de ensino.

O que é, pra vocé, Territério Educativo?

Pode se pensar Territorio Educativo, mas tem que partir
de uma formacdo anterior ainda, de que as familias que
tdo inseridas nesse territério educativo, mas que as
familias elas estdo envolvidas em um determinado tema,
ou um determinado assunto, que eles se envolvam
buscando uma coisa que €é maior que € o0
desenvolvimento coletivo. A partir dai vocé pode pensar
um territério educativo. Porque as familias ja téo
pensando, porque se trazer uma educagéo pro coletivo,
dependendo da forma que vocé traz, pode espantar as
pessoas, porque elas ndo entendem. A partir do
momento que elas estdo entendendo o0 qué que é um
territorio, o qué que é um bem comum, entdo vamos
juntos construir uma educacéo.
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Um grupo de pessoas de um determinado espago que
pensam ou que querem, que buscam uma educacéo
diferenciada. “NO6s queremos que a nossa comunidade
receba uma educacdo nesse sentido”. Um exemplo
claro: os indios. Quem faz a educacdo dos indios ndo é
0s préprios, os mais velhos, os indigenas? Entdo eles
tém uma educacdo prépria. Eu vejo que é por ai. Uma
educacdo que é voltada para o que nés queremos. (...)
Eles vao receber uma educacdo mais voltada, ndo vai
ser s0 aquilo ali, mas o que vai pesar é aquela
informacdo que 0s pais ou que 0s jovens estdo
reivindicando naquele espaco onde esta, que valoriza
aquilo ali, que leva em consideracdo a sua cultura, isso
eu acho importante, e fazer com que as pessoas se
conhegam. Porque hoje acontece o seguinte, que, 0s
livros sdo valorizados, tudo aquilo, pra mim falar que
aquela experiéncia que eu tenho 14 em casa, pra mim
poder falar que hoje os sistemas agroflorestais, que a
agroecologia, que ela funciona, “mas isso ta publicado
onde™? Tem uma faculdade, que é a Universidade
Federal de vigosa onde que tem um pesquisador que
pesquisou e falou que isso funciona. Infelizmente o que
ta hoje colocado é isso ai. Mas o conhecimento, “ah néo
as plantas medicinais € muito importantes”, “fulano de
tal tem um conhecimento de plantas que é uma beleza”
Mas em qual livro que ta escrito que aquilo ali
funciona?” Néo, ndo ta escrito em livro ndo, porque? O
conhecimento que tem 14 pratico tem que ta escrito no
livro? Isso tem que ser reconhecido, tem que ser
valorizado esse conhecimento como forma de aumentar
a autoestima das pessoas e fazer com que 0s mais
jovens, com que os adolescentes passem a reconhecer
aquela familia, aquela pessoa como importantes da
comunidade. Porque enquanto isso faz ao contrario.
Porque a informagdo que recebe, na educagdo tem que
ter escrito, tem ter escrito numa apostila, num livro, tem
que ser publicado. Essa é a cultura que ta ai nesse pais,
com a nossa educagdo € isso, ndo valoriza o
conhecimento que €é o conhecimento prético,
conhecimento de campo, tem que ter escrito palpavel.

Conhece outras experiéncias de Educacdo do Campo
na Serra do Brigadeiro? Qual (is)?

Educacdo em si, eu ndo conheco ndo. O que eu
reconheco que existe no Territdrio Serra do Brigadeiro
que pra mim é educacéo, que serve como educacdo, € 0s
encontros, 0s cursos, que é uma forma de educar, de

informar as pessoas, e a outra coisa que é o trabalho que
se tem em torno de varias pessoas com relacdo ao
tratamento alternativo, de salde, tanto das plantas,
quanto animais e principal mente com seres humanos.
Pra mim é uma educacdo do campo. E outra coisa é a
questdo dessas visitas, 0s encontros, trocas de
experiéncias, intercAmbios, isso é uma forma de
educacdo, do campo.(...) De repente a pessoa ta usando
um processo errado na sua lavoura ali ou manejando o
solo de uma forma que vai prejudicar a familia mais
tarde, e a partir da visita ele passa a mudar. Isso é
educacéo.
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ANEXO F - Entrevistas com participantes do Ecojovem

1- RdUbia de Souza Pereira

- E estudante do 3° ano (EM)

- No Ecojovem comegou como participante e se
envolveu na comissdo organizadora.

- Participa de grupo de jovem da igreja.

Vocé considera o Ecojovem uma experiéncia de
Educacdo do Campo? Por qué?

Demais! Porque depois que a gente comega a participar
a gente vé uma arvore diferente. Sabe que por tras disso
tem uma raizinha que liga & micorriza que aquilo vai
ajudar a levar nutriente. Muito bom, saber coisas
diferentes. E coisa que a gente aprende. Coisas que a
gente nem tinha muito interesse, mas depois que a gente
comega ndo quer parar mais.

O que é, pra vocé, Educacgéo do Campo?

Educacdo do Campo: Consciéncia... Os professores néo
ta falando que o melhor ta na cidade, que ta no campo e
que aqui a gente pode fazer muita coisa boa. Pode néo
ter dinheiro, mas pode viver com salde. Quer viver bem,
tem que viver naroga.

Qual seu primeiro contato com a educagdo do
campo?

Familia. Porque meus pais sempre me ensinaram, falar
da roca, falar qualquer coisa pra gente... Sempre me
falaram que ndo pode maltratar a terra, ndo pode
mesmo. A gente cresce (na escola), mas a educagéo
primordial é dentro de casa.

Conhece outra experiéncia de Educacdo do Campo
na Serra do Brigadeiro? Tem relacdo com o
Ecojovem? Qual?

A EFA. Alguma relagéo tem. L4 é muito especifico... é
muito... Globaliza tudo, sabe. L4 eles falam de um tudo
e é tudo pratico, ne. Aqui, apesar da gente ficar muito na
teoria, mas eu considero que uma boa parte...
(Aproximacdo em termos do que estuda). O que a gente

estuda aqui é a coisa menor que |4, mas depende do jeito
que a gente vai descrever isso... (Muito grande pode
virar muito pequeno). (lam fazer um intercdmbio 14 na
EFA, ficar la uns dias.)

Igreja também. A gente aprende muito também. E a
educacgdo, dependendo da igreja, ndo é voltada pro
urbano, sabe. Eu considero assim como educacgdo do
campo, mas depende da forma como a gente interpreta
as coisas. Antes de tudo a educacdo do campo ta na
nossa mente, a gente vai passar aquilo que aprendeu.

O que é, pra vocé, Territério?

E uma parte que €é dividida e tem um dono especifico.
Mas no TSB, acho que ndo é um dono especifico, todo
mundo tem voz. Pra mim é como se eles dividem e
pegam as terras pra cada um. Esse é 0 meu territorio.
Mas na Serra do Brigadeiro, acho que la ndo tem um
dono especifico.

Territério e Educacdo do Campo. Tem alguma
relagdo?

Relacdo tem. A educacdo do campo é pra olhar também,
porque a terra ndo tem dono, ndo existe territorio
separado. A terra é nossa mae, ninguém € dono dela.
Meio que se opde. Pelo menos é o que eu entendo.

O que é, pra vocé, Territério Educativo?

Territorio da Serra do Brigadeiro. Ninguém é dono dele,
todo mundo vive, onde come um come dois.

Um territério mais organizado, onde existe educagdo do
campo, conscientizacdo do meio ambiente, preservar o
meio ambiente...

2- Gilvane D. de Amorim

Participa da comissdo organizadora do Ecojovem.
Participou da PJR (participou e ajudou a organizar, mais
ou menos de 2005 a 2007), do sindicato (diretoria), da
Ecosol (coordenador financeiro).
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A PJR estava parada, a escolinha sindical ndo estava
conseguindo envolver os jovens. Ai surgiu de novo a
ideia de fazer algum trabalho com o0s jovens.
Necessidade, uma turma participou de um processo de
formag&o antes, necessidade de agregar mais jovens nas
discussdes politicas do STR. A ideia partiu mais
diretamente da Renata, que ndo era da diretoria do
sindicato, mas participava de varios espagos do
sindicato, do territorio, do CTA. Algumas pessoas se
reuniram e ta o que ta agora.

A partir dai surgiu essa ideia de envolver os jovens pra
participar, formacdo... nesse debate politico do
sindicato. A PJR formou sd aquela turma de gente e dali
pra frente ficou parado. No Ecojovem ja& vem novos
jovens. (Chamar os jovens para 0 movimento)

Vocé considera o Ecojovem uma experiéncia de
Educacdo do Campo? Por qué?

Com certeza. Trabalha em varios temas e facilita pra
pessoa entender mesmo a ligagdo, até mesmo a cabeca
do jovem sobre a zona rural... Até mesmo as ideias, até
mesmo a nogdo das pessoas que estudam na escola, até
mesmo a influencia desde crianca, ndo se fala o que
vocé quer ser quando crescer. A partir do que eu
participei da PJR, dos encontros que teve, eu achava que
na roca era uma coisa bem dificil de sobreviver mesmo.
Até eu me conhecer, 0 qué que é a zona rural, a
importancia pra mim, de que maneira sobreviver dela,
até tirar o sustento dela. Eu pensava até mesmo em tirar
0 terceiro ano, cacar emprego... A partir dai eu tive
no¢do, mais ou menos, que ndo é bem assim, a partir da
participag@o. Eu comecei a me envolver como Sindicato,
trabalhos sociais mesmo, envolvido na comunidade...

O que é, pra vocé, Educacgédo do Campo?

E uma coisa bem complicada até de explicar. Conhecer
na propriedade mesmo, 0 qué que vocé pode observar e
tirar de aproveito pra pessoa, pra gente. Conhecer
mesmo aquele lugarzinho que a gente mora, talvez a
gente ndo vé com o olho o qué que tem ali na
propriedade. A partir ai da observacdo. Até mesmo
aprender a fazer caldas... Troca de experiéncias...
Trabalhar na roca, a questdo de plantar, a gente vive
cada dia aprendendo. O meio social, a maneira de
aproveitar da natureza, respeitar; a agroecologia, a gente
viver em troca, até dos microorganismos que a gente

nem V&, mas saber respeitar, quase que se torna uma
troca, uma troca de aprendizado. A natureza da nés e
nds em troca tentamos cuidar dela.

E envolvido todo mundo. Todo mundo tem o0 que
ensinar todo mundo sempre tem que aprender mais
coisa. Entre os vizinhos, até mesmo a natureza, a gente
tem muito que aprender com ela. As pessoas, a familia,
tudo se integra. Quem vem de fora ensina, quem vai leva
uma coisinha diferente, uma experiéncia.

As escolas na zona rural, a questdo da educacdo do
campo na zona rural, eu ndo sei as experiéncias... Ndo
tenho essa integragéo.

A questdo da economia... 0 que vocé deve produzir na
zona rural, até mesmo comprar na cidade, tem a
economia solidaria, cooperativa de crédito, que seria
uma maneira das pessoas na roga terem uma outra visao
também em economizar, a0 mesmo tempo, questdo
produtiva também, investimento na propriedade...
Alguns dos beneficios.

O que é, pra vocé, Territério?

Serra do Brigadeiro... Tem um grupo que faz parte do
Territério... Sei que a Renata participa, sei que eles
fazem parte do projeto, mas assim diretamente...
Territdrio seria protecdo, ou aproveitar da natureza sem
prejudicar ela, viver em bom convivio... Tem varias
diversidades de plantas, de animais. Sei que a Serra do
Brigadeiro pega alguns municipios...

Territério e Educacdo do Campo. Tem alguma
relagdo?

Ter tem. Os projetos que ajuda a agricultura, ja ouvi
falar bastante, os projetos que que realizam no
municipio até mesmo de... Essa Combi do Territério...
Projetos, incentivando a agricultura  familiar,
desenvolvendo o municipio... A Educacgéo do Campo faz
parte.

O que é, pra vocé, Territério Educativo?
Agroecologia, tirar proveito...

Primeiro contato com a Educagdo do Campo na PJR. Na
zona rural as pessoas iam na cidade tinham um pouco de
vergonha de falar que é trabalhador rual. Até mesmo na
escola. Aquele é o da roca, bobo e tal. A partir dai que
eu vi que até em qualquer ndo ter vergonha de falar que
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eu sou trabalhador rural. Na cidade, a sobrevivéncia da
cidade ta l& na zona rural, a questéo de alimentacéo, sai
da zona rural. Até mesmo auto se valorizar, a
autoestima, foi criado a partir dai. Auto se conhecer, ver
a realidade da pessoa onde vive, ter orgulho. Levanta
autoestima da pessoa. A partir da valorizagdo, da
importancia da pessoa.

3- Juscelio Lauriano de Souza

- E participante do Ecojovem desde sua criagéo.

- Primeiro movimento que participou foi a PJR, desde
2003 até quando acabou, era da direcdo. Comunidade,
atividades de igreja. Ajuda a Ecosol, cooperativa,
sindicato, ndo tem nenhum cargo, mas sempre participa,
ajuda. Merenda escolar, arrumar sécio...

Essas atividades tém o papel de educar. Pra mim foi
muito importante, foi dai que eu surgi. Igreja, PJR,
comegamos a falar em produzir sem maltratar a
natureza. Pra mim foi o comego de tudo. A PJR é a
questdo da permanéncia do jovem na roga. A
agroecologia talvez seria a permanéncia do jovem
também, de todo povo da roga, porém,
agroecologicamente certo, respeitando todos 0s
par&metro da terra. (Envolve o Ecojovem). Talvez o
Ecojovem s6 muda de nome, mas Seria a mesma coisa
porém melhor. Uma coisa € vocé discutir a roga a terra e
tal, chegar aqui e ndo viver bem, maltratar a natureza. E
outra coisa é vocé saber lidar com a terra, viver da terra
e viver bem, ndo maltratar ninguém, animais... A gente
passa a entender muito mais além da questdo de
trabalhar na roca. Além de viver na roga tem que estar
feliz, em que querer viver na roga. Depois que surgiu 0
Ecojovem a gente passou a ver que é possivel, ainda
mais depois que surgiu o Ecojovem.... Quando era a PJR
ja se falava, mas agora ta ficando muito mais
concretizado, ja vé algumas praticas, eu mesmo se ja
tivesse 0 meu terreno ja estaria produzindo
agroecologicamente correto. Depois do ecojovem minha
consciéncia é totalmente... Se eu j& ndo achava legal
usar remédio, hoje eu ndo usaria nem...

Vocé considera o Ecojovem uma experiéncia de
Educacdo do Campo? Por qué?

Com certeza. Pelo fato de valorizar a terra, ensinar como
lidar com a terra. Quando se fala em estudar fala “ah o
cara tem que estudar, formar, virar advogado... vocé tem
que estudar pra ser alguém na vida. E as escolas
ensinam isso. Quem mora na roga nao estuda, quem nao
teve o privilégio de estudar ndo é ninguém.

O que é, pra vocé, Educagdo do Campo?

E respeitar a terra, saber lidar com a terra, saber
trabalhar, saber exatamente o que fazer com a terra. Que
a gente vive da terra a vida inteira e ndo sabe lidar 100%
com a terra. O pai da gente é dono da terra s6 tem um
jeito de trabalhar, que néo é errado, que é o jeito dele...

O que é, pra vocé, Territério?

Um lugar que a gente mora. Meu territorio. Ja ouvi falar
no Territério da Serra do Brigadeiro. Uma area de
vegetacdo. N4&o sei. Primeira palavra: Parque. Uma area
onde, é cercada, seja mapeada e tem, sei la, algum
privilégio. Ser diferente do outro. Voltado pra roga.

Territério e Educacdo do Campo. Tem alguma
relagdo?

Acho que sim. Territorio deve ser um espaco onde
trabalha com educagéo...

O que é, pra vocé, Territério Educativo?
Onde as pessoas respeitam, educam...

4- Renata de Souza Gomes

- E agricultora. Chegou a estudar Gestdo de
Cooperativas na UFV, mas trancou o curso e voltou para
Divino.

- Esteve a frente da criagdo do Ecojovem e continua
participando como comissao organizadora.

- Participa do CTA - Entrou para diretoria esse ano.
Sempre participou como comunidade parceira
(Carangolinha). Foi pela discussdo do parque que foi
parar no CTA, na época da criacdo do parque, conheceu
o0 Glauco, a Simone e a partir dai foi se envolvendo nas
outras atividades, do CTA e do STR. Envolvimento com
0 STR comegou em 2005. Participou de movimentos de
igreja, mas atualmente so participa do CTA, do STR e
dos projetos envolvidos: ECOJOVEM, atividades com a
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agroecologia nas comunidades, intercambios e projeto
curupira...

“Essa discussdo da agroecologia, essa coisa de ta
inserindo ela em todos os espacos da comunidade... Ai
eu converso sobre a agroecologia em todos os lugares
que eu vou. Vou fazer uma visita na casa de alguém, eu
falo sobre a agroecologia; vai ter uma festa na
comunidade, tem alguma coisa envolvida com a
agroecologia, eu vou pra igreja passar um curso, ta
envolvido com isso, de certa forma... Essa coisa de t&
tecendo, ligando uma coisa com a outra. Por isso que eu
acho que eu to tdo ligada com o CTA e com o sindicato”

Essas atividades do STR, do CTA e da igreja, (grupo
de jovens, catequese...) tem alguma coisa a ver com o
Ecojovem?

“Acho que tem. Porque, assim, eu quero que essas
outras atividades continuem acontecendo. E pra elas
continuarem acontecendo tem que ter gente nova pra
tocar pra frente. E essas pessoas que véo tocar pra frente
elas tem que ter um pouco de conhecimento do qué que
elas védo fazer. Acho que é por isso que o Ecojovem é
importante, porque sdo eles que vdo levar isso que a
gente ta fazendo aqui hoje pra frente. E que véo levar
isso pra outros lugares, outras partes do municipio”.

“O objetivo nosso, maior, é discutir a agroecologia
mesmo. Nao sé na forma de comercializagdo, sabe, mas
a agroecologia como um todo, assim, como uma coisa
maior. Acho que essa coisa de discutir isso com 0s
jovens e deles ta levando isso pra dentro de casa e pras
comunidades deles, acaba criando um espaco pro CTA,
pro Sindicato, pra eles estarem chegando depois, assim,
pra t& atuando, pra ndo chegar, assim, de cara limpa
discutindo a agroecologia. Qualquer parte do municipio
que vocé chegar hoje, pra discutir a agroecologia, eles
podem ndo saber o qué que é mas eles ja ouviram
falar... Porque a gente tem um jovem de cada
comunidade... A informagdo vai correndo. Ai, assim,
tem gente que ouve falar e vai procurar o qué que é...”
Essa abordagem do Ecojovem com a agroecologia é
uma proposta que veio desde o inicio da criacdo?
Ecojovem fazer um trabalho pela agroecologia.

“E uma coisa que t4 sendo amadurecendo ainda.
Principalmente nesse ultimo encontro agora com a viséo
agroecoldgica da Maria, acrescentou demais essa coisa
da agroecologia ndo sé pela comercializagdo, sabe”.

Os jovens todos ndo sdo envolvidos nos intercdmbios
por dificuldade de organizagdo dos encontros, por que
ha pessoas e jovens interessados em participar, mas o
grupo do intercambio ainda € um pouco reduzido.
Discussdes ja apontam para a necessidade de ampliacéo
do grupo ou para realizagdo de varios intercambios,
transversais, nas comunidades, entre comunidades, entre
municipios...

“A Simone, que trabalhava com a gente, sempre discutiu
essa coisa de juventude, da necessidade de trabalhar
com a juventude. E sempre falando isso, pra gente o
quanto que a gente tinha poder, se a gente se organizasse
a gente ia longe... Ela sempre falasse isso. Ai, assim, um
dia a gente parou pra pensar, sera que a Simone tem
razdo? Ai a gente falou vamos tentar? Vamos. Ai
entramos em contato com ela e ela até que enfim, eu
tava esperando vocés fazer isso mesmo, se organizar. Ai
foi meio que um sonho dela que a gente embarcou nele e
juntou com os sonhos nossos e t4 dando muito certo,
realmente ela tinha razdo. Juventude unida jamais sera
vencida”.

Comecgou o planejamento em julho do ano 2009. Na
semana do fazendeiro se sentiram muito mal, por que
ndo tinha nada a ver com eles, com os agricultores. Af
voltaram indignados para Divino e Simone falava: Se
organizem!

O que te motiva a ficar vivendo em Divino?

“O lugar onde eu moro, a minha familia, e os beneficios
que eu tenho, assim, de alimentagdo, de lazer, de
amizade. A minha vida t4& aqui. Ndo vejo nenhum
motivo pra mim largar aqui e ir pra la. Estudar eu posso
estudar aqui. Eu ja trabalho aqui, j& sou agricultora, ndo
quero outro emprego, ja tenho lavoura, sou dona da
minha terra... (...) A minha irmd ndo tem essa ligacéo
com a terra, entdo ela completou 18 anos e foi pra
Divino, foi trabalhar, foi estudar. Ai todo mundo
pergunta: mas vocé ndo pensa nunca na vida em
trabalhar, ndo. Eu ja trabalho, eu ja& me sustento, ja
sustento meus sonhos, minhas doideras, t4& de bom
tamanho, ndo preciso mais que isso ndo. (..) A vd
sempre fala: quem quer cuidar da terra tem que viver
nela, porque sendo ndo tem jeito. O olho do dono é que
engorda o gado. Vocé tem que ta ali todo dia, prestar
atencdo na lua, capinar antes de chover...”

La em casa é um bando de mulher. Moro com a minha
avo e as minhas tias. Dentro de casa s6 tem mulher.
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Teve homens, mas a maioria sempre foi mulher. Entdo
nunca teve essa coisa do homem falar como é que a
gente devia que fazer, fazer do jeito dele, a gente se vira
por conta prépria. E todo mundo tem terra e é dono da
terra. S6 que a gente ndo cuida sozinha, a gente cuida
junto. Essa semana, por exemplo, eu ja plantei na minha
terra, e essa semana a gente ta plantando na terra da tia.
E pra organizar a questdo do plantio, se eu plantei uma
quantidade de milho na minha, ela plantou uma
quantidade maior de feijdo na dela, que a terra dela é
melhor pra feijdo que a minha. E a v6 é a manda chuva
do pedaco”.

Vocé considera o Ecojovem uma experiéncia de
Educacdo do Campo? Por qué?

“Acho que é, e é muito valida. Porque, apesar de ndo ser
uma coisa diaria, ndo ser um estudo diério, ser s no
final de semana e de dois meses, mas esses meninos que
tdo vindo pra c4, eles moram na roga entdo voltam pra
roga com uma outra visdo, que ndo é uma Vvisao
pequena, é uma visao muito maior, uma visdo grande de
como que eles podem ta sobrevivendo na roga mesmo.
Tem gente aqui que ndo tinha terra e ja conseguiu
comprar porque ndo tem mais aquele sonho de ir embora
pra Macaé, ou pra Sao Paulo, quer ficar aqui na terra
mesmo”

O que é pra vocé, Educacdo do Campo?

“Pra mim educacdo do campo é educacdo em todos 0s
sentidos, s6 que ndo é passada de uma forma formal. E
educagdo mesmo, de vocé falar bom dia, falar muito
obrigado, se despedir, o respeito com a familia, respeito
com os mais velhos, respeito com a cultura do lugar
também, com a crenca, respeito com a terra. E a
educacdo que tinha que ser difundida no Brasil inteiro é
essa linha de educacdo do campo. E uma coisa
engracada, porque vocé chega assim, 0s mais novos, néo
sei se vocé ja prestou atengdo, se tiver um mais velho
perto, pode nem ser parente, mas ele ja vai l& tomar
bengdo. Porque ele sabe que ele tem que ter respeito
com os mais velhos. E ndo é sé porque alguém impde
esse respeito ndo. Porque é uma consideragao, ele sabe
que aquela pessoa tem uma histéria, que ajudou a
construir o lugar...”

“Educacéo e Educagdo do Campo. Tem diferenca Tem
uma diferenca. Educagdo do Campo, acho que ela lida
muito mais com essa coisa de educacdo mesmo, de

respeito, de crenca, assim; e a outra educagdo € mais
uma questdo de aprendizado, de conhecimento, de ter
titulos, ter diplomas e tudo mais. Mas esqueceu um
pouco dessa educacdo que forma o carater das pessoas,
forma o ser humano. Essa educagdo do campo € mais
valida que qualquer educacdo que seja imposta. Porque
de certa forma é padronizada, né, € uma linha que todo
mundo tem que seguir”.

“Eu considero todas as a¢fes que o sindicato faz, que eu
fago, que a comunidade faz, enquanto igreja, enquanto
familias, algumas familias, o grupo de reflexdo... eu
considero que isso é educagdo do campo. (...) E muito
mais que um Ecojovem, por exemplo. Convivio com a
familia... acho que é educacdo do campo”.

Essa educacdo do campo tem a ver com o Ecojovem?
“Tem, porque se ndo tivesse, 0S Meninos nem vim pra cé
eles viriam. Se de certa forma néo tivesse isso dentro da
casa deles, ou na comunidade deles, eles ndo teriam
nenhum interesse em ta vindo pra ca. Porque a gente ndo
vai dar um diploma pra eles, né. Ndo um diploma no
papel. A gente vai dar muito além de um pedago de
papel. Sei 1a. Tem algo a mais, algo por tras, que ta
ligado, pra fazer com que eles saiam da casa deles pra
vir praca”.

O que é, pra vocé, Territério?

“Territorio é um espago que a gente ocupa e que a gente
molda de acordo com as nossas ideias, nosso ideal,
assim. A gente é capaz de mudar qualquer territorio
desde que a gente ocupe de uma forma.. é..
conscientizada, sabe?. E um espaco de mudanca, eu
acho”.

Educacdo do Campo e Territério. Tem alguma
relagdo?

“Tem, porque, seja la em qual for o territorio que eu
estiver, se eu tiver passado por esse processo de
educagdo do campo eu vou saber modificar ele de
acordo com 0 processo que eu passei. Eu ndo posso me
deixar, me inibir por estar em um territorio que ndo é o
meu e fingir que eu pertengo aquele territorio sendo que
eu ndo pertengo. Eu adquiri um conhecimento que me
faz ter consciéncia que eu posso t& mudando aquele
territorio, posso td me inserindo naquele territorio sem
me mudar”.
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Territério que vocé quer construir com a educagao
do campo:

“Minha comunidade, o sindicato, o CTA, 0s espagos de
amizade que eu tenho...”

Qual tipo de mudanga?

“S&o mais mudangcas em valores, tem que ter mais
respeito, tem que ter mais compreenséo, unido, verdade,
que é uma coisa que ta faltando muito no territério que a
gente ta vivendo aqui... Faria com que voltassem alguns
valores. (...) Pra ndo ficar esse clima de disputa, um
querendo ser mais que o outro, um querendo fazer com
que a acédo dele ganhe mais destaque que a outra, que as
pessoas entendessem que a gente ta4 construindo uma
coisa junto, coletivo. (...) porque quando vocé muda o
seu tratamento com as pessoas automaticamente vocé
muda o seu tratamento com mundo, assim, vocé passa a
tratar os animais diferente, a terra diferente, as plantas...
Sé que eu acho que aqui em Divino ta4 acontecendo
umas coisas inversas. Que a gente ta discutindo a
agroecologia, mas a gente ta focando a agroecologia s
na terra, na producdo, no aumento da producdo, na
comercializacdo... E a gente td esquecendo um
pouquinho de levar essa discussdo da agroecologia pra
dentro de casa, sabe.(...) A gente t4& meio que fazendo
com que a agroecologia seja um, sei 1a, um comércio...
Acaba virando um comércio, porque as pessoas se
preocupam em produzir pra vender mais, produzir
melhor do que o vizinho, pra vender mais do que o
vizinho...”

O que é, pra vocé, Territério Educativo?
“Comunidade. Quando vocé vive na comunidade, vive
a comunidade, vocé aprende demais, demais mesmo. Eu
falo isso com toda certeza do mundo. Porque assim, eu
fico mais na casa dos outros do que na minha casa. D&
de tarde, eu vou pra casa de um vizinho qualquer, ai a
gente comega a contar caso, vai contando caso, desde
receita de bolo até o significado da estrela tal que t4 1a
no céu, o significado do eclipse que da de tanto em tanto
tempo... Educagdo do campo, assim, comunidade, de ver
a comunidade, porque €é uma sabedoria que
impressiona!”

“Um territério educativo, seria onde tivessem pessoas
com essa consciéncia de que a educacdo nao se limita so
ali, que ela vai mais além”.

Essas experiéncias de educagdo do campo constroem
territorios educativos?

“Elas constroem territrios educativos e destroem esses
territorios educativos, né, de educacdo formal. Tipo
estagio de vivéncia, o Caio muito curioso, ele chegou a
gente foi na casa de uma vizinha, e ele, né, fazendo
agronomia, comegou a dar palpite, faz isso, faz aquilo.
Ai a mulher, “ndo eu fago isso, por o resultado vai ser
esse, porque se eu fizer assim vai dar certo...” Ai o Caio
voltou, “gente essa mulher tinha que dar aula na UFV”"!
Entdo, assim, a educacdo do campo ela destrdi essa
educagdo formal. E uma coisa muito poderosa. Mas a
pessoa tem que ta aberta pra isso também, né”.

O Ecojovem tem construido algum territdrio
educativo?

“Mais do que construido, ele tem destruido certo
territério, até mesmo dentro do sindicato e alguns
espacos que se a gente falasse a gente nem ia ser ouvido.
A gente t4 fazendo uma coisa tdo bem feita que em
qualquer lugar que a gente abrir a boca eles vao parar
pra ouvir a gente. E uma coisa que foi construida ha um
tempo atras, mas foi tampada e agora a gente ta
redescobrindo isso, como que a gente mostra que a gente
sabe fazer, que a gente pode fazer. Apesar do sindicato
apoiar, 0 CTA apoiar, ndo é todo mundo da institui¢do
que compreende o0 qué que a gente ta4 fazendo e que
torce pra gente dar certo. (...) Ai a gente tem que fazer
muito bem feito pra provar pra essas pessoas e pras
outras pessoas que a gente ndo ta perdendo tempo”.
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