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Zambi

E Zambi se armando, &, &, é Zambi
E Zambi, tui, tui, tui, tui, &€ Zambi
E Zambi lutando, &, &, é Zambi

E Zambi, tui, tui, tui, tui, &€ Zumbi

Chega de viver na escravidao
E 0 mesmo céu, 0 mesmo chao
O mesmo amor, mesma paixao

Ganga Zumba, &, &, &, vai fugir

Vai lutar, tui, tui, tui, tui com Zumbi

E Zumbi gritou: E, &, meu irméo

Mesmo céu, tui, tui, tui, tui, mesmo chao

Vem filho meu, meu capitéo
Ganga Zumba liberdade
Liberdade, Ganga Zumba

E Zumbi lutando, é um lutador
Faca cortando talho sem dor
E 0 mesmo sangue e a mesma dor

E Zumbi morrendo, &, &, é Zumbi
E Zumbi, tui, tui, tui, tui, é Zumbi
E Zumbi morrendo, &, &, é Zumbi
E Zumbi, tui, tui, tui, tui, é Zumbi

Ganga Zumba, &, &, &, vem ai
Ganga Zumba, tui, tui, tui € Zumbi
Ganga Zumba, &, &, &, vem ai
Ganga Zumba, tui, tui, tui € Zumbi

(Letra: Edu Lobo/Vinicius de Moraes)

(Mdsica: Elis Regina & Zimbo Trio — O Fino do Fino 1965)
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RESUMO

MENDONCA, Ana Paula Fernandes de, M. Sc. Universidade Federal de Vigosa, Maio de
2011. Pedagogias antirracistas: tensfes e possibilidades de caminhos em construcao.
Orientador: Rita Marcia Andrade Vaz de Mello. Co-orientadores: Rita de Céassia Alcantara
Bratna e Willer Araujo Barbosa.

A pesquisa teve como objeto de estudo a implementacdo da legislacdo de cunho
antirracista por uma escola publica de ensino fundamental. Buscou-se compreender como a
tematica étnico-racial era implementada, inferindo sobre as formas pelas quais professoras do
4° e do 5° ano do ensino fundamental incluiam em suas préaticas educativas o ensino da
historia da Africa, a cultura afro-brasileira, a africana e a educagio para as relagdes étnico-
raciais. A partir de uma abordagem qualitativa, a investigacéo foi desenvolvida com intuito de
contribuir para 0 mapeamento da questdo étnico-racial, preocupando-se com a organizagdo do
trabalho pedagogico. Os caminhos da literatura percorreram as trilhas dos estudos das
relacOes raciais no Brasil, contextualizando o tema até a promulgagdo de Lei n°. 10.639/2003
e da Resolugdo n°. 1/2004. Por conseguinte, a discussao sobre curriculo foi apontada, visando
refletir sobre a insercdo da diversidade no panorama curricular nacional. Considerando que a
legislacdo de cunho antirracista é ressignificada pelas professoras que elaboram taticas para
efetivar praticas educativas acerca de um assunto, foram vislumbrados os estudos sobre
cultura escolar e cotidiano para respaldar a investigacdo a respeito da implementacdo do
debate étnico-racial. Para concretizar a investigacdo, a pesquisa utilizou observacao
exploratdria, analise documental e entrevistas, como técnicas de coleta das informacdes
pertinentes ao tema proposto, utilizando a técnica de analise de contetdo para transforméa-las
em dados. Acerca dos resultados, as professoras participantes da pesquisa evidenciaram a
elaboracdo de taticas voltadas para a implementacdo da legislacdo antirracista com base no
uso do livro didatico da disciplina de histdria, associadas ao apoio da figura do supervisor
pedagdgico. Concluiu-se que as professoras ressignificam a tematica a partir de um olhar para
0 combate ao racismo e a valorizagdo do negro na sociedade. Da mesma forma, o trabalho do
supervisor pedagogico se mostrou de grande relevancia, promovendo a articulacdo entre a

Escola e 0 Movimento Negro Local.
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ABSTRACT

MENDONCA, Ana Paula Fernandes de, M. Sc. Universidade Federal de Vicosa, May, 2011.
Antiracist Pedagogies: tensions and possibilities of roads under construction. Advisor:
Rita Marcia Andrade Vaz de Mello. Co-Advisors: Rita de Céssia Alcantara Braina and Willer
Araujo Barbosa.

The research object was to study the implementation of anti-racist laws of nature by a
public school elementary education. We tried to understand how the issue ethno-racial was
implemented, inferring about the ways in which teachers of 4th and 5th grade elementary
school included in their educational practices the teaching of African history, culture, african-
Brazilian, African and education for ethnic-racial relations. From a qualitative approach, the
research was developed in order to contribute to the mapping of ethno-racial, worrying about
the organization of educational work. The paths traveled the trails of the literature from
studies of race relations in Brazil, contextualizing the issue until the enactment of Law n°.
10.639/2003 and Resolution. n° 1/2004. Therefore, the discussion on curriculum was
appointed, to reflect on the inclusion of diversity in the national curriculum overview.
Whereas the legislation of anti-racist nature is re-signified by the teachers who prepare tactics
for effective educational practices around a subject, were envisioned studies on school culture
and daily life to support research on the implementation of the ethno-racial debate. To achieve
the research, the research used exploratory observation, documentary analysis and interviews,
as techniques of collecting information relevant to the theme, using the technique of content
analysis to transform them into data. About outcomes, the teachers participating in the
research showed the development of tactics aimed at the implementation of anti-racist laws
based on the use of the textbook of the discipline of History, coupled with the support of the
figure of the educational supervisor. It was concluded that teachers reframe the issue from a
look at the fight against racism and exploitation of blacks in society. Likewise, the work of
educational supervisor proved of great importance, promoting the communication between the

school and the Black Local.



INTRODUCAO

V6 Francisco conheceu a vo Berna, quando ela passava para lavar roupas na
bica, ia sempre cantando baixo, com um cesto enorme na cabeca. Aquela
alegria serena o contagiava e o trabalho na marcenaria rendia ainda mais (
SILVA, C. Os Nove Pentes D’ Africa. Do amor e da alegria, 2009b, p.5).

A questdo étnico-racial’ faz parte da vida escolar e até mesmo profissional da
maioria das pessoas, muito embora a forma como cada um vivencia, analisa ou até
mesmo enfrenta possa vir a ser diferente. E no d&mbito do enfrentamento pessoal que a
tematica passou ser alvo de tensdo, mas ao mesmo tempo de reflexdo, resultando,
temporariamente, neste trabalho.

Ancorada na proposta de Gomes (2008), entende-se que pensar a temaética
étnico-racial ndo € pensar apenas em mais um tema de pesquisa, mas, sobretudo,
compreender a questdo social, politica e cientifica que faz com que cada cidaddo, assim
como a universidade, assuma seu compromisso contra as desigualdades.

Cabe ressaltar que o debate sobre as diferencas aponta inegavelmente questdes
sobre incluséo e exclusdo, trazendo a tona discursos que especificam e complementam a
ideia universalista de igualdade. O lugar prescrito das leis gerais que teoricamente
deram conta de responder todos os problemas sociais foi desconstruido, uma vez que o
questionamento de tal ordem indicou que nem todas as problemaéticas eram
solucionaveis a luz de formulas supostamente universalistas e que, por detrds de certas
regras, estaria a consolidacdo dos interesses de alguns grupos dominantes.

A desvalorizacdo das historias, culturas e narrativas dos grupos ditos
minoritarios na sociedade contribuiu para a disseminagdo de um modelo de producédo de
“auséncias” das diferencas. Conforme afirmam Skliar e Souza (2000), os protestos de
grupos marginalizados que intencionavam colocar em discussdo suas diferencas e torna-
las, assim, passiveis de reflexdo refletiu no tensionamento e na fragilizacao das verdades
ditas universais. De acordo com os autores, as diferencas sdo elementos que ultrapassam

quesitos como cor da pele, e envolvem “as significagdes simbodlicas que tais tragos de

1 O termo ser4 usado sempre para indicar o debate sobre relacdes étnico-raciais associado as propostas
antirracistas.



diferenga ganham” (SKLIAR; SOUZA, 2000, p.264). Dessa forma, a construgdo do
Outro nunca é um movimento neutro, pressupondo a interpretacdo da Idgica politica
construida por grupos que possuem maior voz na sociedade. E nesse sentido que a
problematizacdo das diferencas é incluida na educacdo também a partir da tematica
étnico-racial. Alem disso, a sua negacdo abre as portas para a discussdo sobre a
permanéncia de ideologias racistas na sociedade brasileira.

Com relacdo a negacao das diferencas e seus resultados devastadores sdo
evidenciadas pesquisas que mostram o desenvolvimento escolar da populagéo negra® em
desvantagem a branca. Segundo Munanga (2001), a pobreza e a classe social ndo séo as
Unicas explicagdes do insucesso escolar, pois 0s alunos negros apresentam 0s piores
indices de rendimento e os maiores relacionados a repeténcia. Portanto, o autor alerta
que a insercdo do negro no sistema escolar brasileiro ainda reflete um problema porque
a educacdo continua pautada em bases curriculares eurocéntricas que pouco ou nada
contemplam da histéria e da cultura dos povos marginalizados, resultando no
escamoteamento da presenca dos negros nas etapas avancadas de escolarizacéo.

E no sentido de dar visibilidade & discussdo sobre a producio de tais auséncias
que a militancia negra vem contribuindo ao longo dos anos, juntamente com setores da
sociedade, sobretudo parcelas da universidade para a ampliacdo do debate na esfera
publica, da compreensdo das tensdes, bem como das possibilidades da tematica étnico-
racial na educacao.

No que se refere as garantias obtidas por meio das demandas sociais, 0 texto da
Constituicdo Federal (CF) de 1988 assinala, através de alguns artigos, a determinacgéo
legal sobre a discriminagdo, o racismo e a valorizagdo da diversidade cultural. Entre
eles, o art. 3° da CF, que trata dos objetivos fundamentais da Republica Federativa no
Brasil, no inciso IV, prevé a promocao de todos “sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag¢do”. O art. 4°, inciso VIII,
assinala o repudio ao racismo. Também o art. 5°, que preconiza a igualdade de direitos,
no seu inciso XLII determina que “a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e

imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei” (SANTOS, 2010, p.61). J&

2 Utiliza-se negro/negra (s) no decorrer do texto, tomando como referéncia positiva todos aqueles que
reconhecem a ascendéncia africana e lutam pela sua valorizagdo na sociedade. O termo abrange os
sujeitos classificados como pretos e pardos pelos dados censitarios do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, remetendo ao estudo do conjunto de a¢des voltadas para superacdo da exclusdo histérica desse

grupo.



no art. 215, quando o mesmo trata do pleno exercicio dos direitos culturais, o § 2°
dispde sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta significacdo para os diferentes
segmentos étnicos nacionais. Por fim, no art. 242, § 1°, as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro devem ser levadas em conta no
ensino de Historia.

Embora a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 apontasse para o
reconhecimento legal da necessidade de garantir os direitos imprescindiveis a inclusao
da populacdo negra, pode-se afirmar que a Carta Magna ndo foi suficiente para que a
sociedade promovesse mudangas significativas.

O Programa Nacional dos Direitos Humanos (PNDH), formulado em 1996,
também cumpriu as recomendacfes da Conferéncia Mundial de Direitos Humanos de
Viena, de 1993, sendo que a proposta de n°® 133 do PNDH previa o apoio a definigcdo de
acOes de valorizacdo para a populacdo negra e com politicas publicas.

Adiante, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, também no
seu art. 26, 8§ 4°, e em consonancia com a Constituicdo Federal, determina a valorizagéo
das diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro, avancando ainda que
lentamente, ao explicitar as matrizes indigena, africana e europeia como foco do
trabalho de ensino de histdria.

Conforme observa Munanga (2006), embora a legislacdo seja de grande
importancia, ela por si s6 ndo é suficiente. Exige-se que a mesma seja articulada a
politicas efetivas de reeducacéo frente as diferencas e combate ao racismo, construindo
novas mentalidades.

Diante da constatagdo da invisibilidade da negritude na sociedade, mesmo com a
existéncia de prescricdo legal, a militdncia negra reorganizou sua luta e investiu na
criacdo de politicas de promocdo da valorizacdo da cultura afro-brasileira e africana.
Dessa forma, as discussdes que ja vinham ocorrendo ao longo dos anos consolidaram-se
na Il Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia
e Intolerancias Correlatas, ocorrida em Durban na Africa do Sul, em 2001, marca um
didlogo sem volta com a oficializacdo do debate étnico-racial na educagdo nacional.
Nesse caminho, a delegacéo brasileira encaminhou proposta de ac¢des afirmativas para
negros e de reconhecimento oficial da legitimidade das reparagbes para com a

escravidao.



A efetivagdo dessa proposta na referida Conferéncia foi inserida na agenda
nacional dos diversos setores, sobretudo na educagéo, por meio das cotas para negros
nas universidades e da inclusdo da histéria e da cultura afro-brasileira e africana no
curriculo da educacdo basica atraves da Lei n°. 10.639/2003 — objeto de estudo da
presente dissertacéo.

Pode-se dizer que a promulgacdo da Lei n°. 10.639/2003, que incluiu a historia
da Africa, cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar e, posteriormente, a
instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana a partir da
Resolucdo N°. 1/2004 do Conselho Nacional de Educacdo abrange a consolidacdo de
anos de lutas e reivindicacdes do Movimento Negro na area da educacdo. Neste sentido,
compreende-se que as demandas conquistadas pela militancia e as propostas incluidas
na educacdo constituem-se como forcas de pressdo que buscam dar outro sentido a
percepcéao da negritude no Brasil.

Em concomitancia com a inclusdo da tematica étnico-racial na educagdo no ano
de 2003 faz-se necessario contextualizar o histérico profissional e académico que
marcou de forma contundente a construcdo do objeto de estudo.

A atuacdo profissional como supervisora pedagogica do ensino fundamental na
rede publica do municipio de Cataguases — Minas Gerais, entre os anos de 2002 a 2007
aponta, sem duvidas, para o olhar inicial sobre esta temética. O exercicio profissional
mencionado colaborou com o questionamento das concepcdes de educacdo e do modelo
educacional vigente a partir de um olhar critico sobre a realidade escolar e sobre a sua
relagdo com as culturas pouco valorizadas. A percep¢do de uma forca uniformizadora
que anulava as singularidades e as realidades diversas, bem como a auséncia de
formacdo para o trato com as diferencas mostrava as dificuldades com que algumas
escolas tratavam as necessidades dos estudantes, promovendo, de certa forma, um
processo excludente.

Paralelamente, o ingresso em um curso de extensao promovido pelas Faculdades
Integradas de Cataguases, que objetivava refletir sobre as propostas da Lei N°.
10.639/2003, recentemente em vigor, contribuiu para a percep¢do da possibilidade de
promogéo de praticas educativas voltadas para valorizacdo da cultura afro-brasileira e

africana e educacdo para as relagGes étnico-raciais.



Em funcdo da realidade profissional explicitada acima e a promulgacdo da
legislacdo, as reflexdes provenientes desse processo renderam questionamentos sobre a
necessidade de se repensar a pratica pedagogica, as relacdes de poder e as questdes
relacionadas as desigualdades raciais no Brasil.

Posteriormente, nos anos de 2007 e 2008, no curso de Especializagdo em
Educacdo, oferecido pelo Departamento de Educagdo da Universidade Federal de
Vicosa (UFV), os questionamentos e conhecimentos advindos da pratica profissional e
do curso de extensédo realizado estimularam a investigacdo sobre o papel da escola a
partir do viés da legislacdo antirracista cujo resultado consubstanciou-se no trabalho de
conclusdo intitulado “A educagdo das relagdes étnico-raciais: um olhar sobre o papel da
escola” e integrado a linha de pesquisa Estado, Educacdo e Sociedade.

Ao tentar explorar o campo bibliografico que abarca a educacédo para as relacdes
étnico-raciais, tal estudo permitiu compreender o papel da escola sob o ponto de vista
do Parecer 3/2004 do Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno que, por meio da
Resolucdo 1/2004, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Este trabalho ampliou a compreensdo sobre a abrangéncia das lutas das
organizagOes negras em prol de reconhecimento e de valorizagdo, assim como a
necessidade de ruptura da escola com paradigmas excludentes. Contudo, conhecer parte
da literatura pertinente, bem como compreender a legislacdo em vigor, ndo se mostrou
suficiente para entender a realidade das escolas, as tensdes e as possibilidades do tema.

J& no curso de mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGE),
nos anos de 2009, também pela UFV, intentou-se articular os conhecimentos adquiridos
nas experiéncias anteriores as propostas de investigacdo da linha de pesquisa Formacao
de Professores e Préaticas Educativas, buscando um didlogo com a linha Estado,
Educagéo e Sociedade, do mesmo Programa.

A fim de orientar a pesquisa, definindo melhor o objeto de estudo, haja vista a

amplitude do tema, os resultados do estado do conhecimento® realizado na disciplina

* O estado do conhecimento produzido pela pesquisadora foi premiado na 33% Reuni&o da Anped, no ano
de 2010, referente ao Edital 1/2010 Anped/Secad sob o titulo “Breves considera¢@es sobre o estado do
conhecimento na area de formagdo de professores acerca da educacdo para as relacdes étnico-raciais
(2005-2009)”.



“Formagdo de Professores: perspectivas atuais”, coordenado pela professora Rita de
Céssia Alcantara Bralna, contribuiram para efetivagdo do foco da investigagéo.

O estado do conhecimento em questdo foi produzido com base em fontes
virtuais, contribuindo para ampliar o conhecimento tedrico e destacar elementos que
permitiram definir melhor o campo a ser investigado; dentre eles, a necessidade de
compreender a realidade das institui¢cfes educacionais a partir do trato com a temaética
étnico-racial.

Diante dessa necessidade, optou-se por recortar a questao de pesquisa a partir do
olhar sobre a escassez de andlises detalhadas sobre as tensfes e as possibilidades de
implementacdo da tematica étnico-racial, orientando-se pelo trabalho das professoras do
4° e 5° ano do ensino fundamental. Portanto, os resultados do estado do conhecimento
revelaram a insuficiéncia de estudos que se reportassem ao trabalho diario dos
professores na atualidade, demonstrando a necessidade de se conhecer como tais
profissionais tém interagido com o tema no dia a dia escolar, de que forma ele emerge
na escola e por meio de que instrumentos didaticos ele se faz presente.

A partir do histérico explicitado e das indagacdes vislumbradas pelo estado do
conhecimento foi possivel investigar, em uma perspectiva qualitativa, sobre a forma
como a temaética étnico-racial € implementada por uma escola de ensino fundamental,
orientada pela seguinte questdo de pesquisa: como tem se dado a promocdo de
pedagogias antirracistas, com base na implementacao da legislacdo educacional vigente
no contexto da sala de aula das turmas do 4° e do 5° ano do ensino fundamental?

Com o intuito de orientar o percurso investigativo, buscou-se compreender as
formas pelas quais as professoras do 4° e do 5° ano do ensino fundamental incluem em
seu trabalho pedagogico o ensino de histéria da Africa, cultura afro-brasileira, africana e
a educacdo para as relacdes étnico-raciais. Especificamente, buscou-se: a) identificar se
a temética étnico-racial era incluida nos documentos oficiais da Escola; b) compreender
0s mecanismos utilizados pelas professoras para tratar o tema nas salas de aula; c)
analisar os livros didaticos de historia do 4° e do 5° ano do ensino fundamental; e d)
analisar como as professoras e o supervisor pedagégico® ddo significado & legislacdo

antirracista.

* Este é 0 nome utilizado pela Escola com relagdo ao pedagogo que coordena o trabalho das professoras.



A presente pesquisa foi desenvolvida com intuito de contribuir para o
mapeamento da questdo étnico-racial na Escola. Nesse sentido, a organizacdo do
trabalho investigativo apresenta, no primeiro capitulo, o referencial teérico que
contextualiza a tematica étnico-racial, trazendo para a discussdo as nocdes teoricas
fundamentais que permeam a construcdo de pedagogias antirracistas. Adiante,
apresentam-se aspectos da trajetoria das organizagGes negras, um breve mapeamento
dos estudos afro-brasileiros e da discussdo antirracista antes da oficializacdo da tematica
no curriculo escolar brasileiro, apontando, segundo a literatura, os desafios da
legislacéo.

A dimens&o curricular da questdo étnico-racial na Escola é outro eixo debatido,
visando refletir sobre a insercdo da diversidade® no panorama nacional, assim como
interagir com a teoria acerca de duas dimensdes: a disciplina de histéria e o livro
didatico. Sobre a disciplina de historia discute-se a respeito da trajetoria da mesma e a
inclusdo do debate étnico-racial. Posteriormente, o debate sobre como o livro didatico
passa de instrumento da ideologia dominante para mecanismo de apoio pedagdgico
contribui para compreensao da percepcao atual desse material pelas professoras.

Considerando que a legislacdo antirracista € ressignificada pela Escola, ancora-
se no aporte tedrico que trata da cultura escolar sem, contudo ter a pretensdo de dizer
que foi realizado um estudo do cotidiano, tampouco uma analise da cultura escolar haja
vista a consolidacdo dessas areas com metodologias, conceitos e objetivos bem
definidos. Pode-se dizer que o presente estudo buscou respaldo na literatura que trata
destes temas, aliando-se também ao debate freireano para lancar luzes aos
questionamentos acerca da implementacdo da tematica étnico-racial e respaldar a
discussao das informacdes coletadas e analisadas.

O segundo capitulo trata dos caminhos metodolégicos, explicitando a busca pelo
I6cus investigativo, a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa, além de explicitar as
técnicas de coleta e andlise das informacdes para sua transformacdo em dados.

Ja no capitulo trés sdo apresentadas as informacgdes coletadas em campo e sua
discussdo de andlise. Nesse eixo, aponta-se a construcdo de dois momentos decisivos da

discussdo: o primeiro que trata da dimensédo oficial do curriculo da escola participante

® Entende-se por diversidade a multiplicidade de sujeitos, povos, culturas e ideias que, por motivos de
dominacdo foi descaracterizada, exigindo politicas que visem a valorizagdo das singularidades
transformadas em diferencas.



da pesquisa através da analise dos livros didaticos de histdria e 0 segundo que envolve a
dimensdo préatica apresentada pela anlise do trabalho das professoras do quarto e do
quinto ano do ensino fundamental, alem do trabalho do supervisor pedagdgico.

O estudo buscou ir além da simples averiguacdo do cumprimento da legislacéo,
mas, sobretudo, descobrir os significados atribuidos pelas professoras e pelo supervisor
ao campo das relacBes étnico-raciais; pois, segundo Gongalves e Silva (2010), as
pesquisas se constituem em possibilidades de luta que objetivam discutir as prioridades
de grupos marginalizados, oferecer subsidios para solucdo de problemas ou mesmo
propor formas de combate ao racismo e a discriminag&o.

Dessa forma, o tema ndo se permite concluir, pois esta e estara, assim como 0s
homens e mulheres, em permanente construcao; entretanto, as consideracfes finais
apontam o0s resultados desta trajetéria a fim de compreender o processo de
implementacdo da legislagdo assim como elaborar outros tantos questionamentos que

permitam dar continuidade a discuss&o.



1. REFERENCIAL TEORICO

Ele construiu uma série de escudos com uma riqueza impressionante de
particularidade, adquirida por um empresario da ilha de Kuanza, em Angola.
Neles, esculpiu as guerras de libertacdo dos paises africanos do século XX.
(SILVA, C. Os Nove Pentes D’ Africa. Do amor e da alegria, 2009b, p.6).

1.1. A trajetdria das organizacBes negras anterior a promulgacdo da legislagdo

antirracista

Este item concentra-se na trajetoria da resisténcia negra constituida e organizada
enquanto militdncia politica que consubstanciou o arcabouco para o desenvolvimento
das experiéncias educativas das organizagdes, bem como a consolidagéo das politicas de
acOes afirmativas. Recortes histdricos pontuam elementos dessa trajetoria de luta desde
0 periodo da escraviddo, destacando a efetivagdo de conquistas no cenario das politicas
publicas, permitindo ainda vislumbrar a necessidade de dialogo entre escola e
movimentos negros para a ruptura com paradigmas eurocéntricos. Dessa forma, para
tratar, ainda que em poucas linhas, sobre a trajetéria dos diversos grupos faz-se

necessario definir primeiramente, movimento social:

[...] grupo mais ou menos organizado, sob uma lideranca determinada ou n&o;
possuindo programa, objetivos ou plano comum; baseando-se huma mesma
doutrina, principios valorativos ou ideologia; visando um fim especifico ou
uma mudanca social (WARREN APUD DOMINGUES, 2007, p. 101).

No periodo pés-abolicionista, a marginalizacdo do negro na sociedade era fato e
se fazia crescente, exigindo uma mobilizagdo deste segmento por meio de grémios,
clubes, associacgdes e jornais alternativos como forma de tratar seus problemas. Nesta
época, as mobilizacdes ainda ndo mantinham formato de reivindicacbes com um
programa ou projeto definido que pudesse ser chamado de movimento, entretanto, o
contexto era favordvel as estratégias de mobilidade social que faziam emergir 0s

primeiros protestos coletivos. Sobre este aspecto Gongalves & Silva (2000) apontam:

OrganizacGes de protesto dos negros surgiram, em diferentes regies do pais.
Textos e depoimentos de ex-militantes mostram a existéncia de entidades de
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defesa da raca negra ja no inicio de nossa historia republicana. Entretanto,
devemos reconhecer que o poder de mobilizacdo dessas organizagdes teve, de
fato, visibilidade nas capitais e nas grandes cidades brasileiras
(GONGALVES & SILVA, 2000, p. 138).

Considerando, entdo que a resisténcia tem desde os primoérdios o intuito de
solucionar problemas provenientes do preconceito e das discriminacdes raciais que
excluem significativamente os sujeitos em questdo do mercado de trabalho, do ambiente
educacional, social, politico e cultural, Domingues (2007) revela que em todo periodo
republicano os direitos de ascensdo social e respeito a populacdo negra fizeram parte da
agenda dos grupos e entidades.

Essa tendéncia de protestos se manteve praticamente ao longo de todo o século
XX e a fundacdo da Frente Negra Brasileira (FNB) em 1931 que mais tarde se
transformou em partido politico pode ser considerada um salto qualitativo para o
desenvolvimento posterior do Movimento Negro. Outras entidades se ocuparam da
ascensdo do negro, contudo, a FNB era a organizagdo mais importante com
reivindicagdes politicas bem definidas e revelava o poder de barganha em prol de defesa
fisica e cultural. Exemplo deste poder de barganha foi a conquista pela extin¢do da
proibicdo do ingresso de negros na guarda civil de Sdo Paulo. Com relagdo ao projeto
educativo desta organizacédo, entendia-se que a educacdo dos negros de ambos 0s sexos
ndo se limitava a escolarizacdo, embora este tenha sido o carro-chefe da reforma
educacional proposta pelos seus lideres. A idéia era de que, para efetuar mudancas
significativas no comportamento da populacdo negra seria imprescindivel promover
junto a escolarizacdo, um curso de formacdo politica (GONCALVES & SILVA, 2000,
p. 144).

Apesar de ndo haver registros de todas as experiéncias educativas, entre 0s anos
de 1983 e 1984, o Instituto de Recursos Humanos Jodo Pinheiro que na época era
vinculado a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante do Ministério da Educacéo realizou
diversos eventos com objetivo de produzir algum registro de experiéncias de educagéo
comunitéria no pais. Nos dados coletados encontravam-se varias referéncias as praticas
educativas formais ou informais vinculadas & educacdo de comunidades negras. Sobre
as experiéncias documentadas, ocorridas naquela data, os estudos apontam as principais

cidades , dentre elas, a cidade de Pogos de Caldas, Minas Gerais. No entanto, a maioria
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concentrava-se na cidade do Rio de Janeiro e em Salvador (GONCALVES & SILVA,
2000, p. 151).

Durante o Estado Novo (1937-1945) houve enorme repressao a qualquer tipo de
contestacdo e, nesta época um dos principais agrupamentos foi a Unido dos Homens de
Cor (UHC) com objetivo de “torna-los aptos a ingressarem na vida social e
administrativa do pais, em todos os setores de suas atividades” (DOMINGUES, 2007, p.
108). Tal entidade promovia debates na imprensa local, publicacdo de jornais proprios,
servicos de assisténcia juridica e médica, aulas de alfabetizacéo, acdes de voluntariado e
participagdo em campanhas eleitorais. Também de grande importancia foi a fundagdo do
Teatro Experimental do Negro (TEN), no Rio de Janeiro, em 1944 e que tinha Abdias
do Nascimento como sua principal lideranca. Inicialmente pretendia formar um grupo
teatral constituido apenas por atores negros, mas posteriormente o TEN expandiu sua
atuacdo, publicando o Jornal Quilombo, oferecendo ainda curso de alfabetizacéo, além
de corte e costura.

Conforme advogam Gongalves & Silva (2000), as organizagdes desempenham
varios papeis no interior da populacédo negra, além da resisténcia, pois se constituem em
polos de agregacdo que preservam valores afro-brasileiros, como entidades de cunho
politico, ou, mais recentemente, como formas de mobilizacdo de jovens em torno de
movimentos artisticos com forte contetdo étnico, como por exemplo, o hip-hop, os
blocos afros, o funk, entre outros. Na maioria dos casos tais organizacGes se configuram
como instancias educativas, na medida em que 0s sujeitos participantes as transformam
em espacos de educacdo politica. A educacdo ndo se restringe a instrucdo, ainda que ela
também ocorra, mas se dedica ao posicionamento politico e a participagdo do sujeito
nos diversos espacos sociais por meio de praticas diferenciadas.

No que se refere as garantias legais, embora ja houvesse tentativas de
promulgacdo de leis antidiscriminatérias, tal empreitada ndo se concretizava devido a
interpretacdo de que atender as reivindicagdes especificas dos negros seria contrario ao
projeto democréatico de sociedade. A primeira lei antidiscriminatdria do pais, batizada
de Afonso Arinos, s6 foi aprovada no Congresso Nacional em 1951, apds o escandalo
de racismo que envolveu a bailarina negra norte-americana Katherine Dunham,

impedida de se hospedar em um hotel em Séo Paulo.
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Assim como em outras entidades e circunstancias, a ditadura militar freou as
reivindicacdes em prol da populacdo negra na sociedade brasileira. Os militantes eram
considerados subversivos e acusados de despertar o racismo considerado inexistente no
Brasil. Tal repressdo ocasionou a desmobilizacdo dos militantes que se encontravam
numa situagéo clandestina. Quanto a este fato Cunha Junior (1992) assinala trés tipos de
problemas: a ditadura militar, o isolamento politico devido a extin¢cdo do debate e o
esvaziamento dos movimentos passados. Segundo o autor, em 1970 era dificil reunir
oficialmente mais que meia duzia de militantes negros.

Ainda que a represséo fosse estranguladora, a resisténcia persistiu ainda que
timidamente por meio da imprensa negra e do surgimento de grupos localizados. Note-

se com relacdo a imprensa:

A imprensa negra refletia, de certa forma, uma importante dimensdo da
educacdo dos negros, a saber: educacdo e cultura apareciam quase como
sinbnimos na maioria dos artigos publicados pelos jornais militantes da
época. Nao s6 divulgavam cursos como também apresentavam a agenda
cultural das entidades. Nesta agenda, incluiam-se atividades do tipo:
biblioteca, conferéncias, representacdes teatrais, concertos musicais e outros
(GONGALVES & SILVA, 2000, p. 142).

Somente no fim da década de 1970 ocorreu a fundacdo do Movimento Negro
Unificado (MNU) que por um lado sofreu influéncia externa das atuagdes norte-
americanas e das lutas por libertacdo africanas, demarcando nitidamente a bandeira do
movimento contra a discriminacdo racial e por outro teve influéncia interna dos
intelectuais de base marxista. Neste momento, o ideal de luta antirracista fazia parte da
luta anticapitalista, considerando que a superacao do capitalismo era a mola mestra para
o fim da desigualdade racial. Este ideal foi altamente defendido pela intelectualidade
negra cuja estratégia era aumentar o poder politico do movimento negro, combinando a
luta contra a opressao racial com a de todos os oprimidos. Adiante, o termo “homem de
cor” foi execrado e o termo “negro” assumiu uma conota¢do positiva, diferentemente do
passado, designando todos os descendentes de africanos escravizados e aqueles que
assim se reconhecessem, passando a ser usado com orgulho por ativistas. Desde entdo, o
discurso da negritude e do resgate das raizes ancestrais que norteava as atuacdes da
militancia ganhou maior organicidade e dessa forma, visibilidade.

A partir dos contextos historicos em que se efetivavam as lutas, os sentidos

atribuidos a educacdo se modificavam, ora vista como possibilidade de igualdade de
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oportunidades, como veiculo de ascensdo social ou integracdo, ora como ferramenta de
conscientizacdo; entretanto, cabe ressaltar que a bandeira educacional sempre esteve
presente na agenda das organizacdes negras.

A Convencdo do Movimento Negro Unificado, realizada em Belo Horizonte,
nos anos de 1982, ja debatia o papel da Escola diante da necessidade de mudanca
curricular. Neste encontro, as delegacGes aprovaram o Programa de Acdo do MNU.
Entre as proposicdes ja havia a reivindicagdo de mudanca radical nos curriculos,
visando a eliminagdo de preconceitos e estereotipos em relacdo aos negros e a cultura
afro-brasileira necessaria na formacao de professores com objetivo de comprometé-los
no combate ao racismo na sala de aula (GONCALVES & SILVA, 2000, p. 151).

Durantes as ultimas décadas diversas pesquisas prestaram contribuicdo a luta da
militdncia negra, destacando que a atual auséncia de conflito ndo caracterizava a
inexisténcia da discriminacdo no Brasil. A militancia associada as pesquisas sobre a
situacdo de desvantagem dos negros na sociedade brasileira® estimulou demandas de
reparacao aos danos materiais e simbolicos sofridos pelos negros desde a escravidao
que, posteriormente viria consolidar as politicas e a¢des afirmativas, assim como aponta
Santos (2007a). Desde entdo, os movimentos vem apregoando a necessidade de
reconhecimento, valorizacao e efetivacao de direitos.

Neste sentido, a escola é convocada a assumir um papel de destaque como
espaco privilegiado para o rompimento com a cultura dominante, desvelando assim, as
culturas silenciadas e excluidas do processo de producédo social. Assim sendo, pode-se
dizer que a promulgacédo da Lei n° 10.639/2003 é um dos resultados da luta de séculos,
promovida pela resisténcia negra e que contribui para a desestabilizacdo da falsa
harmonia, por anos, apregoada.

Outros autores, nesta mesma linha de raciocinio, dentre eles, Silva (2001) e Silva
Junior (2002) defendem que as acBes afirmativas referem-se as lutas do movimento
negro que impds demandas de reparagdo e teriam como objetivo superar as
desigualdades raciais. Vieira (2003) corrobora tal premissa e aponta ainda que a
implantacdo de tais politicas deva ser acompanhada de ampla discussdo sobre seus
principais conceitos e mecanismos para que ndo seja equivocadamente resumida as

politicas de cotas ou entendida como copia do modelo norte-americano.

® Ver: As politicas publicas e a desigualdade racial no Brasil: 120 anos ap6s a abolicdo. Mario Theodoro
(org.). Brasilia: IPEA, 2008
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Cabe ressaltar que a trajetoria da resisténcia negra ndo se deu de forma linear,
ora mostrou avangos, contradicGes e entraves. Todavia € preciso mostrar que a
resisténcia sempre esteve presente por meio dos debates e experiéncias educativas que
revelavam a riqueza de elementos teoricos e praticos da discussao étnico-racial.

Ao visualizar fragmentos das préaticas sociais da militncia negra é possivel
compreender o significado educativo que nasce das mesmas e que favoravelmente pode
se articular a educacdo formal, sobretudo, a escola publica, embora existam obstaculos a
serem repensados e superados.

Conforme se sabe, o projeto neoliberal de sociedade preconiza uma educacao
tipicamente instrucional dotada de professores que se apropriem de meras competéncias
técnicas e que sirvam ao capitalismo, estimulando o consumo e a reproducdo deste

padrdo de relacdo social. Assim sendo:

[...] outros problemas permeam o cotidiano de professoras e professores: a
precariedade das condicbes de trabalho, a falta de tempo para estudos que
possam garantir a desmitificacdo da temdtica racial, a falta de incentivo para
a profissdo docente e a cobranca por resultados quantificaveis. Este Gltimo
revela-se pelos atuais indices de proficiéncia e classificagdo dos cursos que
perpassam a educac¢do bésica e superior (MENDONGCA, 2009, p. 12).

A realidade se mostra contraditoria ao passo que ha um incentivo das politicas
publicas a temaética racial ao mesmo tempo em que 0 governo abarrota as escolas de
exames conteudistas e de pouca reflexividade. Diante de tal realidade, a proposta da
educacdo das relacBes étnico-raciais pode se tornar instigante, além de seu aspecto
emergencial, a partir da elaboracdo coletiva de propostas e acOes entre instituicdes de
ensino e movimentos sociais negros. O que se pretende defender é que se a escola ao ser
convocada a contribuir para a erradicacao do racismo e comprometer-se com a educacgédo
das relacbes étnico-raciais busque o apoio da militAncia, que por sua vez articula
propostas educativas no que tange o ideal de valorizacdo, transformacgédo e educacao
entre 0s povos e culturas.

Faz-se necessario considerar que o dialogo entre Escola e Movimentos Negros
partira sempre dos mesmos principios educativos que sdo o respeito as tradices
africanas, a preservacéo dos valores afro-brasileiros, a mobilizacdo dos grupos em torno
das artes e das culturas diversas e, acima de tudo, a luta por reconhecimento,

valorizacéo e ascensdo dos grupos excluidos.
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Defende-se que a escola poderd beneficiar-se da riqueza de saberes, pois 0s
movimentos sociais concebem o processo educativo como um momento de
autoconstrucdo que se da pela aprendizagem proporcionada através da experiéncia.
Portanto, desse breve dialogo pressupde-se extrair dos elementos suscitados a maxima
confiabilidade na assertiva ora defendida: a possibilidade de interlocugédo e producdo de
conhecimento entre a Escola e os Movimentos Sociais de forma que ac¢des voltadas para

a educacao das relacdes étnico-raciais se concretizem.

1.2. A tematica étnico-racial e a educacéao

O estudo acerca da promocdo de pedagogias antirracistas com base nha
implementacdo da legislacdo educacional vigente exige a compreensdo do campo do
debate étnico-racial, fazendo-se necessario mapear teoricamente a questao.

Dessa forma, este capitulo trata inicialmente do contexto da tematica no cenario
educacional brasileiro. Posteriormente, trabalha-se com as no¢6es fundamentais para a
construcdo de pedagogias antirracistas e, por fim, o subitem que trata da discusséo
antirracista mapeia debates anteriores e posteriores a oficializacdo da tematica no
curriculo brasileiro.

A partir da percepcdo da mobilizacdo é possivel afirmar que a educagéo tem sido
o carro chefe das reivindicacbes da populacdo negra, entre as quais refletem
mecanismos de afirmacéo e de promocao social. De acordo com Fonseca (2001), desde
0 periodo pos-escraviddo ja havia uma consciéncia sobre a importancia da educacdo
como fator de emancipacdo e de inclusdo social, contudo, o autor afirma que os ex-
escravos foram incluidos de forma marginalizada na sociedade. Apesar da relevancia do
debate sobre educagdo ocorrida no processo de abolicdo do trabalho escravo que
contribui inclusive para a elaboragdo de uma politica publica voltada para a educacéao
dos negros, os interesses predominantes impediram que esta proposta fosse consolidada.

Pode-se dizer que apos alcangar o direito de frequentar escolas, 0s negros nao
obtiveram a ascensdo social almejada, muito embora essa realidade tenha sido mantida
em siléncio por longos anos. Nesse sentido, Henriques (2001) afirma que mesmo diante

da oportunidade de acesso ao ensino, 0 negro continuou em desvantagem no que diz
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respeito & aprendizagem efetiva e producdo social. Na mesma direcdo, Silva Janior
(2003) aponta que os mecanismos de discriminacdo sdo criados e reforgcados no
cotidiano escolar para evitar a reflexdo sobre o assunto e os resultados desiguais sdo
justificados pelo argumento da insuficiéncia de mérito, uma vez que as aulas séo iguais
para todos.

Ainda que a escola se mostrasse excludente, as organizagdes negras continuaram
almejando um espago educativo menos opressor, confiando a escolarizacdo uma
importancia significativa para a ascensao social e fazendo emergir, no Brasil, um campo
de estudos voltado para as relagdes raciais.

Note-se que, segundo Cruz (2010), o campo das relagdes raciais surgiu como
tema de estudos na escola sociolégica americana, a Escola de Chicago, por volta dos
anos de 1920. Segundo a autora, mais adiante, as pesquisas encomendadas pela
UNESCO sobre raga — aproximadamente nos anos de 1950 — marcaram a oficializagdo
das discussdes acerca da existéncia de racismo no Brasil. A partir dessa oficializagdo
promovida pelos estudos encomendados pela UNESCO, a mobilizacdo negra que ha
muitos anos ja tentava sensibilizar o governo para ampliar a discussao sobre raca se
fortaleceu. Entre os anos de 1970, por forgca do movimento negro houve a
reconfiguracdo da ideia de raga a partir dos efeitos da intolerancia e do seu resultado
mais excludente: o racismo.

Diante das reivindicacOes, as organizacGes negras tém empreendido esforcos
para que as esferas governamentais incluam suas demandas nas agendas, oficializando
estratégias de mudanca por meio de politicas publicas. O exemplo mais recente do
efeito dessas demandas conduz a Il Conferéncia Mundial Contra o Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata — ocorrida na Africa do Sul
nos anos de 2001 —, que marca a efetivacdo de politicas de acdes afirmativas propostas
pelo movimento negro.

Destaca-se que agdes afirmativas “sdo politicas publicas compensatorias,
voltadas para reverter as tendéncias histéricas que conferiram a grupos sociais uma
posicao de desvantagem” (ROCHA, 2006, p.26).

A concretizacdo das propostas advindas dessa Conferéncia inseriu na agenda
educacional, além das cotas raciais para negros nas universidades, o ensino de historia e

cultura afro-brasileira e africana no curriculo da educacdo basica por meio da Lei n°.
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10.639/2003. Essa lei tornou obrigatdria a tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana”, alterando a Lei n° 9.394/96 e acrescentando os artigos 26-A, 79-A e 79-B,
que tratam da organizacdo do curriculo escolar, em especial, nas areas de Educacgdo
Artistica, Literatura e Histdrias Brasileiras.

Nos anos de 2008, a Lei n°. 11.645 alterou a Lei n°. 9394/96 modificada pela Lei
n°. 10.639/2003, incluindo no curriculo oficial a tematica indigena. Cabe ressaltar que a
questdo indigena, apesar de sua relevancia, ndo foi o foco dessa pesquisa. Portanto, a
referéncia no texto se manteve a Lei n° 10.639/2003 por se tratar Unica e
exclusivamente do viés da africanidade.

Como forma de regulamentacdo da Lei n°. 10.639/2003, o Conselho Nacional de
Educacao/Conselho Pleno (CNE/CP) apresentou o Parecer 3/2004 e, por conseguinte,
surgiu a Resolucdo 1/2004 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

Assim sendo, a Lei n° 10.639/2003 promulgou a insercdo do ensino de histéria
sob o viés da valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira no curriculo e as Diretrizes
do CNE/CP orientaram sobre a educacao para as relacdes étnico-raciais que se constitui,
portanto, como um processo de redescoberta das relacbes — até entdo marcadas pela
exclusdo — de tal modo que estimula o questionamento da realidade escolar e a
transformacao das praticas pedagogicas.

De acordo com Mendonga (2009), as Diretrizes instituidas pelo CNE/CP
orientam acerca da necessidade de elaboracdo de uma pedagogia antirracista, de forma
que professores sejam capazes de lidar positivamente com a diversidade, abrigando a
educacdo étnico-racial entendida como a reeducacdo das relacbes entre brancos e
negros. Em outras palavras, a educacdo das relacdes étnico-raciais se propde a
estimular, nos estudantes, atitudes de reconhecimento do negro como sujeito da historia,
de maneira que 0s mesmos compreendam as tensas relacdes que produziram o racismo,
exercitando posturas de respeito e de valorizacao, e de transformacéo dessa realidade.

Da mesma forma, de acordo com o Parecer 3/2004 do CNE/CP, néo faz parte da
proposta a supervalorizagdo da tematica africana, mas o estimulo a adogéo de posturas
de combate a todas as formas de discriminacdo e de intolerancia sejam elas culturais,

étnicas, sociais, entre outras. Nesse sentido, a legislagdo que aponta para o trato com a
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diversidade oficializa a necessidade de questionamento de préaticas educativas,
estimulando a criticizacdo do paradigma educacional atual pautado no modelo
eurocéntrico.

Compreende-se por modelo eurocéntrico os resultados negativos da influéncia
europeia, fortalecidos, sobretudo, no periodo da colonizacdo que favoreceu o
desenvolvimento de uma ideologia ainda presente nos curriculos escolares brasileiros
que desvaloriza a historia e os valores dos povos subalternizados pelos europeus.

Dessa forma, defende-se que o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana e a educacdo para as relagdes étnico-raciais € um compromisso a ser assumido
pelas escolas brasileiras como forma de romper com logicas dominantes que
contribuiram para o esquecimento e a desvalorizacdo de povos considerados
secularmente dominados.

Assim sendo, a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003 e a regulamentacdo do
CNE/CP podem ser consideradas como um marco historico ndo s6 do ponto de vista da
efetivacdo de acdes governamentais reivindicadas pelos movimentos sociais negros,
mas o resultado de anos de questionamento sobre a desigualdade racial e a defesa do
compromisso da educacdo em redescobrir as culturas marginalizadas.

Portanto, a busca por respostas sobre como a escola se apropria desse debate e
como ela coloca em prética as ideias construidas a partir dessa apropriacdo se fez
necessaria. Compreende-se que, apesar das tensdes e dos desafios ha possibilidades de
implementacdo da temaética étnico-racial sob o ponto de vista de tornar visiveis as
culturas até entdo invisiveis como estratégia de emancipacdo de grupos marginalizados.
Contudo, torna-se imprescindivel entender como as escolas, atraves do trabalho das

professoras, ddo inteligibilidade as propostas que envolvem a temética étnico-racial.

1.3 Nogdes fundamentais para a construcao de pedagogias antirracistas

Para melhor compreender a proposta de inclusdo da legislagdo reivindicada
pelos movimentos sociais € o estimulo a construcdo de pedagogias antirracistas também
apoiada pelo meio académico, faz-se necessario compreender algumas das discussoes

sobre as nog¢des fundamentais que permeiam o debate étnico-racial.
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A primeira nocéo a ser apontada sobre este debate é a existéncia de divergéncias
quanto ao entendimento da eficacia das acOes afirmativas. E possivel afirmar de
imediato que, muitas vezes, a politica de acdes afirmativas é resumida ao sistema de
cotas para negros nas universidades.

Sobre esse assunto, alguns tedricos de base marxista, dentre eles Souza e S&
(2006), ressaltam que as ac¢Ges afirmativas, mais especificamente as politicas de cotas,
revelam uma visdo fragmentada de sociedade percebida por meio de grupos sociais ao
invés de classes. Esses autores afirmam que a divida historica do capital é para com
todos os cidadaos explorados e ndo somente negros. O argumento deles se fundamenta a
partir de dois pontos da teoria marxista. O primeiro deles aborda o enfraquecimento das
instituicGes ao fazer aliangas com a burguesia, que teria como objetivo calar possiveis
conflitos. Nesse sentido, a alianca entre movimentos negros e governo na adogéo de
politicas afirmativas ndo significaria um avango, mas um retrocesso que resultaria na
fragilizacdo das reivindicagdes. O segundo argumento defende a indissolubilidade entre
classe e raca em prol da luta de todos contra o capitalismo que marginaliza a sociedade.
Assim, os autores concluem que a luta por cotas é contraria a luta da sociedade como
um todo e a garantia dos direitos dos cidadaos.

E nesse sentido que se defende a recusa do estreitamento das politicas de agdes
afirmativas as politicas de cotas em universidades. Antes de promover 0 acesso ao
ensino superior, a adogdo de pedagogias antirracistas objetiva uma proposta mais ampla
de reconhecimento das diferencas e dos efeitos negativos atribuidos a elas pela
sociedade excludente. Também se almeja a conquista do respeito e da valorizagdo dos
diferentes povos e valores em todas as etapas de ensino.

Cabe assinalar que a maioria dos termos apresenta caracteristica polissémica,
exigindo o aprofundamento das questdes acerca do debate étnico-racial, o levantamento
das problematicas, favorecendo, dessa maneira, a contextualizacdo da discussdo e,
consequentemente, a interpretacdao das no¢des imprescindiveis a tematica.

Entendida a divergéncia com relacdo as cotas raciais, faz-se necessario dialogar
sobre a nogéo de raca que fundamenta a legislacdo educacional de cunho antirracista;
que também é alvo de criticas e divergéncias.

Pena (2008) afirma que o0 conceito de raca se cristalizou a partir do processo de

colonizagdo das Américas; contudo, destaca que 0 mesmo ja esta superado, uma vez que
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ficou comprovado que ragas humanas néo existem. Guimardes (2002), que é favoravel a
utilizacdo de raga como categoria analitica, explica que os autores contrarios entendem
que o termo seja politicamente racista, pois é embasado por uma teoria que ja
comprovou a inexisténcia de superioridade ou inferioridade entre 0s povos.

Outros autores que defendem a utilizacdo do termo, bem como as politicas de
acOes afirmativas, entre eles Gongalves e Silva (2003), apontam que o debate sobre a
inexisténcia das racas promovido com o fim da Segunda Guerra Mundial corresponde,
parcialmente, a violéncia proporcionada por perseguicdes em diferentes épocas. O terror
provocado por propostas de superioridade de alguns povos contribuiu para a aceitacao
do banimento do termo, porém a extingdo da ideia de raca ndo impediu que 0s negros
vivessem isolados e marginalizados. Guimardes (1999) também acredita que, embora
racas humanas ndo existam, os efeitos de sua utilizacdo deixaram marcas na sociedade
que devem ser resgatadas de forma que proporcione a compreensédo das desigualdades
existentes no Pais desde a abolicdo até os dias atuais. Carvalho (2005) explica que as
racas existem como produtos sociais utilizados para classificar e identificar pessoas e
grupos, percorrendo desde a cor da pele, o tipo de cabelo até mesmo o desempenho
escolar.

Na dtica da tematica em questdo, o termo “cultura” ¢ difundido quer seja pela
legislagdo, quando torna oficial a incluséo da cultura afro-brasileira e africana, quer seja
através dos documentos educacionais normativos, quando propdem o trato com a
diversidade cultural exigindo a compreensdo do carater politico com relacdo ao seu uso
diante do debate.

N&o seria possivel, pois, conceituar isoladamente o termo, mas torna-se
indispensavel compreender os diversos sentidos que o mesmo pode elencar no decorrer
dos tempos. Veiga-Neto (2003) aponta para a transformacéo de percepcdo de cultura no
decorrer dos tempos que, segundo ele, nos primoérdios, se referia a uma gama de
producdes e valores advindos de grupos tidos como “cultos” e que deveriam ser
assimilados. A educagdo era vista como “um caminho para atingir as formas mais
elevadas” dessa cultura. Somente apds os anos de 1920 é que ocorreram choques na
percepcao e no tratamento das questdes culturais, levando-se em conta o processo de
criagdo de valores que marginalizaram alguns povos e seus costumes. A percepcdo do

autor revela, portanto, que a ideia em si acerca de certos valores é temporal e politica,
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pois esta ligada as transformacdes historicas e as disputas pelo poder. Considerando
ainda a explanacdo desse autor, salienta-se a adog¢do da compreensdo de cultura(s),
simbolizando uma variedade de elementos que deverdo ser descortinados e valorizados
a partir da 6tica educativa do respeito e da tolerancia.

Outras nog¢des que instigam a discussao étnico-racial conduzem ao debate sobre
discriminagdo, preconceito e racismo abortados de um falso esquecimento através da
luta dos movimentos sociais e que conduzem a reflexdo a seguir.

A discriminacéo se refere a atitudes de diferenciar e distinguir alguma coisa ou
alguém e, quando utilizada de forma negativa, até tratar injustamente outrem por uma
situacdo ou qualidade especifica, nesse caso, considerada inferior.

Contudo, o termo também tem sido utilizado com significado positivo e,
conforme revela Santos (2010), diz respeito as “medidas especiais e temporarias”
promovidas pelo Estado para eliminar desigualdades historicas. O autor observa, ainda,

sobre a discriminacao positiva vista a partir das ac6es afirmativas raciais:

[...] importantes politicas pablicas no combate a desigualdade, na medida em
que se faz necesséria a aceleragdo dos processos de ascensdo social e
econdmica de afrodescendentes (fenotipicamente assim entendidos) e dos
indigenas, para que a populacdo em geral ndo mais estranhe um negro ou um
indigena ocupando postos de destaque na sociedade (fora do mundo dos
esportes e das artes), o que também propiciara, pelo exemplo, elevagdo da
autoestima dos componentes de tais segmentos raciais, mormente as criangas
e adolescentes (SANTOS, 2010, p.45).

Portanto, a discriminacdo é tratada pelo autor sob o ponto de vista das politicas
publicas compensatérias que, quando utilizada com significacdo positiva, pode orientar
projetos com essa finalidade.

Outro termo muito utilizado nas discussdes que envolvem esta tematica é
preconceito. De acordo com o Dicionario da Lingua Portuguesa Houaiss, preconceito
pode ser definido como “opinido ou sentimento preconcebido, formado sem suficiente
conhecimento” (MINIDICIONARIO HOUAISS DA LINGUA PORTUGUESA, 2001,
p.353). No &mbito da temética étnico-racial, o preconceito discutido € o racial, podendo

trazer o seguinte significado:

Conjunto de valores e crengas estereotipadas que levam um individuo ou um
grupo a alimentar opinides negativas a respeito de outro, com base em
informacgdes incorretas, incompletas ou por ideias preconcebidas. E a forma
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mais comum, a mais frequente de expressdo do racismo (ROCHA, 2006,
p.28).
Por sua vez, o termo racismo remonta a discussdo ja travada anteriormente sobre
a ideia de raca. Segundo Santos (2010), a acdo do racismo gera preconceito e
discriminacdo segregacionista. Sobre esse termo, ressalta-se:

Estrutura de poder baseada na ideologia da existéncia de racas superiores ou
inferiores. Pode evidenciar-se na forma legal, institucional e também por
meio de mecanismos e de praticas sociais. No Brasil, ndo existem leis
segregacionistas, nem conflitos publicos de violéncia racial, todavia,
encoberto pelo mito da democracia racial, o racismo promove a exclusdo
sistematica dos negros da educacdo, cultura, mercado de trabalho e meios de
comunicacdo (ROCHA, 2006, p.28).

A partir dessas nocdes e conceitos, a promocdo de pedagogias antirracistas
prima pela adocao de préaticas pedagdgicas voltadas para a reflexdo de termos e ideias,
assim como a desconstrucdo de esteredtipos que visem a valorizacdo dos povos, nesse
caso, os africanos.

Da mesma forma, o termo etnia, assim como raca, é contraditorio e ambiguo,
mas do ponto de vista da legislacdo antirracista pode ser entendido como “comunidade
unida por alguns lagos de identidade bioldgica, linguistica, cultural e de costumes”
(SANTOS, 2010, p.60), ndo se referindo necessariamente a pessoas com uma mesma
nacionalidade. Diante da forca do debate acerca da inexisténcia de racas, alguns textos
tém revelado a opcdo pelo uso do termo etnia sempre que o objetivo é referir-se a
suposta palavra abolida: a raca.

O debate sobre as ideologias racistas também fomenta a construcdo de
pedagogias por fundamentar importantes argumentos em prol da educacédo étnico-racial.
Tais ideologias podem ser compreendidas como um conjunto de teorias que formaram o
ideério brasileiro acerca das relagGes raciais, necessitando descortina-las.

A ideologia do branqueamento, nesse sentido, contribuiu para o avango da
percepcdo do continente europeu como modelo aceitavel e passivel de reproducao.
Chiarello (2003) aponta que, em meados dos anos de 1800, o Brasil deu inicio a um
projeto de embranquecimento da populagdo por meio de estimulos a imigracao
europeia. A miscigenacédo era incentivada como o povoamento do Pais a fim de tornar

mais branca e, por isso, mais aceitavel, a nacéo brasileira.
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Branquear a sociedade brasileira significava estimular o crescimento da
populagdo branca através do “cruzamento” entre as ragas, com a esperanga de
que houvesse a predominancia das caracteristicas dos descendentes de
europeus, a “depuracdo das racas” e a crenca na eliminacdo do elemento
negro (CRUZ, 2008, p.17).
Em consonancia com o ideal racista, por volta da década de 1930, o mito da
democracia racial ocultou durante anos o preconceito racial, apregoando que, no Brasil,
negros e brancos viviam harmoniosamente. Sobre os efeitos dessa ideologia, Chiarello

(2003) afirma:

Os efeitos da ideologia da democracia racial sdo percebidos quando grande
parte da populagdo afirma ndo possuir preconceito racial e com suas préaticas
e acdes discriminam os negros, legitimam a desigualdade social entre povos
negros e brancos. Tal fato pode ocorrer pelo desconhecimento da histéria ou
pelo medo, que estas pessoas tém, de perderem posicBes de prestigio na
sociedade (CHIARELLO, 2003, p.74).
A obra Casa Grande e Senzala’ foi atribuida a responsabilidade por disseminar
0s ideais que repercutiriam na negacdo do preconceito e do racismo no Brasil. Para o
Movimento Negro, a obra de Gilberto Freyre contribuiu para o “desprezo para com as
relacdes sociais entre negros e brancos no Brasil, gerados pelos 300 anos de escravidao,
bem como a invisibilidade e naturalizagdo dos atos de racismo” (CRUZ, 2008, p.19).
Note-se que é no sentido de conhecer as varias faces do racismo ao longo dos
anos que se torna possivel elaborar propostas de cunho antirracista. Também cabe
ressaltar, no ambito da construcdo de pedagogias antirracistas, a necessidade de
compreensdo da proposta educativa que pode ser elaborada a partir da interlocucdo com
0S movimentos sociais negros, encerrando a reflexdo das no¢des fundamentais ao tema.
Entende-se que tanto os Movimentos Sociais Negros quanto as Escolas tenham
um projeto educativo com relacdo ao tratamento da tematica étnico-racial, a luta contra
a desigualdade e a valorizacdo de povos excluidos. A partir desses projetos educativos
contempla-se a possibilidade de interlocucdo entre esses sujeitos como uma nog¢do
fundamental para a implementacé@o da proposta de inclusdo da cultura africana e afro-
brasileira no ensino que tenta conferir visibilidade e ascenséo do negro na sociedade.
Contudo, ao vislumbrar essa articulacdo entre as duas instancias educativas faz-

se necessario explicar o que se entende por educacéo:

"Ver: FREYRE, G. Casa Grande e Senzala. Rio de Janeiro: Record, 1989.
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A educacdo é uma pratica social que tem o objetivo de contribuir, direta e
intencionalmente, no processo de construgdo historica das pessoas, e nesse
sentido, 0s movimentos sociais, como praticas sdcio-politicas e culturais
constitutivas de sujeitos coletivos, tem uma dimensdo educativa a medida que
constroem um repertério de acBes coletivas que demarcam interesses,
identidades sociais e coletivas que visam a realizacdo de seus projetos por
uma vida melhor e da humanizacdo do ser humano (SOCORRO SILVA,
2006, p.62).

Dessa forma, concebe-se a educagdo como elemento que ndo se limita a
instrucdo, mas que estd intimamente comprometida com a construcdo histérica dos
sujeitos. Ndo se configurando, portanto, como um processo neutro, pois seu carater
politico se faz presente a cada instante em que se preocupa com a humanizacéo,
valorizacdo e emancipacdo dos mesmos na sociedade.

A escola ndo é somente o espaco do aprendizado da leitura, da escrita e do
calculo, contudo, ndo se deseja aqui recusar a importancia desses elementos no processo
ensino-aprendizado. O que se pretende assinalar € que a escola ndo se resume a tais
funcBes, assim como 0s projetos educativos ndo contemplam somente 0 universo
escolar. A partir do conceito de educacao supracitado, os projetos educativos existentes
no bojo da trajetoria dos diversos grupos sdo construidos com base na vida social em
gue os sujeitos estdo inseridos com todas as contradicdes, limitacGes e possibilidades.
No que diz respeito as possibilidades, os Movimentos Sociais aparecem como peca
chave que pode agregar valores ao contexto escolar ao considerar que o primeiro
também comporta uma dimenséo educativa.

A educacdo €é vista como um processo mais amplo e que ndo se da unicamente
no espaco escolar da mesma forma que se posiciona favoravelmente quanto a existéncia
de outros tipos de organizacBes que possuam carater educativo, nesse caso, 0S
movimentos sociais negros.

E importante destacar que a proposta de educar para as relaces étnico-raciais
aborda conceitos e visdes mais amplas que os proprios termos podem oferecer
isoladamente e que, no ambito da constru¢do de pedagogias antirracistas, é preciso
adotar uma postura de enfrentamento e combate ao racismo, assim como a aceitacdo de
praticas voltadas para a reeducagdo entre os povos marcada pela histérica diferenciacdo

injusta entre 0s mesmos.
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1.4 A discusséo antirracista no contexto escolar

A promulgagéo da Lei n® 10.639/2003 e da Resolugéo do CNE 1/2004 ofereceu
subsidios para a militdncia e parcelas da Academia no fortalecimento do debate e
aproximacao do cenario escolar em busca de novos referenciais. Contudo, aponta-se que
a legislacdo por si s6 ndo seja suficiente para explicar a trajetéria das discussdes em
torno das propostas de cunho antirracista, nem tampouco transformar o cotidiano das
escolas, pois o principio legal é meramente imperativo, ainda que tenha seu papel
definido no interior da sociedade.

Esse item trata de aspectos da trajetdria dos estudos afro-brasileiros e a
efervescéncia da discussao antirracista antes mesmo da oficializacdo da tematica no
curriculo escolar brasileiro, assim como a realidade educacional apés a promulgacéo da
Lei n° 10.639/2003.

Cruz (2008) assinala a partir da analise da trajetéria do Centro de Estudos Afro-
Brasileiros, que desde a década de 1980 o Estado da Bahia j& vinha discutindo, por meio
de interlocugdo com o0 movimento negro, sobre os estudos africanos. Segundo a autora,
0 curso de Introducdo aos Estudos da Histdria e Culturas Africanas, ocorrido em 1982,
que ja se preocupava com as questdes relativas aos povos e culturas africanas, reflete a
realidade que j& se configurava no cenario nacional: a luta do movimento negro e o
compromisso de uma parcela da universidade comprometida com a temaética.

Conforme afirma a autora, jA& o Projeto Introducdo aos Estudos Africanos,
lancado em 1985, consistia em uma proposta de formacdo continuada voltada para
professores e comunidade em geral para orientar questdes acerca dos povos e paises
africanos, assim como habilitar regentes de turmas a tratar a tematica. Essa breve
exposicao registra o fato de que a tematica étnico-racial ja era discutida no Pais,
provenientemente dos esforcos do movimento negro e de alguns integrantes do meio
académico que ressaltava, através de suas experiéncias, a imprescindibilidade do tema
nas diversas etapas do contexto educacional.

Posteriormente a oficializacdo da Lei n° 10.639/2003, Borges (2007) analisa a
demanda do Conselho de Participacdo e Desenvolvimento da Comunidade Negra do
Estado de Sao Paulo, que culminou no Programa “Sao Paulo: educando pela diferenca

para a igualdade”, apontando que o tema exige uma maior amplitude:
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Diante disso, é possivel identificar, nos depoimentos dos sujeitos, que a
eficacia da Lei Federal n°® 10.639/2003 na educacdo béasica ndo se deve
restringir a um programa de educacdo continuada, mas principalmente
abranger os sistemas educacionais e as politicas direcionadas para a formacéao
de professores (BORGES, 2007, p.95).

A autora afirma, ainda, que a formacdao para a diversidade deve se dar para além
da consciéncia e perpassar a apropriagdo de espacos, Vivéncias e discussoes
relacionadas a tematica étnico-racial de maneira que o reconhecimento dessa dimensao
na vida dos estudantes seja o reflexo do esforco pessoal dos professores. Em outras
palavras, a autora adverte que a conscientizacdo sobre a importancia da tematica e 0s
problemas advindos do racismo nédo sdo suficientes se a assimilacdo e a apropriacdo do
tema nao se derem primeiramente na vida pessoal dos professores, reconhecendo-se
como sujeitos desse processo de lutas na sociedade brasileira contra as diferencas
transformadas em desigualdades.

Sobre os impactos do Programa, Borges (2007) assinala avancos e entraves,
dentre os quais se ressaltam resultados positivos relacionados a aceitacdo da proposta
formativa pelos cursistas, a riqueza do material escrito do programa e a possibilidade de
reconstrucdo de préaticas; além da oportunidade de troca de experiéncias. Entre o0s
aspectos negativos, os participantes reclamaram a falta de materiais didaticos que
subsidiassem as apostilas, a falta de universalizacdo, pois ndo atingiu todos o0s
professores da rede, e a falta de acompanhamento do desenvolvimento do Programa.

No ambito de outras investigacfes acerca da realidade da escola ap6s a inclusdo
oficial da tematica no curriculo escolar, a pesquisa de Ignacio (2008) conclui que a
visdo do coordenador pedagdgico sobre o tema é ainda muito superficial, reconhecendo
que a promulgacéo da lei, embora o progresso, no que tange a assuncao da tematica pelo
poder publico, ndo é garantia de implementacdo. De acordo com a autora, a formacao
do coordenador pedagogico para o trato com a tematica auxilia no processo de decisdo
em prol de projetos que se dedicam ao estudo da diversidade étnico-racial.

Os resultados dessas investigacdes revelam, portanto, que o ensino de histéria da
Africa, cultura afro-brasileira, africana e a educacdo para as relagdes étnico-raciais
representam um desafio & escola devido & necessidade de reestruturacdo da dinamica
escolar. Mesmo que se reconheca a conquista do movimento negro com a promulgagéo

da Lei n° 10.639/2003, a auséncia de organizacdo sobre como a tematica podera ser
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abordada e a insuficiéncia de cursos de formacdo tém refletido nas escolas, nos
primeiros anos de promulgacdo da legislagdo, como apenas mais uma dentre muitas

exigéncias governamentais com relacédo a educacéo.

1.5 O curriculo e a assuncdo da diversidade étnico-racial

A inclusdo do ensino de histéria da Africa, cultura afro-brasileira, africana, bem
como a educagdo para as relacfes étnico-raciais propde uma alteragdo dos curriculos,
permitindo trabalhar com algumas das ideias dessa abordagem. Cabe destacar que a
discussdo proposta € introdutoria, ndo esgotando toda a riqueza pertinente ao debate
dessa area do conhecimento, dada a sua amplitude.

Pretende-se compreender, dessa forma, a assungdo da diversidade étnico-racial
no bojo das discussdes curriculares. Inicialmente, o texto trata dos aspectos gerais do
curriculo e da inclusdo da diversidade aos discursos. Os topicos posteriores discutem
sobre uma das dimens6es do curriculo no ambito da tematica étnico-racial: a disciplina
de histdria e os livros didaticos.

Cabe ressaltar que, segundo Silva (2009), ndo ha um conceito Unico para
curriculo e o mesmo pode significar varias coisas. Neste capitulo, ele é entendido como
um processo de encontros de conhecimentos, praticas, valores, relacdes de poder, entre
outros elementos implicitos ou explicitos que compdem a préatica pedagdgica cotidiana.
O curriculo “é considerado um sistema de regulagao moral e de controle, que estabelece
conexBes entre os processos de selecdo, organizacdo e distribuicdo dos curriculos
escolares” (BORGES, 2007, p.64). Segundo a autora, refletir sobre os estudos
curriculares auxilia a compreensdo das relagdes de poder que restringem os curriculos
das escolas brasileiras a uma base eurocéntrica. Para Goodson (1995), além de analisar
as relagdes complexas entre escola e sociedade, a histéria do curriculo busca
explicacOes para a organizacdo dos conteudos e métodos.

Segundo Silva (2009), o campo do curriculo esta embasado em diferentes teorias
de acordo com diferentes concepcdes de escola e de educacdo. Para o autor, na teoria
tradicional, o curriculo concebe uma escola que funcione como uma empresa na qual a

eficiéncia e a produtividade sdo enfatizadas. Essa teoria curricular concebe a educagéao
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COMO um processo que permite moldar os sujeitos envolvidos. Para a teoria critica, a
educacdo € construida a partir de experiéncias e o curriculo é visto como contedos a
serem ensinados, vivéncias e planos pedagogicos. Ja as teorias pos-criticas, de um modo
geral, ddo énfase as questdes como identidade, diferenca, discurso, poder, cultura,
género, raca/etnia, entre outros. E nesse &mbito que a abordagem acerca da diversidade
se insere.

Portanto, é possivel afirmar que ao contemplar questbes como racga/etnia, a
discussdo curricular aborda outras questdes onde prevalecem os debates acerca das
disputas de poder cujos resultados dos embates definem o que seré tido como aceitavel
ou nao.

Costa (1998), inspirada nas perspectivas que relacionam cultura e conhecimento,
saber e poder e ancorada nas discussGes geradas pelos estudos culturais, examina o
curriculo escolar como um espaco privilegiado de politica cultural perpassado por
multiplos elementos que estdo implicados em relagdes de poder. Segundo a autora,

O curriculo e seus componentes constituem um conjunto articulado e
normatizado de saberes, regidos por uma determinada ordem, estabelecida
em uma arena em que estdo em luta visdes de mundo e onde se produzem,
elegem e transmitem representagdes, narrativas, significados sobre as coisas e
seres do mundo (COSTA, 1998, p.41).

Dessa forma, os estudos sobre esse campo revelam como 0s mecanismos
curriculares se configuram a partir da criacdo e da manutencao de padrdes considerados
socialmente legitimos, revelando que este processo de construcdo é permeado por
tensdes e divergéncias.

Silva (2009) afirma que o curriculo é sempre resultado de uma selecdo da
cultura ou de um conjunto mais amplo de conhecimentos entendidos como necessarios a
transmisséo. Para o autor, ele ndo deve ser pensando somente em termos de construgdo
de conhecimentos, mas deve ser relacionado aquilo que somos, aquilo que nos
tornamos. Ou seja, o curriculo esta ligado a formacdo das identidades, subjetividades,
entre outros elementos.

Portanto, o curriculo ndo € um conjunto de acdes neutras desenvolvidas pelas
escolas; ele € um aparato no qual as disputas pelo que é realmente significativo muda de

tempos em tempos e reflete os debates ocorridos na arena social. E nesse sentido que o
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debate étnico-racial, por meio dos discursos das diferencas, das identidades, de
raca/etnia, entre outros, permeiam a construgdo dos curriculos atuais.

As relacGes de poder impostas no passado legitimadas por curriculos embasados
por uma concepcao eurocéntrica até entdo dominante na realidade brasileira sdo
questionadas atualmente por meio da inclusdo do debate sobre diversidade, diferenca,
respeito, tolerancia e reeducacédo entre 0s povos.

De acordo com Apple e Buras (2008), o curriculo se constitui no contexto
escolar como um espaco para mediacdo no qual a diversidade opera com diferentes
racionalidades, revelando a multiplicidade e a complexidade de posicionamentos onde
existem “‘eixos variados de poder”.

Portanto, o curriculo escolar pode ser visto como um texto onde se contam
varias historias sobre individuos, sociedades, culturas, tradicbes e cujos saberes
referentes a determinados grupos séo de tempos em tempos reforgados, legitimados ou
questionados, modificando ou ndo a forma como eles séo transformados em conteddos,
métodos, concepcdes e posicionamentos estruturados.

No bojo das discussdes e diante da proposta de enfrentar os problemas causados
pela construcdo das diferencas e a superacdo de esteredtipos, o multiculturalismo, a
partir de um viés critico, surge no contexto da discussdo curricular brasileira. Essa
articulacdo entre curriculo e multiculturalismo aparece como respostas governamentais,
através de politicas publicas as demandas de reconhecimento, e legitimacéo de valores,
por meio da pratica educativa. Para Candau (2002), nos ultimos anos surgiram, em
diferentes paises, politicas puablicas com conotagbes multiculturais, articulando
educacédo e multiplicidade de culturas. Segundo a autora, tais propostas nao séo iguais e
podem ser até antagOnicas, contudo, todas tém surgido como resposta a necessidade de
abrir o espaco escolar para os valores culturais.

Sobre projetos multiculturais, Cruz (2010) assinala:

Os movimentos reivindicatorios em torno da presenca das diferengas e das
estratégias dos Estados de lidarem com elas sdo intitulados de projetos
multiculturais. Desse modo, dispositivos multiculturais sdo executados para
responder a tais medidas (CRUZ, 2010, p.16).

Sob o ponto de vista multiculturalista, € no contexto da discussdo acerca do

enfrentamento das diferencas transformadas em desigualdades que a diversidade €
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inserida no campo curricular e se torna orientadora de préaticas voltadas ao combate da
exclusdo provocada pelas diversas formas de intolerancia.

Por fim, cabe ressaltar que os projetos multiculturais ndo se restringem a
conteudos, ou seja, “uma educagdo multicultural ndo se reduz a inser¢do de uma
disciplina no curriculo” (BORGES, 2007, p.59) e se propde a apontar como a cultura

branca utiliza estratégias de silenciamento das diferencas, tentando uniformiza-las.

1.6 A disciplina de Historia no curriculo escolar

Durante muito tempo, o ensino de Histéria nas escolas, anteriormente
denominadas como de 1° grau, esteve relegado a invisibilidade no qual o
desenvolvimento da disciplina se dava por meio de cultos a figuras herdicas e datas
civicas, garantindo a legitimidade e o controle do Estado diante do ensino dos
conteddos histdricos.

Atualmente, o debate étnico-racial recupera parte desse discurso quando clama
por esta disciplina para recompor o quadro excludente que impediu a contextualizacdo
da cultura africana. Nesse sentido, a presente discussdo relata alguns dos caminhos
percorridos pela disciplina de histéria até a inclusdo da tematica étnico-racial, iniciando
pela fase da ditadura quando a disciplina foi moldada; muito embora o viés europeu ja
tivesse sido legitimado antes da instauracéo dessa forma de governo.

O projeto educacional conduzido durante o governo ditatorial que primava pela
busca incessante de reducdo de custos contribuiu para a caréncia de professores no
mercado de trabalho. Almejava-se uma preparacdo polivalente para o professor,
estimulando a criacdo do curso de Estudos Sociais para formar o profissional que
lecionaria a disciplina de mesmo nome para 0 antigo curso primario, privilegiando uma
formagao ampla, aligeirada e voltada para métodos e técnicas.

De acordo com Hollerbach (2007), o ensino de Historia no Brasil durante o
governo militar restringiu e limitou a disciplina, privilegiando a dinamica oficial

imposta pela ditadura. A autora afirma que

Os instrumentos legais que passaram a regular o ensino de histéria, no bojo
das instrucdes dirigidas ao sistema educacional brasileiro, remetiam a uma
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perspectiva militar. O culto aos herdis nacionais, 0 estabelecimento de
diretrizes especificas para a exaltagdo dos simbolos nacionais, bem como a
reformulacdo curricular foram alguns dos elementos norteadores desse
periodo (HOLLERBACH, 2007, p.74).

A preocupacdo com a seguranca nacional repercutiu no achatamento das grades
curriculares que continham Estudos Sociais ou Historia e Geografia para a inclusao das
disciplinas de Educacdo Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB) para todas as etapas de ensino, inclusive Estudos dos Problemas
Brasileiros (EPB) nos cursos de nivel superior. O objetivo era subtrair conteudos que
primassem por uma perspectiva critica que supostamente poderiam fortalecer o
comunismo, reordenando as disciplinas e definindo conteddos de cunho ditos
patrioticos.

Conforme aponta Fonseca (1993), a fusdo da disciplina de Histéria na entdo
chamada Estudos Sociais consagrava um ensino sem critica e que se resumia ao livro
didatico como mera transferéncia de contetdos. A selecdo de alguns temas e a extingdo
de outros determinava o projeto de sociedade passiva que se almejava e o repudio a
qualquer proposta de mudanca.

Rocha (2002) aponta que os critérios utilizados na selecdo e reorganizacdo dos
contetidos a serem trabalhados na escola podem reforgar a tradigdo ou induzir mudancas
sobre o conhecimento histérico. Segundo a autora, a inclusdo ou a exclusdo de certas
tematicas sdo resultados de disputas no interior de poderes institucionalizados.

Portanto, a concepc¢do de historia fundada em determinada época se traduz na
manutenc¢do ou transformacdo dos padrdes considerados aceitaveis em um determinado
periodo historico. A supervalorizagdo de determinadas culturas em detrimento ao
esquecimento e a desvalorizagdo de outras prescreve o modelo de sociedade e regula
praticas.

Nesse sentido, cabe ressaltar que o ensino de Historia na escola de nivel
fundamental passou por tensées e divergéncias de forma que, mais tarde, professores de
todo o Pais promoveram debates e trocas de experiéncias, visando a revalorizagdo do
ensino da disciplina.

O cenaério era de lutas em defesa da democracia, contudo, somente anos depois,
mesmo com a queda da ditadura e a continuidade dos debates acerca da importancia do
ensino de histéria é que a Lei n° 8.663/93 revogou o Decreto-Lei que obrigava a
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inclusdo das disciplinas de moral e civismo. Com base na legislacdo dos anos de 1993 é
que as instituicbes de ensino fundamental, médio e superior incorporaram, sob seus
critérios, as disciplinas de Ciéncias Humanas e Sociais.

Posteriormente, a promulgacdo da Lei n° 9.394/96 e a publicacdo dos
Pardmetros Curriculares Nacionais contribuiram para o fortalecimento dos debates, que
ainda se preocupavam com a formacdo do profissional de historia. E importante
destacar a lentidao dos tramites legais, pois “entre a promulgacao da nova LDBEN ¢ o
estabelecimento das diretrizes para formacdo de professores houve um lapso de seis
anos” (HOLLERBACH, 2007, p.78).

A importancia da disciplina de Histdria é marcada, entdo, pelo compromisso
com a formacdo da cidadania e conhecimento da realidade, aspecto este também
sinalizado na Lei n°. 8.663/93 e nos Parametros Curriculares Nacionais de Historia.

Desse modo, a cidadania aparece nos discursos educacionais como pega chave
para conscientizagdo dos individuos sobre os quais o ensino de Historia ndo poderiam se
furtar. Sem o intuito de aprofundar a discussdo, cabe destacar que a cidadania
contemplada nas legislacBes educacionais durante e ap6s a ditadura, conforme afirma
Chiaro (2007), permanece no ideal da leitura liberal cujas propostas sdo facilmente
planejadas, mas dificilmente consolidadas.

Adiante na discussdo, apesar da retomada e da tentativa de renovacgdo da histéria
no contexto educacional, declara-se que o conteddo dessa disciplina no ensino
fundamental perpetuou durante anos uma visdo monocultural e eurocéntrica dos fatos
historicos. Segundo Fernandes (2005), a histéria do Brasil recontou inimeras vezes a
chegada dos portugueses sem se dar conta da existéncia dos indios em terras brasileiras,
assim como africanos foram tomados como mercadorias, negando a participacdo tanto
de um quanto de outro povo na construcdo da histéria do Pais. O autor destaca, ainda,
que “quando se trata de abordar a cultura dessas minorias, ela € vista de forma
folclorizada e pitoresca, como mero legado deixado por indios e negros, mas dando-se
ao europeu a condicdo de portador de uma cultura superior e civilizada”
(FERNANDES, 2005, p.380).

Mesmo diante de certos entraves e até contradigdes, a disciplina de Historia
conseguiu resgatar seu legado no rol dos conteddos que sdo considerados importantes,

preocupando-se, atualmente, em desconstruir a percepgdo negativa das culturas pouco



33

valorizadas até entdo. E nesse sentido que a Lei n°. 9.394/96 no § 4° do artigo 26
assinala que “o ensino da historia do Brasil levard em conta as contribuigdes das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 1996, p. 171). Mais adiante, a
centralidade dessa disciplina também € preconizada pela legislacdo educacional
antirracista quando o § 2° da Lei n° 10.639/2003 aponta que os conteudos referentes a
essa tematica serdo ministrados no ambito de todo o curriculo, em especial, nas areas de
Educacdo Avrtistica, Literatura e Historias Brasileiras.

Acerca da importancia da tematica étnico-racial, Fernandes (2005) orienta:

Somente o conhecimento da historia da Africa e do negro podera contribuir
para se desfazer os preconceitos e esteredtipos ligados ao segmento afro-
brasileiro, além de contribuir para o resgate da auto-estima de milhares de
criancas e jovens que se véem marginalizados por uma escola de padrGes
eurocéntricos, que nega a pluralidade étnico-cultural de nossa formacgéo
(FERNANDES, 2005, p.382).

Outro aspecto que remonta a relevancia dada ao ensino de Historia com relagéo
ao debate étnico-racial diz respeito a criagdo do Dia da Consciéncia Negra, a ser
comemorada no dia 20 de novembro, de forma que professores de todo Pais deem
visibilidade ao histdrico da resisténcia africana.

Desse modo, além do compromisso com a cidadania, a legislacdo exige do
ensino de Histéria o trabalho com a valorizagdo das culturas e dos povos esquecidos,
assim como a contribuicdo para a afirmacdo do pertencimento étnico-racial. Conforme

defende Andrade (2006),

E fundamental buscar por meio do ensino de historia a superacio do que vem
sendo veiculado, nesta disciplina, ou seja, um ensino que prejudica o
pertencimento racial do negro, que tem sua identidade negra prejudicada por
conta da omissao historiografica, que valoriza a identidade do homem branco
como positiva e a identidade do homem negro como negativa, deixando-o0s
invisiveis como se ndo tivessem Histéria (ANDRADE, 2006, p.73).

O autor afirma que a legislagcdo antirracista surge como uma nova perspectiva
para 0 ensino de Historia, pois estaria comprometida a romper com as teorias racistas;
embora acredite que a lei ndo seja solucdo definitiva ainda que auxilie na construcéo de
novos referenciais historicos. Andrade (2006) também acredita que a tematica ndo seja

exclusividade de um conteudo visto que ha orientacdo para que seja ministrado em
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todas as disciplinas. Contudo, segundo o autor, o pertencimento étnico-racial se constrai
nas tensas relagdes promovidas pelo ensino de Historia.

Conclui-se que, apesar da legislacdo antirracista reivindicar o tratamento do
tema em todo o curriculo, a disciplina de Historia assume a centralidade das acdes
pedagogicas, visto a possibilidade de modificacdo dos conteddos. Além disso, tem
como base a ruptura com o eurocentrismo e com a desvalorizagdo das historias africanas
e afro-brasileiras, permitindo, ainda, questionar a situacdo dos negros ao longo dos
anos, estimulando atitudes de respeito, conforme orienta a educacdo para as relacdes

étnico-raciais.

1.7 O livro didatico: de instrumento da ideologia dominante a mecanismo de apoio
pedagdgico

Assim como o ensino de Historia, a trajetéria do livro didatico passou por um
longo periodo de divergéncias e convergéncias no que tange a sua producdo,
distribuicdo e utilizacdo na sala de aula. Da mesma forma, a inclusdo do debate étnico-
racial tem exigido a reconstrucdo de valores e transformacéo dos contetidos contidos nas
obras. Este item busca refletir sobre a dindmica do livro didatico que ora é utilizado
como instrumento da ideologia dominante, ora se traduz como importante mecanismo
de apoio pedagdgico, objetivando lancar questdes acerca da inclusdo do debate étnico-
racial por este material.

Conforme Souza (2007), os estudos sobre os artefatos materiais, entre eles, 0s
livros didaticos contribuem para a compreensdo da chamada cultura material escolar.
Para ela, “embora tomados quase sempre como um pressuposto natural, os artefatos
materiais vinculam concepcdes pedagdgicas, saberes, praticas e dimensdes simbdlicas
do universo educacional constituindo um aspecto significativo da cultura escolar”
(SOUZA, 2007, p. 165).

Ao mapear, ainda que introdutoriamente, a trajetdria do livro didatico no Brasil
pode-se dizer que, ao longo dos anos, ele foi o principal instrumento para a divulgacao
da ideologia dominante — mesmo quando o préprio ndo chegava até as mados da maioria

—, tornando possivel identificar as tematicas privilegiadas e seus desdobramentos.
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Denuncias apontam que desde suas origens, com a criacdo de 6rgédos especificos
para legislar sobre politicas do livro didatico e a criacdo do Instituto Nacional do Livro
(INL), a discussao sobre a forma de distribuicdo e o papel desse instrumento tem
variado. Na década de 1930, o Decreto-Lei n° 1006 instituiu a Comissdo Nacional do
Livro Didético, estabelecendo as condicdes para a producdo, a importagdo e a utilizaco
desse material, fazendo-se necessario ressaltar que tal comissdo tinha mais funcdo de
controle politico-ideoldgico que didatica. O controle assumido pela esfera federal foi
gradativamente passando para outras esferas — tais como as Comissfes Estaduais do
Livro Didatico —, até que mais tarde se efetivasse a abertura para escolha do material
pelos professores.

Certamente que o periodo militar marca, de maneira mais agressiva, a utilizacdo
desse instrumento como objeto de disseminacdo de um projeto de sociedade que

buscava a inculcacdo de seus usuarios. Nesse periodo,

A associagdo entre os agentes culturais e o Estado autoritério transcendeu a
organizacdo do mercado consumidor da producdo didatica e envolveu
relagdes de carater politico-ideoldgico, cujas repercussfes sobre o contetido
dos livros didaticos foram marcantes, sobretudo pela perspectiva de civismo
presente na grande maioria das obras, bem como pelo estimulo a uma
determinada forma de conduta do individuo na esfera coletiva (MIRANDA,;
LUCA, 2004, p.125).

Obviamente, a parcela da sociedade que discutia sobre o papel conscientizador
do ensino de Historia contrariava a utilizacdo de materiais didaticos meramente

instrucionais. Sobre esse aspecto, ressalta-se que

A problematizacéo e a teorizaco relativas a esse contexto historico particular
acabariam por gerar discussbes a respeito da formagdo da consciéncia
histdrica pensadas genericamente sob o ponto de vista da manipulagdo, do
controle ideoldgico e da formagdo de mentes acriticas em fungdo de
falsificacdes deliberadamente inseridas no material didatico destinado as
criancas e aos jovens. Vérios trabalhos académicos debrugaram-se sobre a
producéo didatica nacional desse periodo e evidenciaram 0s compromissos
ideolégicos  subjacentes, seu carater manipulador, falsificador e
desmobilizador, que mal disfargava o intento de formar uma geragdo acritica
(MIRANDA,; LUCA, 2004, p.125).

Os professores que j& lutavam contra a descaracterizacdo da disciplina de
Histéria e o achatamento das grades curriculares para introducdo de contetdos

meramente ideoldgicos tentavam agora mostrar que a ditadura impunha um projeto de

sociedade acritica e utilizava os materiais didaticos para disseminar de forma répida e



36

eficaz seus objetivos, inculcando nos estudantes desde cedo, e mascarando praticas
violentas através dos ideais civicos e patridticos. Desse modo, a producdo cientifica
também tentava mostrar a importancia dos livros didaticos e o potencial desses
materiais que comecam, entdo, a ser evidenciados como forma de contrapor ao projeto

dominante. Sobre esse aspecto,

Os livros didaticos de Historia se apresentam, até pelo seu enorme grau de
difusdo, potencializado pela distribuicdo gratuita aos estudantes de escola
pUblica de todo o pais, como uma das mais importantes formas de curriculo
semi-elaborado, que nasce a partir de distintas visdes e recortes acerca da
cultura. Carregam consigo, portanto, maltiplas possibilidades de organizacédo
dessa relacdo entre o que é, o que pode ser e 0 que deveria ser aprendido em
relagdo a disciplina (MIRANDA,; LUCA, 2004, p.134).

Contudo, somente a partir da década de 1980, por meio do ideal de
democratizacdo, € que os problemas dos livros didaticos foram sendo sistematicamente
estudados, coincidindo com os debates acerca do ensino de Histéria promovidos na
mesma época. Assim surge, em 1985, por meio do Decreto-Lei n°. 91.542, o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), incluindo as diferentes disciplinas e,
posteriormente, o professor nos processos de escolha. Hofling (2000) entende o PNLD
como uma estratégia de apoio a politica educacional brasileira com a proposta de suprir
uma demanda de carater obrigatorio a partir da Constituicdo de 1988, que diz respeito a
garantia de Educacdo pelo Estado.

Mesmo que algumas melhorias tenham sido alcancadas nesse processo de
escolha, muitos obstaculos e tensdes tém feito parte da elaboracdo, da distribuicdo e até
da utilizacdo do material. A extin¢do de 6rgédos e a criacdo de outros foi constante, mas
as criticas referentes a inconsisténcia do atendimento as escolas brasileiras até a forma
de utilizacdo do material pelos professores tém sido alvo das discussdes que permeam
o0s debates atuais.

Outro problema destacado acerca do livro é a mercantilizacdo desse material que
prejudica a escola, mas oferece lucros a certos grupos editoriais, ndo importando a
ideologia e ou a metodologia utilizada, mas a capacidade de convencimento e de
vendas, além é claro, da capacidade de distribuicdo na fase de pré-escolha que pode
induzir a opgéo da maioria dos professores.

Com relagdo a organizacdo desses materiais, é possivel afirmar que eles séo

propositalmente abrangentes na tentativa de abarcar grande quantidade de informagdes
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historicas, dando margem para divergéncias quanto a forma, que pode ser temética ou
conceitual. Ambos podem incluir uma variedade de conteldos e os juizos fazem
relacBes positivas ou negativas acerca do real.

A escolha dos contetdos a serem tratados também é alvo de discussbes e
divergéncias. Apesar dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Histdria orientarem
acerca dos procedimentos a serem adotados nas salas de aula, ndo ha uma indicagéo de
conteddos minimos obrigatorios, assim como ndo ha regras quanto a organizacao dos
conteddos em um livro. Por isso, 0s materiais podem diferir de uma colecéo para outra,
restando ao professor amenizar tais disparidades no processo de escolha. Pode-se dizer
ainda que, de certa forma, o livro didatico é uma ferramenta Util para disseminacéo da
politica do Estado existente nos Parametros Curriculares Nacionais.

Percebe-se que a responsabilidade em equilibrar as falhas do longo processo que
envolve o livro didatico recai sobre o professor, e como se ndo bastasse, ele nem sempre
recebe o volume de obras adequadas ao nimero de estudantes da turma, nem tampouco
sabe se a sua escolha sera realmente efetivada até que os materiais cheguem a escola.

Por outro lado, o livro revela também um lado positivo, principalmente nas
escolas publicas onde se encontram as camadas populares, como o principal
instrumento de trabalho, além de apresentar informacfes que os estudantes podem
nunca vir a ter acesso. Para professores e professoras dessas realidades, o livro é ainda a
ferramenta de trabalho disponivel diante da caréncia de condicBes de trabalho em que
esses profissionais se encontram atualmente. Ainda que os profissionais reconhecam
suas fragilidades, ou parte delas, esse material € um recurso muito utilizado mediante a
escassez de propostas pedagogicas bem definidas e de recursos para diversificacdo das
praticas educativas.

Dessa forma, o livro didatico tem sido visto com bons olhos pela maioria dos
professores, pois ainda oferece um formato sintético e didatico, embora apresente
dificuldades quanto a fragmentacdo de alguns assuntos, a amplitude de outros e a oferta
em tempo e quantidades inadequadas em algumas regides brasileiras.

A promulgacéo da Lei n°. 10.639/2003 também tem exigido que as editoras, bem
COmo 0S autores, assumam um compromisso tedrico e metodoldgico coerente com a
proposta de questionamento das diferencas transformadas em desigualdades, sobretudo

as relacionadas aos africanos e seus descendentes.



38

Sobre esse aspecto, Rosemberg et al. (2003) aponta, através da revisdo da
producdo brasileira sobre expressdes de racismo em livros didaticos e com base em
estados das arte ja publicados, que os estudos sobre preconceitos raciais existentes
nesses materiais tiveram inicio por volta de 1950, assinalando a depreciagédo sistematica
do negro. Admite-se, ainda, a existéncia de ideologias que reforgcavam o enaltecimento
da condicgéo de ser branco, contribuindo para a destruicdo da valorizagdo e sentimento
de pertencimento étnico-racial pela populacdo estudante e docente negra. A autora
aponta que, nos anos 2000, as pesquisas revelaram leves sinais de mudanga,
apresentando estudos em que as obras analisadas indicavam uma maior frequéncia de
representacdes positivas do negro. Contudo, ela assinala a coexisténcia de componentes
racistas e propostas de combate ao racismo. Por outro lado, os livros também se abriam
para a resisténcia negra, exaltando Zumbi dos Palmares, omitindo, contudo, as
manifestacdes de resisténcia coletiva permanente na sociedade através dos Movimentos
Sociais.

Fernandes (2005) alerta que os livros didaticos, principalmente os de Historia,
ainda estdo recheados por uma visao reducionista de historiografia que prima pelo relato
de feitos e vultos, na maioria das vezes, brancos, excluindo os demais segmentos do
processo de construcdo histérica do Pais. Pires (2009) também argumenta que a
representacdo dos negros nos livros didaticos nos anos de 1980 era pejorativa e

preconceituosa, expondo o0 seguinte pensamento:

Diante deste cenério, ndo € facil construir uma identidade negra positiva
convivendo num imaginario pedagoégico que olha, vé& e trata 0s negros e sua
cultura de maneira estereotipada e desigual. Pensar a relagdo educagdo e
identidade negra nos desafia a buscar conhecimentos necessarios para
desconstruir esteredtipos acerca dos negros e seus descendentes e buscar os
elementos da cultura africana que valorizem esse povo. Entendemos que essa
desconstrugdo devera ocorrer na historiografia presente nos livros didaticos,
para que os elementos positivos acerca da identidade negra sejam valorizados
(PIRES, 2009, p.112).

Sendo assim, tal autora defende a necessidade da construcdo de identidades
positivas de forma que os materiais didaticos contribuam com esse novo olhar.

Conclui-se argumentando que, para professores da maioria das escolas publicas
do Pais, o livro didatico é o unico recurso disponivel para difusdo de conhecimentos.

Dessa forma, objetivando dar visibilidade as culturas marginalizadas por meio do livro
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didatico, os seguintes questionamentos sdo langados: é possivel tratar o tema de forma
mais atualizada, utilizando somente o livro didatico? A auséncia de projetos com
propostas bem definidas para a implementacdo da legislacdo antirracista pode vir a
repercutir na auséncia de reestruturacdo dos livros didaticos em tratar de forma
adequada a cultura africana? Os professores estdo incluindo essa discussao no momento

da escolha desses materiais?

1.8. Tematica étnico-racial e préaticas educativas

A discussdo sobre o que fazem as professoras no ambito da temaética étnico-
racial é o resultado da busca pela compreensédo acerca da implementacao da legislacdo
antirracista. Tal discussdo focaliza questdes relacionadas as formas como as professoras
dao inteligibilidade ao tema.

Por inteligibilidade entende-se o processo que marca a op¢do de professoras do
ensino fundamental em tornar visivel a cultura africana e afro-brasileira, dando
tratamento diferenciado ao tema — ainda que este movimento apresente dificuldades e
instigue novas construcoes.

Conhecer o fazer docente exige, portanto, o estudo e a interpretagdo dos atos
empiricos. Contudo, pode-se dizer que a pratica ndo se da por compreendida ao capturar
determinados aspectos, assim como ela ndo pode ser reduzida pela fala das professoras
que exprimem sempre fragmentos desses modos de fazer e ndo abarca, nunca, o todo.
Também, dada a sua complexidade, muitos elementos podem escapar aos olhos
investigativos e, por isso, 0s documentos, materiais didaticos, planos de aula e discursos
sobre a préatica precisam ser retomados sempre com a intencao de resgatar algo empirico
que ja tenha ocorrido sobre determinado assunto.

Considerando, ainda, que as politicas educacionais sdo propostas por legislacGes
e materiais préprios que corporificam a politica curricular é possivel assinalar que o
conjunto articulado de acBes do Estado é sempre ressignificado por professoras e

professores, que poderdo efetivar ou ndo praticas ao redor de um tema.
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Dessa forma, torna-se necessario refletir sobre o desenvolvimento do
conhecimento transformado em pratica, buscando compreender a I4gica existente nesse
complexo e dindmico espaco que se chama sala de aula.

Os conhecimentos produzidos nos espacos escolares compdem, desse modo,
uma cultura baseada na andlise dos diferentes dados que uma ou mais instituicdo pode
oferecer, sejam ele materiais didaticos, programas de disciplinas, rituais, documentos e,
sobretudo, valores construidos a partir da reelaboragéo do ja existente pelos professores.

Duas categorias sdo elencadas para tratar do assunto, entre elas: praticas
educativas e dimensdo politica do ato de ensinar. Utilizam-se os conhecimentos teéricos
decorrentes das discussdes sobre cultura escolar, estudos do cotidiano e pedagogia
freireana como aporte teorico, estimulando a reflex@o sobre os principais elementos que
contribuem para a compreensdo da realidade escolar no bojo da implementacdo da
legislagdo antirracista.

O processo de investigacao sobre a compreensdo de politicas publicas por parte
dos professores exige um olhar sobre o que de fato acontece por detras das prescricdes
legais, exigéncias governamentais e possibilidades reais de efetivacdo. Isso requer a
compreensdo das acdes que se materializam no dia a dia da escola.

As préaticas educativas constituem-se pelo conjunto de acBes docentes
construidas a partir de interesses maltiplos e, muitas vezes, contraditérios. Segundo
Oliveira e Sgarbi (2008), o cotidiano existe desde sempre e 0s seus acontecimentos
estdo presentes na producdo de conhecimento acumulado historicamente, ou seja, a vida
cotidiana e a trajetdria humana caminham juntas. Para os autores € preciso romper com
a forca do pensamento hegemonico que prefere se distanciar dos conhecimentos
produzidos no cotidiano e, portanto, os rotulam de senso comum, desqualificando as
possibilidades de acdes dos diferentes sujeitos na sociedade.

Vidal (2005) assinala que os estudos sobre a cultura escolar no Brasil comp&em
a trajetoria de pesquisadores que, desde o final dos anos de 1980, vém empreendendo
esforcos para dialogar com os fazeres escolares. Gongalves e Faria Filho (2005) também
revelam que o interesse pelo conhecimento sobre como funciona o interior da escola
implica considerar que a cultura produzida nesses espacos se articula com outras
praticas culturais externas mais amplas. O conceito de praticas culturais no interior da

escola estd vinculado, entdo, a andlise interna da escola, os conteddos e saberes
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reformulados a cada instante pelos sujeitos. Inicialmente, esses estudos se debrucavam
sobre a historia das disciplinas escolares e do curriculo e, mais recentemente, se
preocupam com a dimensdo das praticas escolares cujo conhecimento dos fazeres
ordinarios do cotidiano se faz necessario.

Segundo Valdemarin (2007), os estudos sobre a cultura escolar amparam a
compreensdo sobre aspectos internos da instituicdo educativa. Variadas fontes e areas de
estudos tém se apresentado concomitantemente a esse campo de investigacao,
contribuindo para o mapeamento dos fazeres dos professores.

Compreende-se, portanto, que seja preciso conhecer os diferentes saberes,
praticas, modos de estar no mundo e as redes de sujeitos de forma que o cotidiano ndo
seja visto como um lugar vazio ou preenchido de acbes repetidas. E preciso pensar o
que o cotidiano tem para mostrar ou ensinar e 0 que € possivel reconstruir a partir desses

saberes.

Isso significa que os saberes formais — aqueles que nos séo oficialmente
ensinados nos bancos escolares ou que se constituem como produtos de
investigacéo cientifica — ndo podem ser pensados fora dos contextos sociais e
politicos em que sdo produzidos ou transmitidos e constantemente
ressignificados [...] (OLIVEIRA; SGARBI, 2008, p.78-79).

Portanto, entender como eles sdo ressignificados é importante para conhecer o
complexo processo de elaboracdo dos valores presentes nas realidades cotidianas das
diferentes praticas escolares. A compreensdo do cotidiano poderd, assim, contribuir para
a elucidacdo de préaticas presentes nas escolas que precisam ser desinvisibilizadas para
que possam ser objeto de reflexdo e constante reconstrucao de pedagogias antirracistas.

Ressalta-se a necessidade de estudar as praticas educativas como elas se
mostram, sem julga-las antecipadamente, buscando a compreensdo das saidas
encontradas pelos sujeitos para dar conta de suas diferentes realidades. De certa forma,
nenhuma teoria explicara por completo a complexidade dos contextos escolares, ndo
formulando, assim, verdades absolutas, “porque mais importante que o mundo em Si
mesmo ¢ a forma como ele ¢ dito ou pensado” (OLIVEIRA; SGARBI, 2008, p.106).

Quando Certeau (2007) se dedicou aos estudos sobre as maneiras de fazer
questionou as mil praticas que os consumidores dos bens culturais poderiam construir,
tentando compreender os modos de proceder, as astucias que comporiam o que ele

chamou de antidisciplina. Contrario ao reducionismo estatistico, o autor apontou para a
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existéncia de muitas praticas cotidianas como falar, circular, ler, entre outras, como
tipos de taticas, objetivando a compreensdo da utilizacdo do tempo e das circunstancias
em situacdes de menor poder. Para Vidal (2005), Certeau (2007) se dispbs a (re)
inventar o cotidiano dada a pequena visibilidade das taticas.

O trabalho de Anne-Marie Chartier, influenciada por Michel de Certeau assinala
a preocupacéo dessa historiadora que direcionou seus estudos para a realidade da escola,
tornando “visiveis e diziveis os modos de fazer escolares, as taticas, os usos que sao
feitos por alunos e professores dos modelos e regras constitutivos do que se pode
chamar de cultura escolar” (CARVALHO; HANSEN, 2009, p.39). Para a historiadora,
os fazeres ordindrios sdo elementos essenciais para aquele que pesquisa sobre a escola e
na escola. Segundo Chartier (2000, p.158), “o que € invocado, mas ausente, € 0 que se
faz na escola, o que se faz hoje ou o que ¢ sempre feito, enfim, a pratica escolar”.

Para Chartier (2005), a cultura escolar ndo esté presa nos livros, mas nos gestos,
nas acdes, nas préaticas ordinarias, reconhecendo esse fazer como portador de sentidos,
exigindo que ele seja pensado sempre na perspectiva dos atores.

A experiéncia da autora aponta que para conhecer as praticas ordinarias é
preciso procurar entender o contexto educacional para que se reflita sobre as praticas
sociais legitimas que a escola deve promover. A compreensdo dos fazeres que sdo
materializados nas salas de aula e a explicagcdo dos contextos evita a simples evocacao
de resultados que revelam possiveis fracassos. Para além de fracassos, a escola aponta
para a sua realidade, a sua maneira de lidar com as dificuldades e, sobretudo, a maneira
de compreender os temas e de ministrar aulas sobre eles.

Portanto, para captar o contetdo das praticas das professoras sobre a tematica
étnico-racial é preciso conhecer que lugar esse tema ocupa na escola e no conjunto de
fazeres exigidos dessa instituicdo no contexto educacional vigente.

E preciso colocar em evidéncia os materiais utilizados pelos professores, 0s seus
saberes, assim como os métodos, de forma que o professor seja o centro das préaticas
escolares; ndo o distanciando, é claro, de sua condicéo histdrica.

Nesse sentido, convém ressaltar que a investigacdo da realidade da Escola acerca
da implementacdo da legislacdo e da construcdo de pedagogias antirracistas exige um

olhar para as praticantes. Ou seja, para as professoras, inferindo sobre como elas, em
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suas praticas de fazer ou maneiras de lidar, vao incorporando, transformando e

resistindo a temaética étnico-racial.

1.9. Dimenséo Politica do Ato de Ensinar

O aporte teorico freireano discute sobre a importancia das préaticas educativas e,
por isso, é retomado a luz do objeto de estudo.

De acordo com Silva (2010), as contribuicdes de Paulo Freire atribuem a prética
pedagoOgica grande importancia dada a sua natureza politica. Nessa perspectiva, a
pratica educativa estd sempre carregada de intencbes explicitas ou ndo, e, por isso,
revela a servigo de que projeto de sociedade estd mais proxima. Com relacéo ao projeto

de sociedade capitalista:

As politicas educacionais oficiais, nacionais tanto quanto internacionais, tém
privilegiado uma educacdo voltada para a legitimacdo e manutencdo do
sistema de producdo vigente. 1sso pode ser visto no sucateamento do ensino
publico, no aligeiramento da formacdo de profissionais da educagdo, na
elaboracdo de modalidades de ensino a distancia sem um acompanhamento
mais préximo e continuo das aprendizagens proporcionadas por tais
iniciativas, entre outros, o que reforca a pratica da exclusdo social,
caracteristica central da fase monopolista do sistema capitalista de producédo
(FERENC, BRAUNA, SA, 2007, p.214).

Portanto, o compromisso de se negar a educacdo bancaria por outra
comprometida com a transformacéo das realidades deve ser, de acordo com a pedagogia
freireana, a principal meta do ensino. A pratica pedagdgica, nessa abordagem, possui
uma dimensdo politica porque ndo se atém ao conhecimento dos fazeres, mas com a
ideologia que esta por tras desses fazeres.

A base para a construcdo do conhecimento é a problematizacdo seguida do
didlogo, recusando a ingenuidade e ndo se submetendo ao fatalismo. O ensino dos
conteddos exige, dessa maneira, uma pedagogia critica pautada no exercicio do pensar
criticamente, captando os temas que deverdo ser ministrados em sua totalidade.
Conforme afirma Silva (2010), tais temas deverdo ser entregues a uma equipe

interdisciplinar que promovera a sua reducdo e busca de nucleos fundamentais,
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constituindo-se em unidades de aprendizagem, com uma sequéncia entre si e que
ofereca uma viséo geral do assunto.

Diante desses apontamentos, defende-se que o tratamento das propostas
antirracistas pela escola exija a ado¢cdo de um pensamento critico diante da tematica
cujos questionamentos oferecam suporte para a reflexdo acerca da regularidade e da
consolidacdo do curriculo eurocéntrico. Dessa forma, as propostas irdo corroborar com
um projeto de sociedade que de fato eduque para as relacGes étnico-raciais.

As indicac0es freireanas, no que tange a dimensao politica do ato de ensinar, sdo
apontadas adiante com objetivo de trazer para a discussdo da temaética étnico-racial,
elementos pertinentes relacionados ao desafio da reconstrucéo das préticas.

Conforme apregoa Freire (1996), educar exige a aceitacdo do novo, a

disponibilidade para o risco e a rejeicdo a qualquer forma de discriminacéo.

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer
forma de discriminagdo. A prética preconceituosa de raca, de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia. Quéo longe dela nos achamos quando vivemos a impunidade
dos que matam meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que lutam
por seus direitos, dos que discriminam os negros, dos que inferiorizam as
mulheres (FREIRE, 1996, p.40).

Dessa forma, o ato de ensinar exige o que Paulo Freire denominou pensar certo,
vinculando a necessidade de compreender certos obstaculos que podem comprometer a
pratica. Contudo, o ato de pensar certo defendido pelo autor ndo se faz a partir de acGes
isoladas ou solitarias; ele se exalta e ganha corpo mediante o processo dialdgico que se
faz com os outros na luta didria. Dessa maneira, a pratica pedagdgica consubstanciada
por um projeto integrador e ndo discriminatério ndao se faz por meio de uma Unica acao
ou de um Unico sujeito; ela precisa vir a ser uma estratégia construida a partir do embate
com os demais colegas, numa luta diéria entre a problematizacdo, a ndo aceitacdo do
que parece natural e o estudo constante.

Além disso, Freire (1996) advoga que pensar sobre a pratica de hoje ou a de
ontem é melhorar a pratica de amanha de forma que o pensar critico transcenda o pensar
ingénuo, permitindo a mistura entre discurso tedrico e pratica.

Discutir sobre a diversidade étnico-racial a partir de um olhar sobre as praticas

educativas incide em outro ponto da discusséo freireana, o reconhecimento e a assungéo
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da identidade cultural. Segundo o autor, “a identidade cultural faz parte da dimensao
individual e de classe, tendo a ver diretamente com a assunc¢do, questdo esta perdida
pelos professores na visdo do processo” (FREIRE, 1996, p.47). Para o autor, a assung¢do
se refere ao conhecimento de algo que na pratica educativa alia-se a necessidade do
professor se assumir como ser pensante, histérico e critico. A compreensdo desse
pensamento admite assinalar que a tarefa mais importante da pratica educativo-critica é
propiciar condi¢bes para que os educandos, em suas relacdes, possam ensaiar a
experiéncia de assumir-se.

Nesse sentido, a proposta de valorizagdo do pertencimento e da educacao para as
relacOes étnico-raciais é preciso ser vista como uma assunc¢do pessoal de cada professor,
passando para o plano coletivo e atingindo, finalmente, os estudantes.

Igualmente sem duvida, Freire (1996) também argumenta que a pratica
educativa incide na necessidade de pensar todas essas mudangas como uma realidade
possivel. Dessa forma, a tematica étnico-racial, ao propor a ressignificacdo da histéria
dos povos, ao tratar da diversidade cultural e da necessidade de construcdo de relacdes
respeitosas ndo presume a aceitacdo, nem a passividade, mas a insercdo no debate que,
por sua vez, implica decisdo, escolha e intervengdo do mundo real como algo passivel
de ser alcangado.

A resisténcia ou a rebeldia, como diz Freire (1996), exige postura critica e
revolucionaria, mas por si s6 ndo € suficiente. A mudanca exige capturar a dimensao
dialética e conflituosa, tentando compreender o mundo do outro, construindo a partir
desta interacdo, a a¢do politico-pedagdgica.

Por fim, o Gltimo elemento da pedagogia freireana que embasa o ato politico de
ensinar contempla a necessidade de reconhecimento de que a educacédo € ideoldgica e
que, por isso, exige um exercicio critico de resisténcia contra a confusdo gerada por
certas ideologias. No que diz respeito a tematica étnico-racial, convém assumir uma
postura de enfrentamento contra a ideologia da igualdade que, segundo Abramowicz e
Oliveira (2006), contribui para a negacdo do maultiplo e a valorizacdo da padronizacao
devido a forca supostamente apaziguadora que tal elemento proporciona.

Ainda sobre o carater distorcido de certas ideologias, ressalta-se a tese de
Silvério (2006) quando afirma que a permanéncia do racismo associada ao

universalismo contribui para o mascaramento de normas, valores e interesses
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etnocéntricos mesmo em sociedades que tenham projetos multiculturais. Dessa forma, o
autor se inspira na educacdo como pratica do reconhecimento da diferenca e das
relacGes construidas historicamente que podem orientar o trabalho de professores,

conforme também assinala Candau (2002).
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2. METODOLOGIA

Os deuses africanos também mereceram atencgdo, suas comidas e utensilios de
cozinha. Dancas e festas foram cuidadosamente retratados pelo v6. Vérios
clientes comentavam as peculiaridades das imagens humanizadas, também as
diferencas entre as obras do v0 e as representacfes dos loruba, tdo comuns no
Brasil (SILVA, C. Os Nove Pentes D’Africa. Do amor e da alegria, 2009b,

p.6).

2.1. Contornos do cenario escolar

A constatacdo da exclusao racial no contexto educacional, a promulgacéo de leis
de cunho antirracista e a ressignificacdo dessas propostas atraves do trabalho escolar
definiram o foco dessa investigacdo. Do ponto de vista da abordagem, a pesquisa
classifica-se como qualitativa, pois a relagdo entre os sujeitos e o mundo real foi
considerada, defendendo a existéncia de um vinculo direto entre a subjetividade dos
individuos e o cenario objetivo. Para Minayo (1994), as estratégias utilizadas pelas
investigagOes qualitativas contribuem para a compreensdo dos fendmenos que se
expandem para além de sua explicacdo. Acerca dos investigadores que se utilizam dessa
abordagem, Bodgan e Biklen (1994, p.47) também afirmam que eles “estdo interessados
no modo como diferentes pessoas ddo sentido as suas vidas”.

Dessa forma, buscou-se um caminho que valorizasse 0s sujeitos, suas
linguagens, suas praticas, tentando capturar o significado das experiéncias dos
profissionais da escola participante, utilizando o ambiente natural como fonte direta
para coleta das informacoes.

Considerando que todo caminho pode apresentar diversas trilhas a serem
seguidas, a presente investigacdo foi concretizada com suporte nas orientacdes sobre
analise da cultura escolar e nos estudos do cotidiano. O respaldo teérico desses campos
de investigacdo permitiu analisar como professoras do ensino fundamental d&o
inteligibilidade a tematica étnico-racial. Portanto, 0 processo € mais relevante que o
produto em si, pois o significado atribuido pelos profissionais acerca da tematica étnico-
racial € mais substancial, uma vez que eles apontam suas tensdes e possibilidades para a

realidade de implementacéo da temética.
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Faz-se necessario situar o cenario que compde o contexto investigado, revelando
0s aspectos necessarios para a efetiva aproximacéo do locus de pesquisa, bem como dos
participantes. Contudo, antes mesmo de tracar a caracterizacdo da Escola®, é preciso
explicar a chegada ao campo de estudo selecionado.

O encontro de uma escola que desse algum tipo de sentido as propostas advindas
da legislacéo educacional de cunho antirracista foi ponto fulcral para a definicdo do
I6cus de pesquisa. Recorreu-se a 04 (quatro) escolas publicas, pertencentes a 02 (dois)
municipios do interior da zona da mata mineira que ja tratavam, de alguma forma, sobre
0 objeto de estudo.

Na primeira escola ndo foi possivel desenvolver a pesquisa devido a justificativa
da diretora acerca da superlotacdo da instituicdo. Esta ja possuia numero elevado de
pesquisadores da pos-graduacdo e bolsistas de iniciacdo cientifica de cursos diversos em
nivel de graduacdo, tornando inviavel a entrada de mais uma pesquisadora no ano de
2010.

Em outra unidade escolar havia uma regra consolidada pelo Colegiado que, por
sua vez, chegou a conclusdo de que pesquisadores e estagiarios ndo seriam mais aceitos
devido a problemas de diferentes ordenagdes.

Na terceira escola, a propria pesquisadora considerou a investigacdo inviavel
devido ao processo de transicdo da gestdo escolar recentemente ocorrida e que, portanto,
criava nos profissionais um misto de esperanca e busca por concretizaces que se
resumiam ao acesso as condicGes basicas para o ensino — como estrutura fisica do
prédio e recursos humanos —, podendo afetar a coleta de informac6es, uma vez que o
objetivo era encontrar uma instituicdo que tratasse de alguma forma o tema.

A quarta escola visitada apresentou as condicdes preliminares favoraveis ao
desenvolvimento da pesquisa. Nessa instituicdo, a tematica étnico-racial ja era
conhecida e adotada de alguma forma pelas professoras® em suas salas de aula. A
permissdo imediata da diretora e o apoio do supervisor pedagdgico para a entrada em
campo também favoreceu a definicdo do mesmo como lécus de pesquisa. Cabe ressaltar

que as dificuldades, ora de aceitacdo da pesquisadora em campo ora de condic¢Oes

8 O uso da palavra Escola, grafada com inicial maitscula, justifica-se pela opgdo em referir-se ao lécus
investigado. Outras vezes, a palavra vird acompanhada do nome ficticio dado a instituicao.

% O género das participantes da pesquisa foi respeitado, assim como o do supervisor pedagégico, também
sujeito da pesquisa.
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propicias de efetivacdo da tematica repercutiu na impossibilidade de realizacdo de um
estudo comparativo, justificando assim, a realizagdo da pesquisa somente em uma
instituicdo de ensino.

Destaca-se, que devido ao compromisso firmado com a diretora, 0 supervisor
pedagogico e as professoras, 0s nomes reais ndo serdo revelados; nem da Escola,
tampouco dos sujeitos, assim como da cidade onde a instituigdo esta localizada. Dessa
forma, optou-se por chamar a unidade escolar de Escola “Zumbi dos Palmares” e,
quanto as professoras que aceitaram participar da pesquisa, foi respeitada a seguinte
regra: a titular do 4° ano | recebeu o nome de professora Julia, a regente do 4° ano |1 foi
chamada de professora Dandara, a do 5° ano |, denominada como professora Malika e,
por Gltimo, a docente do 5° ano 11 foi designada de professora Luisa'®. O supervisor
pedagdgico, devido a centralidade de sua funcdo descoberta no desenrolar da coleta de
informagdes, foi designado como Jamal.

A Escola “Zumbi dos Palmares” esta localizada em um bairro de uma cidade de
Minas Gerais que surgiu em meados do século XVIII e era mantida, inicialmente, pela
producdo da cana de agucar. Posteriormente, a agricultura e o comércio predominaram,
sendo que, atualmente, também se constitui como um dos polos produtores de suinos do
Pais e mantendo, ainda, vinculo com atividades comerciais.

Tal instituigdo oferece do 1° ao 5° ano do ensino fundamental e Educagéo de
Jovens e Adultos. Por meio de averiguacdes informais, os estudantes pertencentes a essa
unidade escolar s&o oriundos da classe trabalhadora, filhos de pais que atuam no
comércio, na industria e, alguns deles, na agricultura.

E possivel dizer que a Escola é ampla, bem conservada, embora seja visivel a
necessidade de pequenos reparos. A instituicdo possui telefone e computadores nas
salas de secretaria e direcdo. Quanto a organizacdo administrativa e pedagogica, a
Escola possui um grupo de profissionais responsaveis pela gestdo escolar dos quais a
Diretora e Vice-diretoras operam o administrativo e os Supervisores Pedagdgicos atuam
no pedagogico.

A Escola comporta aproximadamente 600 estudantes, nos turnos matutino,

vespertino e noturno. Ao todo, a Escola “Zumbi dos Palmares” trabalha com 22 turmas

19 0s nomes, da Escola e das professoras, por questdes éticas, foram modificados e, por enfrentamento da
invisibilidade da cultura africana, alguns foram escolhidos em defesa da pertinéncia da temaética.
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nos trés periodos de aulas, contando cada uma dessas turmas com, aproximadamente, 30
estudantes por sala de aula.

A Escola possui uma biblioteca ampla e arejada, composta por jogos
pedagdgicos, jornais, revistas, videos da TV Escola, dicionarios e uma infinidade de
livros didaticos referentes as escolhas dos anos anteriores. De uma forma geral, ha
pouco acervo literario, assim como poucos livros de literatura sobre cultura africana e
afro-brasileira, sendo que os encontrados foram enviados pelo governo federal apés a
promulgacéo da Lei n° 10.639/2003.

Com relacdo as salas de aula, nota-se que as turmas sdo muito cheias para o
espaco disponivel, de forma que, além das carteiras dos estudantes, s6 cabem a mesa, a
cadeira da professora e um pequeno armario onde sdo guardados os materiais das
docentes e livros didaticos. As paredes, em geral, ndo contém muitos painéis, mas
qguando ocorrem apontam para a utilizacdo de gravuras com personagens negros que ja
indica certo nivel de atencdo voltada para a negritude.

Os contornos do cenario investigado apontam, ainda, para as marcas construidas
pelas pessoas que trabalham nesse lugar; onde relacionamentos, valores, normas e
condicdes de trabalho compdem as cenas do dia a dia escolar. No tocante a gestdo
pedagdgica ha dois supervisores — um homem e uma mulher que atuam na Escola —
coordenando e orientando o trabalho das professoras, sendo que a supervisora trabalha
pela primeira vez na instituicdo e ndo revelou qualquer envolvimento com o debate
étnico-racial. Ja o supervisor trabalha na Escola ha mais tempo e revela, desde os
primeiros contatos que somente ele coordenava trabalhos junto ao tema, mesmo com as
turmas que ndo sao de sua responsabilidade profissional.

Diante dessa evidéncia, somente um dos supervisores tornou-se participante da
pesquisa, uma vez que o objetivo era revelar o fazer pedagdgico diante do tema.

Acerca dos sujeitos participantes da pesquisa pode-se dizer que todos possuem
tempo consideravel de dedicacdo ao ensino na Escola. Todas as professoras trabalham a
mais de um ano na mesma etapa de escolaridade, assim como o supervisor também tem
acompanhado o trabalho pedagdgico h4 mais tempo, o que pode revelar uma relagcdo

interpessoal de confianca possibilitadora do trabalho pedagdgico em parceria.
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Tabela 1- Caracterizacdo do/das Participante (s) da Pesquisa

Caracterizacéo do/das Participante (s)

Graduagdo Conclusdo Pds-Graduacao Conclusdo  Pertencimento Tempo  Tempo de

Etnico/Racial na trabalho na
Auto Escola etapa de
Declarado (anos)  escolaridade
(anos)
Prof Julia Pedagogia 1986 Filosofia 2000 Branca 10 +02
Prof Geografia 1990 Psicopedagogia 2005 Parda 09 +03
Dandara
Prof Geografia 2002 Supervisdo 2005 Parda 14 10
Malika Escolar
Prof Pedagogia 2001 Psicopedagogia 2003 Branca 06 04
Luisa
Jamal Pedagogia 2004 Estudos Afro- 2007 Negra 02 05

Brasileiros

Fonte: Dados da pesquisa (2010).

Note-se que todas as professoras possuem graduacdo em cursos de licenciatura e
pos-graduacdo em areas da educacdo. Das quatro professoras participantes da pesquisa,
duas se autoclassificam como sendo pardas. Tal classificacdo, segundo elas, é simbolo
de valorizagdo do pertencimento étnico-racial e aceitacdo das herancas familiares. Outro
elemento importante é o tempo de atuacdo significativo das professoras na mesma
instituicdo escolar; o que também pode favorecer a aceitacdo do trabalho em parceria.

O supervisor pedagégico, figura marcante no processo educativo da Escola
“Zumbi dos Palmares”, ¢ licenciado em Pedagogia com pos-graduacdo em Estudos
Afro-Brasileiros e se autodeclara como negro, revelando, desde os primeiros contatos e
até mesmo quando da sua autoclassificacdo, o0 compromisso politico e pessoal com a
tematica. Além de trabalhar na Escola, tentando aprofundar o trato com a tematica
étnico-racial, este profissional também mantém vinculos com a militdncia negra da
cidade e, conforme sera tratado posteriormente, seus conhecimentos sobre o tema e 0
seu posicionamento ideoldgico sdo ferramentas imprescindiveis para o aprofundamento

pedagdgico do assunto em questdo nas salas de aula atraves do trabalho das professoras.
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A fim de conhecer melhor o cenario foi realizado um levantamento nas quatro
turmas para que os estudantes marcassem a partir da entrega de uma pergunta, por
escrito, a opcdo relacionada a suas autoclassificacfes raciais. As opcdes de respostas
tiveram por base as categorias censitarias preto, branco, pardo, indigena e amarelo, do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), apresentando o resultado abaixo.

Ao serem questionados sobre a cor/ragca que 0s estudantes se consideravam,
entre os 36 estudantes da turma da professora Jalia, 14 se autoclassificaram como
brancos, 04 como pretos e 18 como pardos. A outra turma do 4° ano, da professora
Dandara, que contém 34 estudantes, apresentou maior reconhecimento da cor parda,
somando 23; por conseguinte, 07 se consideram pretos e 04, brancos. Dos 34 estudantes
da classe da professora Malika, do 5° ano, houve a maior autoidentificacdo branca, com
16 estudantes, 09 pretos e 09 pardos. Por fim, a outra turma do 5° ano, da professora
Luisa, dentre as 26 criancas, 12 estudantes se consideram pardos, 03 pretos e 04
brancos. Nesta turma, houve 07 estudantes que optaram por ndo revelar sua

autoclassificacéo.

O Pardos

B Pretos
OBrancos
OAbstencdes

Gréfico 1 — Autoclassificacdo dos estudantes com relagdo ao quesito cor/raca.
Fonte: Dados da pesquisa (2010).

Conforme aponta o gréafico, do total de 130 estudantes ha maior reconhecimento
da cor parda, seguida da branca e por ultimo, a preta. E interessante notar a distancia
entre 0s percentuais dos autoclassificados como pardos, totalizando 47,6% e 0s
autodeclarados pretos, 17,6%, permitindo problematizar esta questdo, ancorando na
literatura que trata do mapeamento racial das escolas mineiras do seculo XIX.

De acordo com Fonseca (2009a, p. 202), as relagOes sociais constituem-se

“como elementos estruturantes dos processos de classificacdo aplicados a populagao
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negra”. Com base em documentagdes que tentaram contabilizar a populagdo de Minas
Gerais, nos anos de 1830, o autor aponta para a presenca majoritaria dos africanos e
seus descendentes em diferentes segmentos sociais. Aparecem, nas listas nominativas
de habitantes da regido central da provincia cujo processo de ocupacdo se deu pela
exploracdo do ouro, as categorias pretos, pardos, crioulos, cabras e africanos para
designar a populacdo negra, com predominio para os designados pardos.

Ressalta-se ainda, conforme aponta Fonseca (2009b) que, em conformidade com
o perfil populacional, a grande presenca dos negros nas escolas elementares mineiras do
século XIX também era predominante.

Entretanto, o autor alerta em ambos os estudos para as tentativas de controle da
inser¢do da populacdo negra na sociedade. Sendo assim, ele considera que a presenca
dos denominados pardos, nas escolas, ndo pode ser entendida unicamente pelo viés da
miscigenacao, assim como a presenca de negros nos espacos escolares elementares nao
significou uma mudanca das praticas pedagdgicas. O autor questiona, assim, o ideario
civilizatorio no qual esta embasado a educacédo brasileira, destacando “a tendéncia, ou
desejo, dos agentes escolares em branquear os membros deste grupo” (FONSECA,
2009b, p. 139).

A exemplo do quadro evidenciado pelas turmas da Escola “Zumbi dos Palmares
opta-se por problematizar apenas a autoclassificacdo dos estudantes como pardos uma
vez comprovado que as escolas, desde o século XIX apresentam o mesmo projeto de
branqueamento, refletindo em poucas mudancas no que se refere a efetiva valorizacao
da negritude. Embora ndo seja objeto de estudo, seria possivel ainda questionar e
problematizar as nomenclaturas dadas as diferentes etnias e a sua utilizagdo no processo
de reconhecimento identitario, além de apontar a forte presenca dos povos indigenas na
regido de Minas Gerais cujos elementos culturais, bem como seus descendentes também

sofrem de processo similar de invisibilizagdo.

2.2. Instrumentos de Coleta das InformagGes e Anélise dos Dados

Entre os meses de agosto e setembro dos anos de 2010 ocorreu a aproximacao

com as professoras, a pré-analise dos livros didaticos e a leitura dos documentos da
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Escola. Em dezembro, depois de finalizadas as comemoragdes do més da Consciéncia
Negra foram coletadas as informacdes referentes as praticas escolares.

Com relacdo aos instrumentos de coleta, a observacéo foi utilizada como técnica
exploratéria, iniciada em agosto, intercalando semanas, percorrendo setembro e,
posteriormente, novembro. Tentou-se apreender fatos, gestos e comunicagfes que nao
sdo expressas de forma oral. Segundo Viana (2007), a observacdo é uma técnica valiosa,
especialmente para coletar informagfes de natureza ndo-verbal. Por ser utilizado de
forma exploratoria, o material apreendido na fase de observacéo foi articulado a outras
técnicas de coleta, contribuindo para reforcar as analises. Nesse sentido, a descoberta
exploratdria da centralidade dos livros didaticos repercutiu na andlise desse material,
bem como os relatorios das observacdes em classe consubstanciaram a analise das
entrevistas.

A anélise documental foi de grande importancia na averiguacdo das concepcgoes
e orientacBes presentes nos documentos acerca da tematica étnico-racial. Assim, foram

analisados os livros didaticos de Histdria do 4° e do 5° ano. Sobre a analise documental:

[...] pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema (ANDRE;
LUDKE, 1986, p.38).

Acerca da andlise dos livros de Histdria foi possivel encontrar as diretrizes que
expressam concepcdes de mundo e de ensino que se traduzem, posteriormente, em
atividades. Tais concepcdes constituem-se, pois, como elementos orientadores de
praticas existentes apenas no livro das professoras. Dessa forma, os livros foram
analisados no sentido de dar conta de explicar de que forma a tematica étnico-racial é
inserida pelo conteido de Historia, por meio do livro didatico.

A opcéo pelo material das professoras, e ndo dos estudantes, se justificou a partir
da consulta prévia do instrumento docente seguida da consulta do segundo,
comprovando que € no material direcionado as regentes que se encontram as
concepcdes sobre o tema investigado e as orientagdes didaticas para o trato com a
temaética étnico-racial.

Optou-se pela técnica de Analise de Conteudo (AC) para dialogar com o0s

resultados das interrogagdes sobre o tratamento do tema pelos livros didaticos.
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Ancorada nos conhecimentos de Lawrence Bardin, Franco (1994; 2003) assinala
que a AC é uma técnica de pesquisa que busca os sentidos de um texto. Segundo a
autora, o ponto de partida € a mensagem; espontanea, quando da utilizacdo de materiais
como livros, ou provocada, quando o proprio pesquisador elabora guestionamentos.
Portanto, o processo de categorizacdo teve por base as informagdes provocadas pelas
entrevistas com as professoras e foram espontaneas, buscando conhecer os sentidos do
material didatico sobre o tema de pesquisa.

Convem destacar que a Analise de Contetdo da inicio, apds a definicdo dos
objetivos, do referencial tedrico e do material a ser analisado, exigindo, posteriormente,
a definicdo das Unidades de Analise (UA). De acordo com Franco (1994; 2003), as
(UA) dividem-se em: Unidades de Registro (UR) e Unidades de Contexto (UC). As
primeiras dizem respeito a menor parte do conteddo que pode vir a ser uma palavra,
frase, item, personagem, tema. As UC correspondem a uma parte mais ampla do
material a ser analisado, contribuindo com as demais fases da analise. As unidades dos
livros didaticos de Histéria, adotados pelas professoras da Escola, permitem
contextualizar o cenario em que este material se constitui como ferramenta de trabalho.

A leitura flutuante do material corresponde a uma das atividades da fase de pré-
analise, se concretizando, no caso das entrevistas, no exercicio de verificar inUmeras
vezes as tendéncias do grupo com relacdo a forma de implementacdo da temaética e, com
relacdo ao livro didatico, a partir do exercicio de folhear e revisar os livros a fim de
identificar as informacdes que consubstanciaram a analise.

No que se refere aos livros, ao descobrir através das falas das professoras que na
parte final deles havia orientacfes para o trabalho com as unidades tematicas, a analise
se deu de forma inversa; elegendo esse eixo final, chamado de Assessoria Pedagdgica.
Portanto, ao invés de analisar a parte do livro que é comum aos estudantes, optou-se por
analisar a parte final onde se encontram diretrizes para as professoras desenvolverem o
trabalho com as unidades. Tanto o livro do 4° como do 5° ano possui a mesma parte
denominada Assessoria Pedagdgica, com igual conteudo. A diferenca se encontra nas
partes posteriores chamadas “mapas dos conteidos” e “orientacdes especificas”, cujas
informacdes sdo direcionadas para as atividades de cada ano de escolaridade.

Assim sendo, a analise do material em questdo se organizou da seguinte forma: o

eixo Assessoria Pedagdgica foi a parte selecionada para inferir os significados das
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mensagens dos livros, dividindo-se em 03 (trés) etapas para organizar a categorizacao
do mesmo.

A primeira parte categorizada corresponde as mensagens correspondentes as
orientagdes gerais acerca da chamada diversidade étnica e cultural direcionadas para as
professoras. Tais mensagens revelam as tendéncias discursivas prevalecentes sobre a
proposta de inclusdo da diversidade a partir do livro didatico. As categorias ndo foram
elaboradas a priori, conforme orienta Franco (2003).

A segunda parte corresponde ao mapa dos contetdos referentes ao 4° ano do
ensino fundamental, a serem trabalhados nas unidades temaéticas. Nessa parte foi
possivel identificar a forma como a legislacdo antirracista vem sendo proposta em cada
capitulo.

A terceira e ultima parte da analise corresponde ao mapa dos contetdos do 5°
ano. Assim como a parte anterior, a Gltima parte identifica o tratamento dado a temética
refletido nas unidades do livro e a continuidade da proposta de um ano de escolaridade
para o outro.

As categorias das duas ultimas partes foram elaboradas a priori, também de
acordo com a orientacdo de Franco (2003), analisadas e discutidas a luz de uma teoria
explicativa. Posteriormente foram colocadas em relacdo para inferir as ideias centrais do
livro didatico de Histéria das professoras acerca do tema, buscando o sentido do
documento na implementacéo da legislagdo antirracista.

Também foram consultados a grade curricular e o projeto politico pedagdgico.
Contudo, a auséncia de suporte teérico que consubstanciasse uma analise documental
foi revelada, fazendo emergir alguns elementos indicativos do que se homeou como a
dimenséo oficial do curriculo da Escola “Zumbi dos Palmares”.

Outra técnica de coleta utilizada foi a entrevista semiestruturada, da qual as
professoras e o supervisor pedagogico foram os respondentes. Para Chizzotti (1995), a
entrevista € uma comunicacdo entre dois interlocutores que tém a finalidade de
esclarecer uma questdo. As entrevistas foram orientadas por um roteiro previamente
elaborado a fim de percorrer 0os objetivos propostos e facilitar o trabalho posterior de
andlise.

As entrevistas foram realizadas na Escola, conforme orientagdo da Diretora, nos

horérios vagos das aulas que duravam em torno de cinquenta minutos. Nenhuma
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professora aceitou a opcao de fazer a entrevista fora da Escola, 0 que remeteu a sua
execucdo de forma intercalada, em dois dias, objetivando o melhor entendimento das
questdes. Toda a pratica ndo foi evidenciada por meio das entrevistas, exigindo o
cruzamento das informacdes encontradas na fase de observacdo, tais como:
planejamentos, projetos, fotografias e relatorios para consubstanciar as mensagens das
professoras e revelar a dindmica da pratica educativa.

Nesse sentido, as informacBGes coletadas nas entrevistas também foram
analisadas a partir da técnica de Analise de Contetido. A categorizacdo desse material se
deu por meio da andlise das tendéncias majoritarias do grupo ao revelar a compreensao
sobre o tema através de suas préaticas. Nessa fase, as categorias discutidas emergiram do
referencial tedrico, buscando a elucidacdo das acdes voltadas para a implementacdo da
legislacdo antirracista. O dialogo acerca dos resultados buscou apontar para a realidade

educacional na promogéo de pedagogias antirracistas, suas tensoes e possibilidades.
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3. RESULTADO E DISCUSSAO

Embora trabalhasse todas as culturas com igual dedicag8o, os barcos e 0s
pentes eram os prediletos do v0. Os barcos foram apresentados a ele pelo
Zazinho. O primo insistia em que o v conhecesse as embarcacfes do povo
Songai, grandes navegadores africanos (SILVA, C. Os Nove Pentes
D’Africa. Do amor e da alegria, 2009b, p.7).

3.1. A dimenséo oficial do curriculo da Escola “Zumbi dos Palmares™

E no contexto da discussio acerca do enfrentamento das diferencas
transformadas em desigualdades que a diversidade € inserida no curriculo e, portanto,
permeia a presente investigacdo sobre como tem se dado a promocdo de pedagogias
antirracistas, com base na implementacéo da legislacao.

Considerando que o curriculo orienta as praticas pedagdgicas, o Projeto Politico
Pedagogico da Escola “Zumbi dos Palmares” e a Grade Curricular foram consultados a
fim de identificar se nesses documentos ja havia a oficializacdo da tematica étnico-
racial. Esses documentos foram eleitos porque poderiam revelar o que a Escola anuncia
de forma estruturada e organizada sobre seu trabalho com o tema em questdo.

A auséncia de um procedimento de andlise desses documentos justifica-se
devido a constatacdo, durante a fase exploratéria, que os mesmos ndo ofereciam
elementos que subsidiassem uma interpretacdo mais detalhada sobre como a tematica
étnico-racial tem sido tratada pela Escola. Contudo, esse elemento de “auséncia” foi
considerado como indicio de tensdo no cenario escolar diante do tema, que ndo poderia
ser excluido da discussao.

Para melhor explicar, a Grade Curricular da Escola apresenta as disciplinas e a
carga horéria de cada uma delas nos diferentes anos que compreendem o primeiro
segmento do ensino fundamental, ou seja, do 1° ao 5° ano. S&o explicitados os nimeros
de dias letivos, a duracdo do periodo de recreio que intercala as aulas, o nimero de
semanas letivas e a carga horaria total de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN). Nos 4° e 5° anos do ensino fundamental, as disciplinas
gue possuem maior carga horaria referem-se as areas de Lingua Portuguesa e

Matematica, contando com uma média de 200 horas/aula. As disciplinas de Historia e
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Geografia contam com a segunda maior carga horéria, perfazendo um total de 100
horas/aula cada uma. A carga horaria restante esta dividida entre as médias de 66:40 e
33 horas/aulas, destinadas as outras disciplinas, tais como ciéncias, educacdo fisica,
artes, ensino religioso, educacao para saude e lingua estrangeira. Ao todo, somam-se
833:20 horas/aula anualmente ministradas em 200 dias letivos. Sobre o debate étnico-
racial existe apenas uma observacdo, a parte da grade de disciplinas, informando que a
cultura afro-brasileira seréd integrada a todos os contetdos, em especial a disciplina de
Histdria. Nao ha referéncia, nesse documento, sobre como serd organizada a tematica,
se hé algum tempo escolar ou carga horaria especifica para o trato com essa abordagem,
haja vista que apenas uma frase indica, nesse documento, a inclusdo da tematica.

Por conseguinte, recorreu-se ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola em
busca de elementos que refletissem uma orientacdo curricular oficial que tratasse do
tema de forma estruturada e guiasse as praticas docentes. O PPP apresenta, em trés
linhas, a existéncia de um projeto surgido na Educagcdo de Jovens e Adultos e,
posteriormente, assumido pelo ensino fundamental sobre valorizacéo da cultura negra e
afrodescendente, atendendo a Lei n® 10.639/2003. Apos essa referéncia ndo ha mais
qualquer orientagdo acerca do tema nesse documento, tampouco metas e agdes
detalhadas para que 0 mesmo se efetive. Pode-se dizer que o texto desse documento se
dedica mais a apontamentos sobre o que a Escola atualmente concebe como gestéo
democrética do que a elaboracdo de metas advindas de propostas antirracistas em si.

Apesar da auséncia de elementos que permitissem uma andlise detalhada, os
dados apontados permitem vislumbrar que os documentos oficiais da Escola “Zumbi
dos Palmares” ainda ndo apontam para uma proposta mais ampla que evidencie um
processo coletivo de construgdo para a intervencdo e transformacdes das realidades a
partir da diversidade.

Ha& indicativos de que esses documentos cumprem apenas um aspecto legal no
que tange a obrigatoriedade da tematica, embora as professoras ja tratem do assunto em
sala de aula por meio de outros mecanismos, revelando, portanto, a auséncia de uma
discussdo cooperativa do que se entende por cultura, diversidade e diferencga.

Alguns documentos oficiais do Ministério da Educagéo tratam da importancia da
construcdo coletiva do curriculo escolar comprometido com a tematica étnico-racial.

Entre um deles, citam-se as seguintes orientaces:
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[...] a escola que deseja se constituir democratica, respeitando a todos os
segmentos da sociedade, pode ter como meta a aquisicdo de recursos
adequados para o trato das questdes étnico-raciais, como, por exemplo,
munindo a biblioteca de acervo compativel, folhetos, gravuras e outros
materiais que contemplem a dimensdo étnico-racial; videoteca com filmes
que abordem a tematica e brinquedoteca com bonecos(as) negro(as), jogos
que valorizem a cultura negra e decoragdo multiétnica (MEC, SECAD, 2006,
p.66).

Outro aspecto a ser observado diz respeito aos rituais pedagdgicos escolares.
Estes poderdo ser procedimentos que realmente objetivem o desenvolvimento
de relacdes respeitosas entre os sujeitos do processo educativo, contribuindo
para a desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos; para desfazer equivocos
histdricos e culturais sobre negros e indigenas e para valorizar a presenca
destes em diferentes cendrios da vida brasileira (MEC, SECAD, 2006, p.66).

[...] Langar um novo olhar de contemporaneidade, para que se instalem na
escola posicionamentos mais democraticos, garantindo o respeito as
diferencas, é condicdo bésica para a construcdo do sucesso escolar para 0s
(as) estudantes. [...] Fundamentar a pratica escolar diaria direcionando para
uma educacdo anti-racista € um caminho que se tem a percorrer (MEC,
SECAD, 2006, p.69-70).

A perspectiva adotada com relacdo a auséncia de um desenho pedagdgico mais
completo que se constitua como uma proposta pedagdgica antirracista pela Escola
“Zumbi dos Palmares” instigou a continuag¢ao da investigacdo a fim de se descobrir as

taticas utilizadas pelas professoras para desenvolver um trabalho com o tema.

3.1.1. A utilizacdo do livro de histéria como mecanismo de implementacdo da
legislacdo antirracista

As observages realizadas nas salas de aulas e nos momentos de intervalos das
professoras, assim como a coleta de materiais, tais como planejamento didatico,
permitiram perceber que o livro de Histdria é muito utilizado pelas professoras para
tratar a temética étnico-racial.

Para Souza (2007), os estudos sobre os livros contribuem para decifrar a cultura
material onde se alojam préaticas pedagdgicas, tornando-se relevante compreender 0s
significados, concepcdes, apropriacfes, dentre outros aspectos. Nesta andlise foram
focalizados os significados e as concepgdes do livro didatico de Histdria da Escola
“Zumbi dos Palmares™.

Portanto, considerando que os livros didaticos referentes ao contetdo de Historia

constituem-se como um forte instrumento, eleitos pelas professoras para inclusdo do
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debate étnico-racial, é que se tornou necessario conhecer como a proposta antirracista é
difundida por esse material no 4° e 5° ano do ensino fundamental.

Esses livros didaticos de Histdria trazem uma parte especifica e direcionada as
docentes que visam orientar o trabalho pedagdgico com as unidades tematicas. Buscou-
se, dessa forma, compreender como o debate étnico-racial € proposto por esse material
e, posteriormente, como ele é usado na sala de aula.

A analise desse material exigiu a divisdao da mesma em trés partes, sendo que a
primeira aborda sobre o que o livro denomina como “orientagdes didaticas”. Ao inferir
sobre os efeitos da mensagem, a andlise esteve direcionada para o ponto de vista do
receptor, ou seja, das professoras que recebem orientacdes do material didatico para o
trato com determinado tema ou assunto.

Nessa parte ndo foram definidas categorias a priori, ou seja, elas emergiram do
texto do livro. Em se tratando de analisar o conteldo dessas mensagens, apds a
definicdo da Unidade de Andlise que, nesse caso, é a palavra ou uma expressao curta,
existem dois caminhos para categorizacdo do material: definir categorias a priori ou ndo
definir categorias.

A opcéo pelo segundo caminho deu inicio, tentando classificar convergéncias e
divergéncias, fazendo emergir categorias a partir das respostas contidas nas mensagens.
Nessa parte, foram elencadas categorias advindas do texto que depois passaram por um
processo de reducdo ou reagrupamento, tornando possivel descobrir, por meio delas, as
dimensdes que agregavam valor as mensagens. Posteriormente, as categorias finais
foram sendo interpretadas a luz de teorias explicativas, comparando as mensagens com
a literatura pertinente e identificando a categoria maior, ou seja, a concepcao chave que
constitui a primeira parte do material analisado.

A segunda parte da andlise dos livros didaticos diz respeito ao “mapa dos
conteudos” do 4° ano do ensino fundamental. Sendo assim, depois de identificada a
estrutura dessa parte do material, a analise prosseguiu a partir da criacdo de categorias
definidas a priori, que pressupdem a releitura da historia dos povos. Nesse caso, a
criacio de categorias buscou responder se a historia da Africa, as culturas afro-brasileira
e africana, bem como a educacdo para as relagfes étnico-raciais, tem sido abordadas
pelo livro. Por meio dessas categorias foi possivel, ainda, verificar a frequéncia com que

0 tema aparece em cada uma das unidades.
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A terceira parte é referente a0 “mapa dos contetidos” do 5° ano do ensino
fundamental. Assim como a anterior, essa Ultima parte prima pela criacdo de categorias
a priori, pressupondo a mesma ideia que € a da releitura dos povos. Entretanto, esse
item teve como objetivo compreender a forma como o livro da continuidade a
abordagem da temaética étnico-racial; agora, para o 5° ano do ensino fundamental.
Assim como foi feito na parte anterior, a pré-andlise transcorreu a partir da leitura
exploratéria do mapa dos conteudos e das orientacBes especificas dedicadas as
professoras do 5° ano, permitindo elaborar uma categoria que contempla o
desenvolvimento da proposta de trabalho desse livro.

Por fim, promove-se um dialogo acerca da estrutura organizativa dos livros do 4°
e do 5° ano de forma que possa vir a contribuir para 0 mapeamento da implementacéo
das propostas advindas da legislagdo antirracista.

Diante da necessidade de compreender a unidade de contexto, ou seja, 0 pano de
fundo em que o material didatico em questdo se configura, descobriu-se que a obra
analisada “A Escola ¢ Nossa”, da Editora Scipione, fora escolhida pelas professoras da
Escola “Zumbi dos Palmares” a partir do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), em 2008. Esse programa, instituido pelo governo federal nos anos de 1985,
vem sofrendo algumas alteracdes até os anos atuais e estd vinculado ao Ministério da
Educacdo para escolha dos livros a serem utilizados durante um periodo de 3 (trés)

anos.

3.1.2 Orientacdes didaticas para o trato com a diversidade étnica e cultural

Essa primeira parte do livro didatico, denominada “Assessoria Pedagdgica” tem
inicio com orientacbes gerais para as professoras, sendo que em primeira instancia
retoma-se a importdncia da recuperacdo do ensino de Histéria como disciplina
independente, assim como desperta a atencdo para 0s objetivos de ensino, os principais
conceitos e contetdos a serem trabalhados.

No que tange a legislagdo antirracista, a Assessoria Pedagdgica, na primeira
parte destacada como sendo de “orientagdes gerais”, aborda sobre a necessidade de

“valorizagdo da diversidade étnica e cultural”. E a partir dessa chamada que a primeira
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andlise se apoiou, no intuito de identificar tendéncias discursivas, concepgdes acerca do
que o livro chama de diversidade étnica e cultural, inferindo sobre as caracteristicas do
texto que irdo compor o significado e o sentido dessa mensagem.

Por meio de leituras exaustivas foi realizado um recorte tematico acerca da
valorizacéo da diversidade étnica e cultural. Com base no texto escrito da obra analisada
aponta-se o recorte tematico a respeito do que as autoras do livro destacam como sendo
imprescindivel para o trabalho das professoras: o reconhecimento da diversidade
cultural do Brasil; o resgate da importancia das diferentes culturas para formacao do
povo brasileiro; o estimulo ao respeito e a tolerancia com as diferengas; a construcao de
atitudes para o convivio social; o tratamento de temas transversais no contexto da
disciplina; a importancia dos temas transversais para a vida em sociedade; a valorizagédo
da diversidade étnica e cultural que forma a sociedade brasileira; e o tratamento da
historia dos diferentes grupos étnicos e culturais, suas lutas e conquistas.

Assim sendo, os temas recortados permitiram a continuidade da fase de pré-
analise, que foi a categorizacdo dos mesmos por meio de palavras ou expressdes curtas.
Apbds o reagrupamento das primeiras categorias encontradas, foram finalmente
identificadas dimensdes relacionadas ao respeito as diferencas, a ressignificacdo da
histéria dos povos e a valorizagdo da diversidade.

Embora esse eixo do livro se comprometa a assessorar as professoras,
explicacOes tedrico-conceituais sobre diferenca, ressignificacdo e diversidade ndo foram
encontradas. Contudo, ha uma sugestdo bibliografica no fim do material didatico para
leituras complementares que, segundo as autoras da colecdo, poderé contribuir.

Tais conceitos sdo expostos como se as professoras ja tivessem um referencial
anterior e apregoam a modificacdo do ensino de Histdria, anteriormente focado em
vultos herdicos e, atualmente, preocupado com as diferentes culturas e a formacdo das
sociedades; ndo explorando o que se entende por diversidade. Acredita-se que 0
material explique de forma muito simplista sobre a importancia da valorizagcdo da
diversidade étnica e cultural ndo contribuindo para que as professoras problematizem as
mudancas ocorridas ao longo dos anos no proprio ensino da disciplina de Historia. Esta
colocacédo viabiliza uma inferéncia, ainda que prematura, de que o material didatico
possa ter assumido uma posicdo favoravel ao mero cumprimento da legislacéo,

atendendo uma exigéncia legal, mas que ao mesmo tempo ndo se compromete com a
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fundamentacdo e apoio real ao publico alvo, que séo professoras e estudantes. Nesse
sentido, destacam-se trechos do livro didético:

As mudangas nessa abordagem comecaram a se efetivar com a promulgacéo
da Constituicdo Federal, em 1988. A partir desse momento, as politicas
educacionais passaram a dar mais importancia a contribuicdo das diferentes
culturas e etnias que formaram nossa sociedade. Nesse contexto, destacou-se
a aprovacao da Lei 10639/2003, que tornou obrigatorio o ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica (ALVES;
BELLUSCI, 2008, p.14).

Por conseguinte,

Levando-se em conta que o Brasil € um pais pluriétnico e multicultural, essa
lei tem como um dos seus principais objetivos atender a demanda dos
afrodescendentes por reconhecimento e afirmacdo de direitos. Além disso,
ela busca combater o preconceito e as discriminag¢fes presentes na sociedade
brasileira, propondo a valorizagcdo da identidade afro-brasileira (ALVES;
BELLUSCI, 2008, p.14).

E possivel dizer que o livro apresente o tema de forma muito superficial,
reduzindo a diversidade étnica e cultural ao aspecto legal e as propostas antirracistas ao
combate de preconceitos e discriminacdes.

Dessa forma, as dimensfes do reconhecimento da diferenca, da ressignificacdo
da histéria dos povos e da valorizagdo da diversidade aparecem como o carro chefe do
bloco de categorias, exigindo a contextualizacdo desses conceitos ancorada pela
literatura antirracista que, conforme fora dito, o livro didatico ndo promove.

Pode-se dizer que tais dimensdes constituem como uma proposta de mudanca a
partir da inclusdo de conceitos utilizados ap6s 0s questionamentos acerca do
eurocentrismo; pois, como se sabe, a educacdo brasileira teve grande influéncia
europeia. Portanto, a diferenca é vista como motor imprescindivel a educacgdo
pedagogica que tenta romper com o paradigma europeu a partir da valorizacdo de todas
as culturas marginalizadas e dos sujeitos que ndo respondem a um padrdo de exigéncias
pautado em valores Unicos. Tais valores podem ir desde os europeizados, brancos e se
expandirem para padrbes de masculino, magro, heterossexual, entre outros, aceitos

socialmente.
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De fato, o reconhecimento da diferenca imposto por meio de demandas dos
movimentos sociais exige pensar nas constru¢cdes humanas promovidas socialmente,

exigindo novas logicas de atuacao da escola. Sobre as diferencas, aponta-se:

Inventar e construir diferencas sdo potencialidades humanas, assim como
naturaliza-las e estigmatiza-las. E desse modo que as diferencas convivem, ao
longo dos séculos, de maneira conflituosa, pois estdo no cerne das relagdes de
poder historicamente construidas (GOMES, 2009, p.28).

Considera-se que diante da percepcao das relacfes de poder é que se constitui a
necessidade de ressignificacdo da histéria dos povos por meio da mudanga de
paradigmas e assunc¢do do debate da diversidade. Portanto, a ressignificacdo proposta
precisara estar pautada na compreensdo da producéo e reproducdo das diferencas, além
da legitimacdo da exclusdo dos outros.

Aponta-se que a luta dos grupos marginalizados respalde a revisdo de
conhecimentos e objetivos da educacéo, ainda que haja certo tensionamento. Acerca dos

tensionamentos entre legislacdo e educacéo:

A Lei e as Diretrizes entram em confronto com as préticas e o imaginario
racial presente na estrutura e funcionamento da educacéo brasileira, tais como
0 mito da democracia racial, o racismo ambiguo, a ideologia do
branqueamento e a naturalizagdo das desigualdades raciais (GOMES, 2009,
p.42).

Dessa forma, a institucionalizacdo das desigualdades, sobretudo as raciais, é
questionada no &mbito da escola, a partir das ideologias que sustentam as praticas.

Outro conceito ndo explicitado no livro didatico aponta para o uso do termo
diversidade sem a devida problematizacdo. Silvério (2006) cita trés abordagens acerca
da diversidade: a primeira delas alia exclusdo social e fator econémico, embora
reconheca que entre estes estejam desempregados, negros, indios e mulheres; a segunda
diz respeito ao movimento ambientalista cuja questdo central € a sustentabilidade e o
problema das monoculturas; e, por Gltimo, a perspectiva que afirma o direito a diferenca
que, no caso brasileiro, associa-se a luta antirracista.

A Colegdo que constitui os livros didaticos analisados ndo expde em que
abordagem acerca da diversidade a proposta de trabalho esta ancorada; contudo, logo no

inicio das orientacOes gerais da parte analisada, as autoras se referem aos Parametros
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Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino de Histdria, oferecendo indicios de que

este documento seja o orientador:

Com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) pelo
Ministério da Educagdo, em 1996, os contetdos de Historia para o 1° e 0 2°
ciclos, que compreendiam as anteriormente denominadas 12 a 42 séries, foram
entdo definidos [...] Para o 2° ciclo, foi designada como eixo tematico a
histéria das organizacdes populacionais (ALVES; BELLUSCI, 2008, p.5).

Ao considerar esse trecho, que trata dos PCN, pressupde-se que a proposta do
livro estd ancorada na compreensdo de diversidade adotada por estes Parametros que a
entende como variedade de povos e costumes, exigindo apenas o conhecimento
historico dos mesmos.

O que inicialmente se mostra como um avango no que tange a ressignificacdo da
historia dos povos pode se tornar um entrave quando reduz a diversidade a fatos e
costumes isoladamente da contemporaneidade da exclusdo de certos grupos. Portanto,
“a diversidade cultural ¢ tratada em um tom narrativo que a limita a fatos historicos ou a
ritos e costumes referentes aqueles grupos destacados” (VARGENS, 2009, p.143).

Nesse sentido, ao relacionar as categorias diferencas, ressignificacdo da historia
dos povos e valorizacédo da diversidade e o entendimento de que 0s principais conceitos
ndo sdo discutidos pelos livros didaticos pode-se dizer que o material esteja embasado
na perspectiva do Pluralismo Cultural. Sobre esse aspecto, o livro didatico aponta que
“esta obra procura valorizar a pluralidade sociocultural brasileira, incentivando atitudes
de respeito e tolerancia as diferencas existentes” (ALVES; BELLUSCI, 2008, p.6).

Cabe ressaltar, brevemente, a ideia de que a introducdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais como uma politica de Estado cumpre a funcdo orientadora de
praticas educativas, conforme assinala Teixeira (2009). Note-se, ainda, que 0s livros
didaticos sejam instrumentos eficazes na disseminacdo das ideologias propostas pelos
PCN e que, portanto, a adocdo da perspectiva da Pluralidade Cultural contida nesses
materiais ndo sO aceita tal orientacdo de praticas como reproduz a logica instituida pelos
Documentos Nacionais, tornando-se viavel conhecer um pouco mais sobre tal logica.

Sobre a concepc¢éo de Pluralidade Cultural disposta nos PCN:

A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizagdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos
sociais que convivem no territério nacional, as desigualdades
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socioecondmicas e a critica as relagdes sociais discriminatdrias e excludentes
que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade de
conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes
paradoxal (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS —
PLURALIDADE CULTURAL E ORIENTACAO SEXUAL, 1997, p.19).

E possivel apontar que os PCN n&o se afastam do ideal universalista quando
ressaltam as desigualdades socioecondmicas ainda que, posteriormente, também
apontem para o problema da discriminagéo e da exclusdo. Da mesma maneira, destaca-
se que, ao aderir a tal proposta sem as devidas problematizacdes, o livro didatico
contribua para a promoc¢do de praticas educativas que considerem a existéncia de
mecanismos excludentes, mas que ao destacar somente as desigualdades
socioecondmicas possa, junto ao viés universalista, ndo promover de fato experiéncias
emancipatdrias do ponto de vista da perspectiva étnico-racial.

Tal assertiva ndo implica desconsiderar totalmente o universalismo, pois o
mesmo pode incumbir-se de embasar propostas de igualdade de oportunidades no que
diz respeito & difusdo do conhecimento. Contudo, considera-se que somente essa
perspectiva ndo seja suficiente para tratar das desigualdades étnico-raciais, construidas
socialmente, em uma 6tica de sociedade multicultural. O que se destaca nessa analise €
a utilizacdo de discursos ambiguos no cenario educacional por meio de conceitos mal
discutidos sem a devida problematizacdo com vistas a buscar mudancas reais. Diante da
sinalizacdo dessa ambiguidade, considera-se dificil que o tratamento da questdo étnico-
racial pelo livro didatico ndo se resuma ao simples tratamento da histéria dos povos e de
Seus costumes.

Moreira e Candau (2003) também afirmam que ha dificuldades para que o
professor torne a cultura um eixo do curriculo que impede a orientacdo multicultural das
praticas. Os autores apontam que a orientacdo multicultural se assenta na tensao
dindmica e complexa das politicas da igualdade e da diferenca. Dessa forma, o que se
almeja ndo é o abandono ou isolamento de uma perspectiva e assuncdo da outra, mas a
compreensdo e percepcao das limitacdes de cada uma para elaboracdo de propostas de
curto, médio e longo prazo que viabilizem a emancipacdo de grupos historicamente
excluidos.

Tratar a pluralidade cultural no &mbito pedagogico pode ser compreendido como
o0 reconhecimento dos diferentes sujeitos socioculturais ndo como algo que esta longe,

mas, sobretudo, a partir da desnaturalizagdo das relages de poder que silenciam e
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neutralizam diferencas e que ocorre no proprio ambiente escolar, palco das diferencas.
A pluralidade pode ser tratada, entdo, como algo proximo e ndo distante; como algo que
faz parte da propria construcdo social de professoras, estudantes e funcionarios e nao
somente por meio da historia passada e acabada, mas a partir da nogdo de constante
reconstrugao.

Assim sendo, o material didatico analisado preconiza, por um lado, o discurso da
necessidade do desenvolvimento de uma sociedade voltada para o Pluralismo Cultural
cuja proposta sinaliza um avanco, mas que, a0 mesmo tempo, ndo problematiza
conceitos. Por outro lado, os livros estdo ancorados nos PCN que, por sua vez, também
ndo promovem tais questionamentos. Dessa forma, o pluralismo e o universalismo
aparecem como dimensdes neutras e estaticas sem as devidas consideracdes acerca da
complexidade de ambas e a problematizacdo da viabilidade de cada uma das propostas

embasadas por um e outro ideal.

3.1.3. Mapa dos conteudos a serem trabalhados no 4° ano do ensino fundamental

A segunda parte analisada da Assessoria Pedagodgica que constitui o livro
didatico de Historia trata do mapa dos contetidos do 4° ano a serem trabalhados em cada

unidade. De acordo com esse material didatico,

Os conteudos apresentados nesta colecdo sdo desenvolvidos em Unidades,
que, por sua vez, sdo estruturadas em temas principais, As unidades de cada
volume sdo introduzidas por paginas de abertura que, além de identificarem o
tema principal que serd trabalhado, buscam despertar o interesse dos alunos
para o que serd abordado (ALVES; BELLUSCI, 2008, p.15).

O livro oferece “orientacdes especificas” para o professor com o objetivo de
ressaltar os pontos importantes de cada unidade. Sobre esse aspecto, Alves e Bellusci
(2008) afirmam:

Nesta secdo sdo apresentados comentérios elaborados para auxilid-lo no
processo de ensino-aprendizagem de Histéria. Os pontos significativos de
cada Unidade sdo ressaltados e também sdo apresentadas sugestBes para
enriquecer seu trabalho (ALVES; BELLUSCI, 2008, p.19).
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A partir da pressuposicdo de que ha indicios da releitura da histdria dos povos
africanos definiram-se as seguintes categorias: historia da Africa, influéncia africana,
discriminacéo e racismo, luta e resisténcia.

A partir dessas categorias, o0 mapa dos conteudos foi explorado a fim de
verificar, de imediato, quais as unidades traziam nesse quadro esquematico indicios de
trato com a temaética étnico-racial, resultando na ocorréncia de 4 (quatro) capitulos do
livro. Para complementar essa fase exploratdria percebeu-se que a parte denominada
“orientagdes especificas” traz de forma detalhada o que cada capitulo trabalhara e, a
partir da explanacéo dos objetivos que os estudantes devem alcancar, percebeu-se que o
tema é realmente abordado nessas unidades. Dessa forma, com base nas categorias
supracitadas, do total de 09 (nove) unidades que compde o livro, a tematica € abordada
nos topicos de numero quatro, cinco, seis e sete, somando um total de 4 (quatro)

capitulos, conforme aponta o Gréfico 2.

O Total de Unidades do
Livro

B Unidades que abordam
o debate étnico-racial

Gréfico 2 — Mapeamento das unidades do 4° ano do ensino fundamental
Fonte: Dados da pesquisa (2010).

Em cada unidade das 4 (quatro) selecionadas que abordam o debate étnico-racial
foi feito um recorte tematico, ou seja, os contetdos que tratam do tema foram
encontrados, verificando a quantidade de vezes com que eles sdo propostos, além de
compreender a énfase dada em cada unidade.
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Tabela 2 — Frequéncia de atividades sobre o debate étnico-racial nas unidades analisadas

Tabela com a frequéncia do debate étnico-racial em cada unidade

Unidades Frequéncia
4 6
5 5
6 3
7 6

Fonte: Dados da pesquisa (2010).

Posteriormente a mensuracdo da quantidade de vezes que o debate foi proposto
em cada unidade, foi observada a frequéncia com que as categorias apareceram nas

unidades e se as mesmas eram recorrentes. Dessa forma, a tabela abaixo informa:

Tabela 3 — Recorréncia das Categorias nas Unidades Tematicas

Tabela com a recorréncia das categorias nas unidades tematicas

Categorias Frequéncia das Categorias nas Unidades
Historia da Africa 4
Influéncia Africana 4:5,6;7
Discriminacdo e Racismo 4;5;7
Luta e Resisténcia 4;5;6;7

Fonte: Dados da pesquisa (2010).

Compreende-se, portanto, que a maior parte das categorias séo recorrentes entre
as unidades em que o debate étnico-racial é proposto, comprovando, portanto, a
hipbtese de que a histéria dos povos, entre elas, a dos africanos, foi ressignificada.

Somente a categoria Histdria da Africa é encontrada em apenas uma das unidades.
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Acerca da categoria Historia da Africa, o livro aborda, na unidade 4, dados
historicos, principalmente sobre como era a vida no continente africano; apresentando
“aspectos do modo de vida na Africa e caracteristicas dos povos africanos antes do
contato com os europeus” (ALVES; BELLUSCI, 1998, p.26). Outros aspectos sdo
apontados como sendo importantes, dentre eles, a necessidade de “identificar os
motivos que levaram alguns portugueses a trazer pessoas de origem africana para o
Brasil” (ALVES; BELLUSCI, 1998, p.28). Além da proposta de tratar da diversidade
cultural existente entre esses povos, as autoras do livro estimulam as professoras a
trabalhar sobre as contribui¢des do trabalho africano a partir de técnicas trazidas da

Africa. Sobre essa Gltima abordagem, o livro traz a seguinte orientac&o:

Comente com seus alunos que os povos africanos que foram trazidos para o
Brasil na época da colonizagdo trouxeram consigo importantes contribuicdes
para a economia do Brasil Col6nia, como o conhecimento de técnicas de
irrigacdo. Além disso, foram eles que trouxeram para ca o uso da enxada e do
arado (ALVES; BELLUSCI, 1998, p.28).

E possivel inferir sobre os avancos acerca da ressignificacio da histéria dos
africanos, ndo mais vista como povos pacificos, preguicosos e naturalmente aptos para o
trabalho escravo; inclusive, o tratamento sobre a forma como os africanos foram
trazidos e transformados em escravos no Brasil, importando a informacgédo de que os
mesmos foram obrigados a vir, também sinaliza a mudanca de foco da historia que,
anteriormente, ndo problematizava a presenca dos mesmos na sociedade brasileira.
Dessa forma, o tratamento pedagdgico sobre a presenca do negro no Brasil é vista por
alguns autores como ferramental Util na visualizacdo da violéncia contra os africanos.

Sobre esse aspecto:

O negro escravo ndo veio para o Brasil por sua prépria vontade. Ele foi
“cacado” em suas terras onde vivia livremente, e “trazido” para o Brasil
como méao de obra barata e resistente (ROCHA, 2006, p.30).

Do mesmo modo, a proposta de abordar as técnicas de trabalho africano permite
desconstruir a ideia de que o africano era preguicoso e que, portanto, trouxe
conhecimentos que foram Uteis para o desenvolvimento da producédo de cada época quer

fosse 0 engenho quer fossem as minas de ouro ou as atividades comerciais.
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Trabalhava dezoito horas por dia (parava para refeigdes rapidas e
insuficientes) para dar lucro ao senhor, sem receber salario ou compensacéo
alguma por seu trabalho. Ao contrario, diminuir o ritmo de trabalho era uma
forma de sobrevivéncia e de resisténcia ao sistema (ROCHA, 2006, p.30).

A Influéncia Africana é tratada em concomitancia com os aspectos historicos
desse povo, destacando a importancia do mesmo com o que livro denomina cultura
brasileira. As quatro unidades que contemplam o debate étnico-racial assumem como
objetivos o tratamento da influéncia dos africanos no Brasil. Na unidade 4, o material
aponta como sendo necessario “reconhecer que grande parte da populagdo brasileira €
constituida de descendentes de africanos” (ALVES; BELLUSCI, 1998, p.26). Na
unidade 5 objetiva-se “identificar a influéncia da cultura trazida pelos africanos na
cultura nacional (Idem, ibidem, p.30). Na unidade 6 hd uma abordagem sobre as formas
de trabalho exercidas nas minas de ouro e na unidade 7, ao tratar da sociedade mineira,
objetiva-se “conhecer festividades de origem africana realizadas na regido das minas”
(Idem, ibidem, p.35).

Assim sendo, aspectos relacionados a constituicdo da sociedade brasileira,
influéncias nos campos da musica, da alimentacdo, do trabalho e das comemoragoes
festivas, principalmente as de ordem religiosa, sdo apontadas pelo material didatico
como riquezas advindas da cultura africana. Percebe-se que em quase todos os capitulos
onde a tematica étnico-racial € proposta, sejam eles acerca do trabalho escravo ou sobre
costumes, o debate a respeito da discriminacdo e racismo € inserido.

A categoria Discriminacdo e Racismo, identificada nas unidades de nimero 4, 5
e 7, relne propostas que visam desmitificar abordagens preconceituosas com relacdo
aos africanos e seus descendentes. Além disso, propde problematizar as condicbes de
trabalho e de vida, as dificuldades encontradas pelos ex-escravos na sociedade brasileira
e apontar a existéncia de racismo e discriminagdo nos dias atuais contra os descendentes
dos africanos, assim como a necessidade de superacdo dessa realidade. As questdes
propostas sobre a abolicdo e a exclusdo dos negros na sociedade sdo problematizadas a
fim de estimular os estudantes a pensarem na auséncia de acgdes inclusivas e nas
possibilidades de mudanca. Com relacdo a esse aspecto, Alves e Bellusci (1998)

orientam:
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Comente com seus alunos que, ap6s a aboligdo da escravidao, muitos
descendentes de africanos tiveram dificuldades para encontrar trabalho e ter
como se manter (ALVES; BELLUSCI, 1998, p.37).

O livro didatico assume, portanto, 0 compromisso de estimular a superacdo do
racismo e da discriminacdo. Dessa forma, aponta-se um dos objetivos propostos pelo
material a partir do desenvolvimento de atividades didaticas: “promover atitudes de
respeito [...] sobre a superacdo do racismo e da discriminagdo [...]” (ALVES;
BELLUSCI, 1998, p.37).

Cabe ressaltar um elemento importante do livro quando 0 mesmo orienta para
uma releitura cuidadosa da obra de Gilberto Freyre, Casa Grande & Senzala, no bojo da

discussao sobre racismo e discriminagao:

Apesar de seu inegavel valor histérico, no entanto, Casa-grande & senzala
precisa ser analisada com alguns cuidados, principalmente no que diz
respeito a classificacbes sobre a formacdo da sociedade brasileira. Como
exemplo, podemos citar as afirmacOes exageradas sobre as relacGes
amigdveis entre senhores e escravos, e a generalizacdo das relagbes sexuais
entre portugueses, indigenas e africanos (ALVES; BELLUSCI, 1998, p. 30-
31).

A categoria Luta e Resisténcia aparece em todas as abordagens dos quatro
capitulos que propdem o trato com a tematica. O enfoque dado ao periodo da escraviddo
no Brasil e a luta dos africanos e seus descendentes contra as injusticas € destacado
como sendo parte da resisténcia negra que perdura até hoje. Com relacdo a essa
abordagem, Alves e Bellusci (1998) afirmam no material didatico como sendo um dos
objetivos da obra reconhecer que as lutas dos africanos e descendentes persistem até a
atualidade.

As principais formas de resisténcia africana contra a escraviddo sdo apontadas;
entre elas, a formacdo dos Quilombos, embora o livro também apresente como
orientacdo para as professoras, trecho de um texto sobre o Movimento Negro. As
questdes colocadas pela luta em busca da superagéo da escraviddo e, posteriormente, da
exclusdo sdo expandidas como formas de resisténcias construidas coletivamente desde
0s primordios.

Ao relacionar as categorias Historia da Africa, Influéncia Africana, Luta e
Resisténcia percebe-se que o material didatico enfatizou a Historia da Africa e a Cultura

Africana e Afro-Brasileira disposta na Lei n°® 10.639/2003:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos e ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares torna-se obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteddo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil (BRASIL, 2003).

Dessa forma, pode-se dizer que a legislacdo € colocada em préatica no que tange
as propostas de trabalho oferecidas as professoras pelo livro didatico analisado. A
abordagem acerca da vida dos africanos no Brasil, da escraviddo, da violéncia, da
diversidade cultural e das formas de resisténcia ao trabalho escravo e da excluséo
permite inferir que a historia do povo africano foi ressignificada e, portanto, contada de
outro modo, tentando fugir do viés eurocéntrico.

Pode-se dizer que a abordagem acerca da discriminacdo, do racismo e o estimulo
a posturas de superagdo contemplem a proposta da Resolugdo n° 1/2004, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

8 1° A educacdo das relagBes étnico-raciais tem por objetivo a divulgacdo e
producéo dos conhecimento, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos
direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira (BRASIL, 2004, p.34).

De acordo com Mendonca (2009), a Resolucdo n°. 1/2004 prevé a criagdo de
pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdo, criando valores e atitudes
diferentes que partam do reconhecimento e da valorizacdo dos diferentes povos.
Portanto, ao apontar para a necessidade de superacdo de atitudes excludentes na
sociedade e estimular a problematizacdo da situacdo atual do negro na sociedade
brasileira, o livro didatico cumpre com a tarefa legal de trato com o debate étnico-racial,

revelando certo avanco no que tange a proposta de superacéo do ideal eurocéntrico.



75

3.1.4 Mapa dos contetidos a serem trabalhados no 5° ano do ensino fundamental

Tendo em vista que o material do 5° ano do ensino fundamental ndo apresenta
elementos novos a serem discutidos, este item se preocupou em apontar como se deu a
continuidade da apresentacéo e distribuicdo do contetdo acerca do debate étnico-racial
para esta etapa de ensino. No item posterior tem-se um dialogo acerca das abordagens
encontradas com base nas andlises dos livros do 4° e do 5° ano.

Dessa forma, com relacdo ao livro do 5° ano, no total de 10 (dez) unidades, 3
(trés) delas abordam a tematica, sendo Unica e exclusivamente sob o viés da resisténcia

negra.

M Total de Unidades do
Livro

O Unidades que abordam o
debate étnico-racial

Gréafico 3 — Mapeamento das unidades do 5° ano do ensino fundamental
Fonte: Dados da pesquisa (2010).

Ressalta-se o fato de que, nesse livro, ocorre a auséncia de abordagens acerca
das outras categorias encontradas no material do 4° ano e a énfase na resisténcia negra.
O material ndo aponta respostas para tal organizacdo, ou seja, o porqué da énfase por
uma abordagem. Mediante a estruturacdo encontrada no livro didatico pressupfe-se que
o material analisado, ao se apresentar em formato de Colecéo, tenha uma logica propria
de disposicdo dos conteldos. Ressalta-se que os Parametros Curriculares Nacionais
apontam para a flexibilidade na constituicdo e organizacdo dos contetdos, tanto para
instituicdes e professores quanto para os elaboradores de materiais didaticos. Portanto, é
com objetivo de compreender como a tematica foi abordada no 5° ano que tal I6gica foi

analisada.
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Conforme fora dito, a Resisténcia Africana é a Unica categoria que aborda 0s
temas que tratam da temética étnico-racial no livro do 5° ano. Portanto, a frequéncia foi
verificada a partir da quantidade de vezes que tal categoria é orientada por meio de
atividades didaticas nas unidades em que se apresentam propostas de trabalho sobre o

objeto de estudo.

Tabela 4 — Frequéncia de atividades sobre o debate étnico-racial nas unidades analisadas

Unidades que abordam o debate Frequéncia de atividades didaticas nas
étnico-racial unidades
4 1
6 1
8 3

Fonte: Dados da Pesquisa (2010).

O ponto significativo destacado na unidade 4 desse livro aponta para as
principais formas de resisténcia africana e indigena no periodo dos engenhos. O texto
informativo que abre as orientacGes acerca dessa época de producdo no Brasil aponta
para a informacéo de que o comércio de escravos nesse periodo era tdo lucrativo quanto
a plantacdo da cana. O texto que se segue traz informacgdes sobre os remanescentes de
Quilombos no Brasil, complementando a ideia sobre as formas de Resisténcia ja
trabalhadas no livro anterior. O livro do 5° ano aponta, ainda, dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), referentes ao ano de 2007, a respeito das

comunidades remanescentes de quilombos:

[..] Embora ndo existam mais quilombos por aqui, comunidades
remanescentes se instalaram em varios estados do pais. No total, 743 foram
identificadas, mas s6 29 foram tituladas oficialmente pelo governo. [...]
Estima-se que 2 milhdes de pessoas vivam nestas comunidades organizadas
para garantir o direito & propriedade da terra [...] (ALVES; BELLUSCI,
1998b, p.31).

Esse livro traz a informagdo de que ndo existem mais Quilombos, entretanto,
assinala que os descendentes dos mesmos ddo continuidade & organizacdo social,
vivendo em areas remanescentes e cobrando do governo, o direito pelas terras.

Na unidade 6, o livro trata da vida no século do ouro e a categoria resisténcia é

encontrada em um dos subtitulos do capitulo quando as professoras recebem orientagoes
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acerca dos escravos alforriados. E importante destacar que as alforrias sdo tratadas por
esse material didatico como umas das formas de resisténcia negra, dando continuidade,
nessa unidade, a problematizacdo das dificuldades encontradas pelos escravos libertos.
Essa proposta é evidenciada por uma parte das orientagdes trazidas pelo livro que trata

das alforrias:

Comente com seus alunos que, mesmo quando conseguiam a alforria, a
maioria dos escravos continuava a ter uma vida dificil. Eles enfrentavam
muitas dificuldades para conseguir moradia, vestuario, alimentacao e trabalho
remunerado, além de serem discriminados. Para sobreviver, geralmente, eles
prestavam servicos pesados ou passavam a ser vendedores ambulantes
(ALVES; BELLUSCI, 1998b, p.40).

Compreende-se, portanto, que a resisténcia € o eixo central do livro do 5° ano,
mas a abordagem sobre a marginalizacdo dos ex-escravos, assim como no livro do ano
anterior, ndo é deixada de lado.

A unidade 8 trata do periodo de transicdo do Império para a Republica e, no
ambito da temaética étnico-racial, as informagfes acerca das revoltas ocorridas nessa
época se referem unicamente a insatisfacdo com o governo da época. De acordo com o
material didatico, elites agrarias, camadas urbanas médias e classes populares
promoviam, cada uma a seu modo, reivindica¢fes avangadas; contudo, nao explicita tais
propostas. Segundo o material, no interior dessas revoltas, “africanos, afrodescendentes
indigenas e trabalhadores pobres tiveram papel destacado” (ALVES; BELLUSCI,
1998b, p.45). Entretanto, ndo ha indicios nem orientacfes mais detalhadas sobre qual
era o papel destes sujeitos nos conflitos. O material trabalha a informacéo de que a crise
da monarquia revelou que os senhores de escravos sé apoiavam essa forma de governo
enguanto a mesma atendia aos interesses deles e que, por conta desse enfraquecimento,
0 Movimento Abolicionista se fortaleceu, culminando em maior participacdo popular e,
posteriormente, a abolicdo dos escravos.

Ainda no item acerca da queda da monarquia, as Leis do Ventre Livre e a dos
Sexagenarios sdao abordadas como estratégias dos senhores de escravos para retardar o
processo de abolicdo da escraviddo. Nesse sentido, o livro traz a seguinte orientacdo

para as professoras problematizarem essa questao:
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Lei do ventre Livre, aprovada em 1871. de acordo com essa lei, os filhos de
escravos nascidos a partir dessa data eram considerados livres. No entanto, ela
mantinha o direito dos senhores ao trabalho dessas criancas até os 21 anos.

Lei dos Sexagenarios, aprovada em 1885. Essa lei tornava livre 0s escravos
com mais de 60 anos, entretanto, a maioria ndo alcancava essa idade. A lei
estabelecia ainda que, apds completar 60 anos, 0 escravo ainda teria que
trabalhar mais trés anos, a fim de cobrir as despesas do senhor (ALVES;
BELLUSCI, 1998b, p.47).

Essa abordagem pode ser considerada como um avango no que diz respeito a
releitura da legislacdo do periodo escravista que, anteriormente, era tratada como um
beneficio para a populagéo negra e que, no material analisado, estimula as professoras a
visualizarem as suas contradi¢cbes com os estudantes.

O material problematiza, ainda, a situacio dos ex-escravos ap6s a Lei Aurea:

Comente com os alunos que depois da Abolicdo, muitos escravos
continuaram a margem da sociedade brasileira. Ndo foram implantados
programas de inclusdo social, tampouco foram criadas oportunidades de
emprego para essa populacdo. Muitos ex-escravos que trabalhavam nas
fazendas foram para as cidades e passaram a viver em condi¢des precérias,
enguanto outros continuaram trabalhando para seus senhores em troca de
comida e moradia, ou seja, sem grandes modificagdes em seu modo de vida
(ALVES; BELLUSCI, 1998b, p.47).

Com a orienta¢do supracitada, o livro do 5° ano encerra suas orientacdes e
propostas de trabalho com o debate étnico-racial. A andlise que se segue no item
posterior diz respeito a organizacdo dos livros didaticos, tanto do 4° quanto do 5° ano,

bem como os avancos e as contradi¢cdes de suas propostas.

3.1.5. Dialogo acerca da estrutura organizativa dos livros didaticos

E possivel dizer que o significado dos livros analisados referentes a colecéo
adotada pela Escola “Zumbi dos Palmares” aponta para uma abordagem mais aberta e
preocupada com a implementacéo da legislagdo antirracista. No entanto, entre a adog¢ao
de propostas de trabalho que tratem de elementos do debate étnico-racial e a assunc¢édo
do rompimento com o paradigma eurocéntrico ha um grande tensionamento que nao se
resolve rapidamente, tampouco sem maiores debates e reflexdes para as professoras
acerca do que seja realmente promover uma educacdo antirracista. Nesse caso, 0

significado pode ser igual para os leitores, do ponto de vista que os livros ja sinalizam
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uma mudanga em sua abordagem com relacéo a historia do Brasil. Porém, o sentido das
obras analisadas pode diferir, a partir de analises mais apuradas, do sentido do que foi
extraido a partir da articulacdo entre as categorias e a construcdo desse didlogo acerca
da estrutura organizativa.

Dessa forma, conforme ja fora apontado, o livro didatico é considerado como
um instrumento valioso para o trabalho das professoras e as duas obras analisadas
revelam certo avanco na adocdo das tematicas étnico-raciais. Contudo, faz-se necessario
extrair o sentido das obras a partir dessa analise, ressaltando as contradi¢fes existentes
nos materiais de forma que contribuam para 0 mapeamento da situacéo real em que se
encontram as préaticas pedagdgicas.

E interessante destacar que a organizacdo apontada no mapa dos contelidos,
tanto do 4° como do 5° ano do ensino fundamental €, até certo ponto, semelhante.
Embora as abordagens se deem por meio de atividades diferentes, os livros referentes
aos dois anos de escolaridade apontam estruturas de temas aproximadas, que sugere
uma nocdo linear de histéria, iniciada com a presenca dos indios, passando pela chegada
dos portugueses e a escravizacdo dos africanos, a vida nos engenhos e nas minas de
ouro, até a chegada dos imigrantes. O livro do 4° ano encerra com a chegada dos
imigrantes, e o livro do 5° ano, embora tenha percorrido 0 mesmo caminho até entdo, da
continuidade, propondo outro trabalho — também sob um viés linear que percorre desde
o periodo colonial até o fim da ditadura.

A diferenca acerca da assuncdo do debate étnico-racial entre os dois livros se
encontra no fato de que o primeiro propde o trato com a escravizacdo de pessoas, a
situacdo dificil dos escravos, as lutas, a influéncia africana, o racismo e a discriminagao;
ja o segundo livro, referente ao 5° ano, trata Unica e exclusivamente da resisténcia
negra.

Além disso, questiona-se o formato padronizado de se contar a histdria dos
negros a partir de sua escravizagdo ainda que a problematizacdo e inclusdo de outras
abordagens antirracistas se mostrem como um avanco.

Percebe-se, também, que ha uma repeticdo de propostas sobre a situacdo dos
negros e a resisténcia por meio de atividades parecidas para 0s dois anos de
escolaridade. Problematiza-se, dessa forma, a estruturacdo dos contetdos e das

atividades que parecem formar apenas um “vai ¢ vem” de contetidos, sem uma proposta
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nitida e organizada de cunho antirracista. Portanto, considera-se que as propostas
encontradas nos materiais ndo oferecem orientagdes que ddo continuidade a reflexdo
dos estudantes de um ano de escolaridade para o outro; apenas repetem a abordagem
sobre a luta, a resisténcia africana e a de seus descendentes.

Pode-se dizer que tal fato ocorra devido aos rumos oferecidos pelos Parametros
Curriculares Nacionais que, muito embora ndo se classifiguem como uma politica
curricular, ao mesmo tempo define praticas, tornando legitimas suas ideologias através
dos materiais didaticos. Entende-se que esses documentos favorecam uma flexibilidade
desmedida, estimulando a simples inclusdo de temas sem as devidas adequacdes para as
diferentes etapas de ensino. Com relacéo a flexibilidade para elaboragdo dos conteudos,

destaca-se um trecho do documento introdutorio dos PCNSs:

Apesar de apresentar uma estrutura curricular completa, os Pardmetros
Curriculares Nacionais sdo abertos e flexiveis, uma vez que, por sua natureza,
exigem adaptagdes para a construgdo do curriculo de uma Secretaria ou
mesmo de uma Escola. Também pela sua natureza, eles ndo se impéem como
uma diretriz obrigatéria: 0 que se pretende é que ocorram adaptacgdes, por
meio do dialogo, entre estes documentos e as praticas ja existentes, desde as
definicBes dos objetivos até as orientagdes didaticas para a manutencdo de
um todo coerente (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS -
INTRODUCAO, 1997, p.29).

Conforme revelam esses documentos, a escolha dos contetidos relevantes estaria
fundada nas questdes que dimensionariam as realidades, envolvendo problematicas
regionais, nacionais e mundiais, constituidas a partir da historia do cotidiano da crianca,
integrando, posteriormente, ao contexto mais amplo, articuladas aos Temas
Transversais. Pressupde-se que, para tal, os professores estariam aptos a selecionarem
0s contetdos de acordo com suas realidades e problematicas, partindo sempre do
conhecimento dos estudantes.

Considera-se que, nesse caso, a flexibilidade e a auséncia de orientagdes acerca
das divisdes dos contetdos nas etapas de escolaridade favoreca a repeti¢do de contetdos
e concepcBes e 0 ndo aprofundamento de outros temas, conforme fora verificado nos
livros didaticos analisados.

Questiona-se dessa forma que, se por um lado a flexibilidade permite o
planejamento dos conteddos de acordo com as realidades historicas das diferentes

regides do Pais, por outro, a auséncia de normatizagdes acerca dos conteudos para as
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etapas de ensino favorece uma realidade confusa onde alguns conteudos s&o tratados
mais de uma vez enquanto outros ndo sdo efetivados. Quando se fala em normatizagdes,
ndo cumpre defender aqui o discurso dos conteudos minimos. Pelo contrario, também
ndo se almeja uma camisa de forcas conforme fora evidenciado no periodo ditatorial.
Contudo, sinaliza-se — embora este ndo seja o alvo da discussdo — para a corda bamba
que o controle da organizacdo dos conteldos nas maos das editoras pode representar
para as praticas pedagdgicas; considerando que o livro didatico €, praticamente, a unica
fonte para a maioria das escolas publicas no que tange a informacéo, a problematizagéo
e 0 questionamento em formato estruturado.

Dessa forma, a suposta liberdade dos professores para escolherem contetdos é
refletida na opcdo por materiais didaticos que apresentem, ainda que superficialmente,
maior riqueza nas discussdes que, pode explicitar a falta de tempo e de conhecimentos
suficientes para escolha de uma determinada obra.

Retomando a analise da organizacao dos livros didaticos, no 4° ano houve maior
nimero de propostas de atividades, permitindo visualizar maior discussdao e
problematizacdo da situacdo dos africanos e seus descendentes, assim como a
resisténcia e o combate a discriminagdo e ao racismo. No 5° ano essas abordagens
parecem estar superadas, podendo inferir sobre uma possivel descontinuidade do
material, uma vez que as discussdes ndo sdo propostas no contexto das unidades deste
altimo livro e se resumem, conforme fora dito, a uma Unica categoria acerca da
resisténcia africana.

Com relacdo a discussdo a respeito da resisténcia negra, ela é estimulada
somente até as unidades que se dedicam aos estudos referentes ao fim do império. Pode-
se contemplar, dessa forma, que ocorre um corte na compreensdo sobre resisténcia
negra que o livro ndo permite vislumbrar ap6s o periodo republicano. Considera-se que
houve a negacdo ou a recusa da nocdo de que as entidades negras, mesmo apos a
exclusdo e o silenciamento provocado pela abolicdo possam ter dado continuidade aos
protestos e lutas e, que mais tarde, resultaram no fortalecimento dos movimentos
sociais. Faz-se necessario destacar a compreensdo de que o livro do 5° ano, ao tratar da
historia do Brasil até o fim da ditadura, poderia enfocar elementos do fortalecimento do
movimento negro unificado, instituido formalmente na década de 1970 — fato que néo

Ocorreu.
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Também é possivel inferir, a partir da analise da primeira parte, igual para os
livros didaticos dos dois anos de escolaridade, acerca da Assessoria Pedagdgica, que a
ambiguidade de conceitos e a auséncia de problematizacdo favoreca uma organizacédo
de contetdos soltos e isolados do seu contexto, dificultando uma educacédo realmente
comprometida com o reconhecimento da diversidade. Apesar do avango em tratar de
elementos da historia africana e afro-brasileira sob um ponto de vista menos
europeizado, isso ndo é suficiente, uma vez que ndo a Colecdo ndo apresenta uma
proposta a partir de conceitos bem trabalhados.

O diélogo entre as partes finais do material analisado, ou seja, 0s mapas dos
contetdos e as orientacGes gerais também permitem inferir o sentido dos livros no
contexto desta analise que remete ao cumprimento discursivo no que tange a legislacédo
antirracista, mas que néo sinaliza grandes mudancas no que tange ao rompimento com o
viés europeu. Conforme fora dito, embora os livros revelem uma postura inovadora ao
abordar elementos do debate étnico-racial, entende-se, a partir desta analise, que 0s
temas propostos pelos livros foram escolhidos mais pelo viés da legislacdo; ndo
conseguindo se afastar do posicionamento eurocéntrico que configurou a sequenciacao e

estruturacdo das unidades tematicas.

3.2. A dimensdo da pratica: os significados atribuidos pelas professoras do 4° e do 5°

ano do ensino fundamental a tematica étnico-racial

De acordo com Lacerda (2002), a compreensao das praticas das professoras € de
grande importancia, pois revela o conhecimento advindo do chdo da escola. Segundo a
autora, a pratica “¢ tdo somente um espago possivel de produ¢do de um conhecimento
especifico” (LACERDA, 2002, p.31), que exige a utilizacdo da ciéncia para entendé-la e
vice-versa. Para ela, as professoras desenvolvem taticas que as permitem trabalhar com
a pouca autonomia que lhes resta diante da hostilidade com que o0s espagos sdo
marcados atualmente. O termo “taticas” assinala uma constru¢do particular do que ¢
feito a partir do que pode ser visto.

Através das observacOes e das entrevistas, buscou-se compreender como as
professoras ddo materialidade empirica a tematica étnico-racial no contexto de suas

salas de aula. Ao discutir os dados analisados a partir das falas das professoras e do
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supervisor pedagogico, as categorias aqui refletidas emergiram da literatura, compondo,
dessa forma, o seguinte bloco: praticas educativas e dimensdo politica do ato de
ensinar. A primeira discute os dados analisados a partir das informacdes coletadas sobre
o trabalho das professoras e a segunda trata do papel do supervisor pedagdgico como
figura central para o desenvolvimento do tema na Escola. O didlogo com essas
categorias permitiu inferir sobre como as professoras ddo sentido a legislacéo a partir de
suas praticas, vislumbrando uma categoria mais ampla denominada ressignificacdo da
legislacdo antirracista que, além de explicitar a realidade da Escola “Zumbi dos
Palmares”, arrisca lancar possiveis ideias que contribuam para esse processo de
ressignificacdo e construcdo de pedagogias antirracistas.

Faz-se necessario indicar o contexto da analise das praticas que auxiliou o
processo de investigacdo, exigindo a busca por outros materiais que revelassem como as
professoras ddo inteligibilidade & tematica étnico-racial, para alem de suas falas. Nesse
sentido, adentrou-se o espaco da construcdo das professoras acerca do debate étnico-
racial, almejando conhecer como o livro didatico era utilizado, as formas de apropriacao
de outros instrumentos didaticos para tratar o tema e como eram sanadas possiveis
davidas no desenrolar do trabalho pedagdgico.

Cabe ressaltar que no decorrer das entrevistas e solicitacdo de materiais, as
professoras, apesar da receptividade e concordancia em participar da pesquisa, sempre
demonstravam pressa e muitas vezes se cobravam, olhando para o reldgio, preocupadas
com a correcdo de trabalhos, provas, langamentos de notas e outras tarefas burocraticas.
Pode-se dizer que a burocracia, vista como elemento acelerador da rotina pedagogica,
repercutiu na trajetéria das coletas de informacBes que, muitas vezes, eram
interrompidas e ou encurtadas pelas profissionais de forma que sobrasse tempo para a
realizacdo de outros afazeres, contribuindo para a promogdo de “siléncios”. A exemplo
de Barbosa (2005), buscou-se a interrogacdo desses siléncios, ndo lhes “oferecendo
paz", ou seja, as informagOes coletadas por meio das entrevistas e as lacunas deixadas
pelas mesmas foram cruzadas com outros materiais coletados em campo, tais como
relatdrios das observacdes, planejamento trimestral das professoras, projeto pedagogico
e pautas de reunido do supervisor a fim de revelar o que as falas das professoras ndo

evidenciaram sobre suas praticas.
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3.2.1. Préticas Educativas

Para Mendonca (2009), é preciso refletir sobre as reais condi¢Ges de trabalho de
professores e professoras no trato com a tematica, de forma que o papel do Estado nao
se resuma a cobranga de praticas sobre determinados assuntos, mas a garantia de
efetivacdo das mesmas, provendo as escolas das condi¢fes necessérias para tal.

Embora os dados analisados anteriormente, relacionados aos livros didaticos ja
apontem para a centralidade da Historia no trato com a tematica étnico-racial, 0s
resultados das entrevistas e dos materiais coletados em campo mapearam mais
detalhadamente a realidade do tema colocado em pratica, aprofundando-se em dois
eixos: a disciplina de Histdria e a utilizacdo do livro didatico.

Ao trabalhar as questfes relativas ao tema foi preciso aprofundar sobre como
esses eixos eram vistos pelas profissionais e como eles se constituiram em praticas no
decorrer das aulas, no dia a dia de cada professora.

Com base nos estudos da cultura escolar, tentou-se entender como a tematica
étnico-racial se transformava em praticas escolares, buscando por meio dos contetdos
das falas das professoras e do didlogo com outras informacdes, as respostas para a
compreensdo da cultura da Escola “Zumbi dos Palmares”. Valdemarin (2007) aponta
que dentre os elementos, antes desconsiderados, acerca dos processos escolarizados,
objetos materiais assim como outras fontes tem se constituido em importantes sinais
para a construcao de interpretacdes mais abrangentes sobre a complexidade da escola.

Nesse sentido, objetivou-se explicitar, primeiramente, como a disciplina de
Historia, ministrada aproximadamente entre duas a quatro horas semanais em dias
intercalados, dava corpo as aulas relacionadas a tematica étnico-racial e, posteriormente,
como o livro didatico entrava em cena.

Dessa forma, quando questionadas acerca de alguma disciplina ou contetdo
mais utilizado para tratar o tema, todas as professoras apontaram a disciplina de
Histdria. Embora as professoras Julia e Dandara tenham se referido a outros contetdos
em que o assunto pode ser aplicado, o conteudo de Historia mostra-se imprescindivel

para o trato com o debate étnico-racial. Segundo as professoras:

D4 pra utilizar os textos no portugués, na literatura e, sem divida o conteido
de histéria € marcante neste processo. Ele d& o pontapé inicial pra que tudo
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flua naturalmente nas outras disciplinas... uma coisa vai puxando a outra,
uma vai complementando a outra (Professora Julia).

Vocé sabe que até a matematica traz questfes importantes da cultura africana,
tem jogos e curiosidades interessantes, 0 portugués é muito importante, as
ciéncias e a histéria que ndo pode ficar de fora (Professora Dandara).

A historia, com certeza. As outras sdo complementares (Professora Malika).

Ah, ndo tem ndo, mas é claro que a aula de histéria ajuda mais que as outras
por trazer conhecimentos histdricos, mas no portugués também tem sido
trabalhados contos africanos... é por ai (Professora Luisa).

Santos (2002), ao refletir sobre a importancia da histéria como disciplina de
resgate dos valores das culturas marginalizadas, aponta que a escola ndo pode se isolar
da sociedade que a produz, exigindo pensar sobre os valores de seu tempo e de outros
tempos, enfatizando conteudos dessa area.

A centralidade dessa disciplina na discussdo da tematica é comprovada a partir
de consulta realizada ao planejamento trimestral das professoras cujo resultado aponta
para o tratamento do debate étnico-racial de forma sistematica somente pelo contetdo
de Historia, legitimado pelo uso do livro didatico.

Diante, pois, do alto significado dos livros de Historia para a materializacdo das
aulas no que tange a tematica étnico-racial, fez-se necessario conhecer o processo de
escolha desse recurso material que rege as praticas que envolvem o tema. De uma forma
geral, todas as professoras concordaram que a escolha desse instrumento se da
coletivamente; ainda que seja entre as colegas que trabalham com um mesmo ano de

escolaridade.

A gente escolhe coletivamente, juntando as professoras de cada ano e
seguindo o planejamento da gente, aqui da escola (Professora Malika).

Sobre a escolha da Colecdo A Escola é Nossa, uma das professoras justifica:

Bem, como eu te disse, a gente pega o que vai ser trabalhado naquela turma e
entdo vé qual livro t& melhor. Por isso achamos que esta colecdo ainda tava
melhor que as outras, mas isto ndo impede da gente usar outros livros pra
complementar uma atividade ou ideia (Professora Luisa).

Ao comparar os planejamentos de Historia das professoras e os mapas de

conteddos dos livros de cada etapa de escolaridade foi possivel perceber que a
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elaboracdo do que seria ministrado nas aulas atraves dos conteldos dessa disciplina
estava pautado nos temas propostos pelos livros didaticos.

Note-se que os contetdos planejados pelas professoras do 4° ano para o periodo
de junho a setembro, relacionados ao debate étnico-racial, eram muitas vezes idénticos
aos titulos das unidades e temas do livro dessa etapa de ensino, revelando a influéncia
do material didatico na fase de planejamento das préticas.

Ja os conteudos planejados pelas professoras do 5° ano para o ensino de Historia
apontam que essas docentes ndo ficaram tdo aprisionadas aos titulos das unidades
tematicas, destacando com maior autonomia, 0s temas a serem tratados. Tambem, ao
contrério do livro didatico do 5° ano, as professoras dessa etapa de escolaridade
incluiram em seu planejamento um tépico sobre os Africanos no Brasil — semelhante ao
do livro anterior — por considerarem que para falar da resisténcia é preciso resgatar a
vida dos africanos na Africa antes da escraviddo e, posteriormente, em terras brasileiras.
O planejamento do 5° ano, embora s6 tenha como referéncia o livro didatico, aponta um
pouco mais de autonomia na escolha e organizacdo dos contedos.

No tocante a resisténcia africana, o planejamento do 5° ano assinala para o
direcionamento que o material didatico oferece para o trabalho pedagdgico. Assim
como o livro didatico, o planejamento se propde a tratar da organizacdo do tema
resisténcia, enfocando a formacdo dos Quilombos, as leis contra a escravidao e a luta
dos descendentes de africanos na atualidade.

Com relacdo ao processo de planejamento, apesar das professoras apontarem
com orgulho que o elaboram sem intervencdo externa — 0 que pode aparentemente
refletir como autonomia —, marca, na verdade, a auséncia de uma proposta coletiva da
Escola para tratar a tematica, conforme fora anunciado na leitura dos documentos
oficiais da instituicdo. Novamente, o livro didatico € o recurso primordial para
elaboracdo das aulas que tratardo esse conteddo, tendo, na figura do supervisor
pedagogico, o reflugio para tirar duvidas ou solicitar materiais. Sobre esse aspecto

destacam-se dois relatos importantes:

Bom, nds ndo temos um planejamento da rede sobre nada... Nem sobre isso,
nem sobre aquilo. Cada escola tem liberdade pra fazer o seu planejamento.
[...] Néo tem um planejamento especifico pra tratar este assunto, a gente
segue o livro que ja trata isso e no dia da consciéncia negra da uma
aprofundada (Professora Julia).
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O planejamento d& uma base pra sabermos o que vai ser dado na sala de aula.
Nossa escola monta o planejamento, ndo vem nada de fora. A supervisdo
passa pra gente o que os alunos precisam aprender e a gente monta
juntamente com isso e os livros didaticos, o planejamento que é feito
trimestralmente. N&o temos planejamento da cultura afro-brasileira, o apoio
da supervisdo e o trabalho com o livro sdo as coisas que temos porque nédo
temos cursos, ndo temos materiais diferentes, entdo é como eu te disse, a
supervisdo vai dando uns toques, passando uns textos, auxiliando em uma
coisa ali, outra acola... Ai, a gente pega o livro que ja traz uma outra histdria
dos africanos e tenta falar da importancia de combater o racismo e € isto...
Mas dizer que temos um planejamento mesmo, estruturadinho, ndo temos
ndo. A realidade da escola é outra bem diferente... (risos). Aqui, a gente faz o
que da pra ser feito, a gente queria fazer mais coisa e ter mais material, mas
ndo temos... Ficamos sozinhas aqui na escola, sabe como é? (Professora
Dandara).

Desse modo, é possivel refletir sobre o que aponta Lacerda (2002). Segundo a
autora, as professoras desenvolvem suas taticas mesmo diante da hostilidade
apresentada pelo cendrio educativo. Ainda, quando a professora Dandara afirma que “a
realidade da escola é outra bem diferente... Aqui, a gente faz o que da pra ser feito”, a
professora sinaliza para a incoeréncia existente entre o que é exigido da Escola através
da legislacdo antirracista e 0 que é possivel fazer, nesse caso, com a ajuda do supervisor
e do material didatico — Unico recurso sistematizado acessivel e disponivel as docentes.
Considera-se que, apesar do valor prescritivo da temética étnico-racial e a auséncia de
recursos diversos para implementacdo do tema, as professoras ndo se opGem a proposta,
contudo, a organizam da forma que elas consigam dar materialidade empirica ao tema.

Outro elemento interessante que marca a construcao e efetivacao das préaticas das
professoras da Escola “Zumbi dos Palmares” ¢ a utilizacdo de outros livros didaticos
que ndo foram adotados. Na observacao realizada no més de agosto, quando da visita a
biblioteca, foi constatada a disposi¢do de muitos livros didaticos referentes as escolhas
dos anos anteriores como fonte de consulta para professoras e estudantes.

Adiante, as professoras confirmam sobre a utiliza¢do de outros livros como fonte

complementar ao serem questionadas acerca da utilizagdo do material selecionado:

Olha so, a gente vai seguindo o planejamento da gente, elaborado por nés
com ajuda das colegas e da supervisdo pedagégica. Os livros sdo sempre
complementados por textos dos outros livros que a gente ndo adotou
necessariamente (Professora Julia).

Esse fato corrobora com a sinalizacdo da auséncia de recursos para

implementacdo do tema. Pois, mesmo quando as professoras buscam fontes diferentes
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do livro adotado, restam apenas outros livros didaticos como fonte de pesquisa e
efetivacdo das praticas. Considerando os conhecimentos legitimados pelas pesquisas
sobre a cultura escolar, pode-se afirmar que diante da escassez de recursos e
organizacdo coletiva do trabalho que advém da baixa autonomia das professoras da
Escola “Zumbi dos Palmares”, elas encontram formulas proprias para alcangar €xito no
desenvolvimento do tema, materializando sua prépria cultura da pratica docente; ainda
que ndo seja como a legislacdo propde. A exemplo da cultura elaborada pelas

professoras a partir de suas taticas, afirma-se:

As culturas estdo, ao contrario, ao lado das taticas: do mesmo modo que 0s
locutores tomam seus enunciados de uma lingua e conversam em funcéo dos
encontros, cada ator impd&e, a seu modo, sua marca naquilo que Ihe est4 dado
a fazer, a compreender ou a viver. No entanto, ele ndo é o mestre do terreno
do qual se move, ele ndo constitui o dado do que ele encontra: a cultura se da
sempre “no terreno do outro” (CHARTIER, 2005, p.22).

Outro elemento que contribui para legitimacdo das taticas elaboradas pelas
professoras é o apoio do supervisor pedagogico. Ao perguntar as docentes sobre a quem
elas recorrem quando tem duvidas ou precisam de algum material, elas respondem em

unissono que é o supervisor pedagdgico, conforme destaca a professora Luisa:

Dependendo da davida é sé com o supervisor pedagégico que eu te falei
porque ele entende mesmo do assunto, tem curso e se interessa pelo assunto,
por isso é ele quem nos acode quando precisamos (Professora Luisa).

Nesse sentido, o livro didatico e o apoio do supervisor pedagdégico marcam o
trabalho das professoras como autoras de suas praticas educativas. Embora elas
elaborem suas proprias préaticas no que se refere ao tema e tenham um profissional que
as apoie, as professoras reclamam sobre a auséncia de apoio externo, demonstrando que
mesmo atuando junto ao tema, elas sabem que poderia ser de outra forma, conforme
aponta a professora Dandara “...ficamos sozinhas aqui na escola”. Essa fala pode revelar
que elas reconhecem que colocam o tema em pratica, mas que pisam em terreno
desconhecido e, sobretudo, sem apoio. Pode-se dizer que tal instabilidade promova a
busca docente de formas para alcancgar taticas novas diante do turbilh&o de cobrancas e
da soliddo do cenario educacional vigente.
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Acerca da disciplina de Histéria, Santos (2002) adverte que embora essa area se
constitua como uma ciéncia, ela ndo estad imune das artimanhas politicas e ideoldgicas,
devendo o professor, portanto, estar atento sobre como inserir os negros que foram
trazidos para o Brasil como escravos sem conotacdo pejorativa e anuladora de seu
potencial de agente historico e formador do Pais. Diante de tal adverténcia é possivel
dizer que as praticas das professoras da Escola “Zumbi dos Palmares” estejam voltadas
para a reconstrucdo dos fatos historicos dos negros no Brasil. Contudo, sempre pautadas
no discurso oferecido, sobretudo, pelo livro didatico e pela sensibilizacdo do supervisor

pedagogico:

Quando abordo a questdo da escraviddo; é claro que eu tomo o cuidado de
passar o outro lado da histdria, me preocupo em destacar a contribuicdo do
negro e, principalmente distorcer a visdo passiva do escravo como era feito
no passado (Professora Dandara).

Hoje em dia com o livro j& t& trazendo as coisas de forma atualizada, eu
utilizo mais a partir do livro de histéria mesmo. O livro ja vem trazendo o
outro lado dos povos africanos que ninguém contou antes, na época em que
eu estudava, por exemplo, ai eu parto do livro. O supervisor também tem
dado umas dicas neste sentido (Professora Luisa).

Quando interrogadas sobre a utilizacao das partes finais dos livros direcionadas a
elas — a denominada Assessoria Pedagdgica —, uma das professoras afirmou que dentre
0s materiais que nao foram adotados, essa parte também é consultada:

Sempre leio esta parte, mas leio dos outros livros também, mesmo daqueles
que ndo foram adotados e que estdo disponiveis na biblioteca para consulta.
Ajuda no trabalho da gente, sabe (Professora Dandara).

Esta parte sempre tem algo muito importante que acrescenta o trabalho do
professor, ela ¢é feita pra gente mesmo, entdo ndo tem como ndo usar. Na hora
da escolha do livro ela precisa ser olhada pra ver se tem orienta¢des boas e no
decorrer do trabalho tira ddvidas e sugere coisas que talvez ndo pensamos na
hora e que pode ser utilizado na sala de aula (Professora Malika).

E impossivel ndo uséa-la porque é justamente esta parte que ajuda o trabalho
do professor. Eu preciso ler aquilo, estudar algumas coisas, pesquisar outras
porque tem coisa que eu nao sei (Professora Julia).

Esta parte é usada desde 0 momento da escolha do livro porque ele tem que
dar orientagBes sobre como tratar determinados temas, pode sugerir uma e
outra coisa. O livro do professor é pra isso, né... pra gente consultar antes de
iniciar o trabalho com os alunos e ver a melhor forma de trabalhar os
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conteddos. Eu uso mais no inicio de cada unidade... vou |4 e vejo as
orientacOes pra este e aquele contetdo (Professora Luisa).

A partir dessas realidades torna-se viavel apontar que a Assessoria Pedagogica
destinada as docentes cumpre um papel formador, uma vez que elas ndo possuem
preparo para o trato com a tematica, nem tampouco tém acesso a material diversificado
que ndo seja por intermédio do supervisor. Contudo, questiona-se a eficicia da
Assessoria Pedagogica do livro didatico para cumprir o que almejam as professoras,
uma vez que a andlise dessa parte apontou a auséncia de aprofundamento de conceitos
fundamentais relacionados a tematica.

Sobre como o livro didatico era utilizado com os estudantes, as observacdes em
sala de aula contribuiram para a percepcdo de que as aulas ocorrem, na maioria das
vezes, no mesmo formato. As professoras leem com os estudantes os textos — ora a
regente faz a leitura ora um estudante — e, depois, é proposta a realizacdo das atividades
indicadas pelo material. Vez ou outra, os estudantes sdo estimulados a coletarem
informacdes fora da Escola sobre algum tema trabalhado pelo livro, para no dia seguinte
trocarem ideias. Também é comum a confeccédo de cartazes e desenhos para representar
o que foi tratado em determinada aula sobre um assunto especifico. Quando
questionadas sobre a avaliacdo desse processo, todas as professoras indicaram a
necessidade de pontuar a participacdo nas aulas, a realizacdo das tarefas propostas e
uma avaliag&o escrita com dados para conferir nota aos estudantes.

No tocante a outras praticas — para além do livro didatico de Historia —
relacionadas ao tema, de uma forma geral, foi apontada a utilizacéo de historias infantis,
tais como “Menina Bonita do Laco de Fita”, musicas, lendas, contos africanos, revista
em quadrinhos e textos sobre racismo.

Durante as observacgdes realizadas entre agosto, setembro e novembro de 2010
foram constatadas aulas que tratavam sobre o racismo, sendo uma delas, na turma do 5°
ano da professora Luisa, por iniciativa dos alunos devido a um boato de discriminagdo
ocorrido na cidade contra uma trabalhadora negra. Nas demais turmas a discussdo
proposta, segundo conversas informais com as professoras, partiu do trabalho com o

projeto sobre valores éticos™ instituido na Escola, resultando na confeccdo de cartazes

1 A proposta sobre valores éticos encontra-se descrita em breves linhas no Projeto Politico Pedagdgico da
Escola a ser trabalho de forma interdisciplinar o ano todo. Como forma de sensibilizar professoras e
estudantes para esta proposta, no interior das salas had quadros com figuras de pessoas consideradas
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de combate ao racismo e valorizacdo do povo negro. Destaca-se que essas aulas
utilizam, na grande maioria, a metodologia da aula expositiva e para efeito de avaliagcdo
dessa discussao foi solicitada a confeccao de cartazes pelos estudantes.

A exposicdo das professoras acerca do racismo, basicamente remete ao fato da
ndo aceitacdo do negro na sociedade, resgatando aspectos da histéria dos africanos no
Brasil desde a escravidao.

De acordo com o que afirmam Gongcalves e Faria Filho (2005), a dimenséo
cotidiana da cultura escolar envolve questdes ligadas ndo s6 a materialidade, mas aos
significados simbolicos. Nota-se que as professoras apontam sempre para a importancia
dos movimentos sociais, entre eles, o movimento negro local como forma de
continuidade da resisténcia negra no Brasil, destacando a possibilidade de didlogo com
suas experiéncias de luta. Nesse sentido, as experiéncias do movimento negro guardam
um valor simbolico, associando passado e presente como forma de garantir, através do
simbolismo de suas vivéncias, a materialidade exigida para a aula sobre resisténcia.

Ressalta-se que a Unica discordancia encontrada nas entrevistas com as
professoras diz respeito a avaliacdo do tratamento dado pelo livro didatico a resisténcia
africana. Somente a professora Malika do 5° ano considera a abordagem superficial,
conforme € apontado abaixo:

Acho que vem muito superficial, precisaria se mais ampla... é muito
fragmentada. No 4° ano é melhor e ndo sei porque disso uma vez que 0S meus
alunos ja estdo em uma fase mais madura e poderiam compreender mais
(Professora Malika).

De acordo com a anélise realizada anteriormente sobre os livros de Historia, foi
evidenciada uma descontinuidade do tratamento da temaética étnico-racial que, no 5°
ano, trata somente da resisténcia negra e de forma resumida. A professora que apontou
essa superficialidade diz que inclui o tratamento dos Africanos no Brasil, passando pela
escraviddo e luta; mesmo que essa abordagem ndo seja tratada pelo livro do 5° ano.
Contudo, a outra professora ndo sinalizou qualquer falha no material, indicando a
auséncia de conhecimentos pertinentes ao tema que dificulta a criticizacdo do mesmo e

a mera aceitacdo do que os livros didaticos abordam.

pacifistas, entre elas Martin Luther King (Relatorio das Observacdes na Escola “Zumbi dos Palmares” —
Fase Exploratéria — Agosto de 2010).
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Quando questionadas sobre as principais dificuldades encontradas para trabalhar
o tema em sala de aula hd uma tendéncia majoritaria em destacar a auséncia de tempo e
de recursos materiais para execucdo de tarefas que envolvem o tema. Note-se que 0

conteddo da mensagem da professora Julia traduz o sentimento das colegas:

Bem, outro dia, a gente até conversou sobre isto e nds estdvamos pensando
que era importante ter mais tempo e materiais pra trabalhar porque sendo
sobra somente o livro didatico porque ele faz as vezes daquilo que a gente
pensou, mas ndo consegue concretizar, igual uma excursao, por exemplo, um
filme diferente, isto ai... (Professora Julia).

Ainda que o apontamento das professoras sobre a necessidade de maior tempo
para implementacdo da legislacdo antirracista e, sobretudo, a necessidade de materiais
seja relevante, a auséncia de reclamacGes sobre a falta de formac&o ou inseguranca para
lidar com situagdes complexas como a discriminagcdo, 0 preconceito, 0 racismo, as
politicas de acgdes afirmativas, entre outras discussdes, evidencia uma negacdo da
percepcao sobre a condicdo docente atual.

Considera-se que as professoras evitam falar sobre os proprios erros ou
dificuldades como se fossem obrigadas a saber tudo. As dificuldades sdo sempre
colocadas devido a falha do outro e ndo as delas proprias, assim como a falta de tempo e
de recursos ndo enviados pelo governo. Lacerda (2002) argumenta que as professoras
aprenderam, ao longo dos anos, a lidar negativamente com seus proprios erros.
Portanto, tal fato pode colaborar com o processo de acomodagdo docente diante das
precarias condi¢cdes de trabalho, a negacdo das suas dificuldades e o depdsito das
mesmas unicamente em outras esferas.

E importante refletir que o anulamento das proprias dificuldades também pode
resultar na desvalorizacdo das praticas emancipatérias que ja tenham sido construidas
com relacdo ao tema. Embora se reconheca a fragilidade e as dificuldades dessas
professoras, tratar de alguma forma, a tematica — mesmo sem preparo para tal — ja
revela um potencial altamente vinculado a ruptura de paradigmas. No entanto, em
momento algum, as professoras ressaltam essa realidade. E como se elas ndo tivessem
consciéncia daquilo que efetivam nas salas de aula.

Considera-se, a partir disso, que o tensionamento existente na producdo dessa
cultura escolar incide na invisibilizacdo das praticas que pode ser refletida pela

concordancia total das professoras nas respostas das entrevistas e na auséncia de
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organizagao de materiais sobre o que tem sido praticado. Todos os discursos sdo curtos
e muito concordantes entre si, embora nenhuma professora tenha tido acesso as questdes
de entrevista e tenham sido exaustivamente estimuladas a falar mais sobre suas praticas
diante do tema. Entretanto, muitas respostas foram dadas de forma automatica tendo
como base a reproducdo do que se encontra nos livros didaticos, anulando o contetdo
das suas agdes. Além disso, o fato de nenhuma professora guardar planos de aula,
atividades dos estudantes, textos e historias contadas indicam a tens&o no tocante a falta
de reconhecimento do proprio trabalho. Embora as préaticas das professoras da Escola
ndo se configurem como um projeto pedagdgico de cunho antirracista construido
coletivamente, as taticas elaboradas por elas ndo séo valorizadas.

Esse processo pode ser interpretado a luz da teoria que trata da producédo social
das auséncias. Tal producdo seria constituida pela desvalorizacdo e desperdicio das
experiéncias sociais e culturais que legitimam as praticas como inexistentes ou

invalidas.

Né&o sei se vocé sabe, mas a gente ndo recebe formacdo pra falar disso aqui,
ndo. La em cima, eles ndo tém proposta pra gente aqui embaixo, ndo, nés
aqui na escola é que fazemos o que da pra fazer (Professora Luisa).

A auséncia de formacdo para o tratamento das questdes étnico-raciais € vista
como uma das causas das possiveis falhas e consequente producdo de auséncias e do
ndo-reconhecimento do valor das suas proprias praticas. A percepcao das professoras
sobre o préprio trabalho é de algo experimental e pouco cientifico, pois somente aquilo
que foi assimilado ou reproduzido dos cursos de formacéo seria considerado valido.

Aponta-se que “a produgdo social destas auséncias resulta na subtracdo do
mundo da vida e na contramdo do tempo presente e, portanto, no desperdicio da
experiéncia” (BARBOSA, 2005, p.79). Para superar esse processo, 0 autor acredita que
seja necessario lancar mao de estratégias de enfrentamento que consistam no encontro
de outros saberes, outros critérios que operem 0s contextos e praticas declarados como
ndo-existentes.

Santos (2007) defende a necessidade de concentrar na reflexdo teorica e
epistemoldgica de valorizacdo das alternativas produzidas por sujeitos que lutam contra
a exclusdo. As experiéncias dos diferentes sujeitos e dos movimentos sociais sdo

valorizadas no sentido de contrariar a logica domesticadora que tenta invisibilizar a
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diversidade de propostas. Diante do debate étnico-racial, exige-se a construcdo de suas
bases em conhecimentos ja existentes de forma que, valorizando as experiéncias dos
sujeitos coletivos, ciéncia e experiéncia, produzam outro tipo de racionalidade que
corporifique teoria e pratica como partes reciprocas do processo educativo.

A formacdo, a utilizacdo de materiais atualizados e orientagfes para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico sdo elementos importantes para construgdo de
pedagogias antirracistas. Entretanto, ndo se pode negar que a producédo e a efetivacao
das praticas existentes, ministradas pelas professoras e pela supervisdo da Escola,
possam constituir em um projeto formativo e orientador, ausente nos documentos
oficiais. Ao contemplar que o trabalho das professoras juntamente com o apoio do
supervisor convida a todos a pensarem sobre um novo Vviés da histéria dos povos, ainda
que reflita fragilidades tedricas e metodoldgicas, € irrecusavel pensar a relevancia do
que ja& tem sido empreendido, exigindo somente a lapidagdo desse processo.

Por fim, admite-se, conforme Trindade (2002), que a prética docente ndo possa
valorizar somente a razao, a linearidade da letra, a escrita e a tecnologia, mas a pele, o
olfato e outras fontes de saber, efetivando uma aprendizagem que promova 0s

individuos por inteiro.

3.2.2. Dimensao Politica do Ato de Ensinar

No sentido de desvendar a organizacdo do trabalho das professoras
transformadas em praticas educativas nas salas de aula, constatou-se a eleicdo unanime
pelo livro didatico da disciplina de Histdria e o trabalho pedagdgico promovido pelo
supervisor pedagdgico como fonte de recursos para efetivacdo de taticas do que a
Escola chama trabalho com a cultura afro-brasileira. Percebeu-se, ainda, que o trabalho
do supervisor pedagdgico tem grande importancia no desenvolvimento das préaticas
docentes e que apontam para a promocao de didlogos com o Movimento Negro Local
como forma de aprendizado e estimulo a criacdo de pedagogias antirracistas. Aponta-se
ainda que embora haja reconhecimento das professoras acerca da importancia do
trabalho do supervisor, o dialogo com o movimento local ndo foi tdo exaltado pelas

docentes como o fora, o livro didatico, sinalizando que a significacdo politica da préatica
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educativa é conduzida pela acdo do pedagogo, justificando assim a separacdo entre a
discussdo acerca das praticas educativas e a dimensdo politica do ato de ensinar.

Dessa forma, a figura de Jamal'®

apareceu como peca fundamental diante do
tema, constatando que sem a figura dele as praticas ndo se efetivariam, exigindo a
identificaclo das taticas desenvolvidas por ele, no contexto escolar.

A partir da centralidade da figura do supervisor pedagogico na efetivacdo de
praticas voltadas para o tema, buscou-se compreender a dindmica de trabalho desse
profissional a luz da teoria freireana, uma vez que sua pratica € considerada relevante e
coaduna com o projeto de acdo politica proposto por Paulo Freire.

Essa categoria teve como base a analise do relatério e da entrevista com o
supervisor pedagdgico, cruzando tais informagdes com outros materiais, tais como o
projeto pedagdgico desenvolvido no més da consciéncia negra e trés pautas de reunides
com os supervisores da rede em que Jamal atua; objetivando compreender a sua l6gica
de trabalho.

O relatério da pratica do supervisor pedagogico explica sobre as estratégias de
trabalho desse profissional e a repercussdo desse movimento nas acfes docentes e na

escolha do livro didatico:

As discussBes ja vém sendo feitas de forma embrionaria, é claro. Isso
ampliou um pouco a percepcdo dos professores e a sensibilidade para a
teméatica. Além disso, enquanto Supervisor e Especialista em temaéticas
raciais procuro mostrar que a maior parte dos problemas que acontecem na
escola ainda so de cunho racista, sobretudo entre os alunos. Estes, ainda néo
apropriaram das matizes dos discursos racista. Por ndo saber articular o
discurso, eles exteriorizam seu real pensamento sobre o colega negro.
Procuro discutir com os professores a seriedade de uma fala aparentemente
infantil, mas que no fundo estéo carregadas de preconceitos, discriminacdo e
racismo. Como a discussdo permanente ficou facil detectar ideologias no
livro didatico e escolher o melhor volume assim como orientar o trabalho
delas (Relatério da Pratica do Supervisor Pedagégico Jamal).

Conforme sinaliza Jamal, as professoras sdo alvo constante de um processo de
sensibilizacdo realizado por ele no que se refere a tematica, repercutindo na escolha do
livro didatico e no trato com a diversidade étnico-racial. O supervisor assume de
imediato que tem a intengdo de provocar nas professoras, reflexdes e praticas de

enfrentamento de situagdes aparentemente neutras.

12 A partir desse momento, o nome ficticio do supervisor seré utilizado, uma vez que elementos da sua
prética estdo sendo analisados.
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A exemplo da teoria freireana, Streck (2010) afirma que tal pedagogia liberta os
individuos do universalismo neutro que esconde ou torna natural as diferentes formas de
dominacdo. Dessa forma, Jamal, ao discutir sobre as atitudes consideradas inocentes por
parte dos estudantes, estimula a percepcdo docente para uma suposta neutralidade
carregada de dominacdo da qual o estudante ainda ndo tem consciéncia, mas que a
professora atenta precisa trabalhar.

A despeito das dificuldades encontradas, Jamal também sinaliza no mesmo

relatério:

Quando propomos apresenta¢Bes tais como dancas, declamacdo etc., as
coisas fluem melhores, mas quando propomos uma discussdao mais
aprofundada da temética, ainda falta o empoderamento dos professores.
Entdo, afirmo a falta de empoderamento ainda é o grande entrave a este
trabalho. Depois, a ideologia do mérito que ainda esta presente na mente da
maioria dos professores. [...] (Relatério da Pratica do Supervisor Pedagdgico
Jamal).

O supervisor Jamal relata a falta de empoderamento das professoras como um
entrave ao trabalho com o debate étnico-racial. O empoderamento, também utilizado na
lingua inglesa como empowerment, sugere o significado de delegacdo de poderes de
decisdo, participacdo e autonomia. Pode-se dizer que sua utilizacdo pela pedagogia
freireana pressupde o ato de pessoas e instituicdes que, ao se empoderarem, garantem
mudangas que favorecam o seu crescimento e evolucéo.

Outro indicativo de dificuldade, segundo Jamal, seria a sua propria condicao

humana:

E dificil sabe porque eu sou um corpo negro, masculino em um universo
feminino e em grande parte, branco. Por isso nem sempre as coisas fluem
como a gente planeja, pois esbarramos com muitas ideologias no decorrer do
trabalho pedagdgico que precisam ser alvo de reflexGes e elaboragdo de
propostas (Entrevista com o Supervisor Jamal).
Para superar tais dificuldades, Jamal apontou que tenta se aproximar das pessoas
e das situagdes, utilizando o didlogo como ferramenta de trabalho, propondo uma
discussdo — as vezes sutil e desinteressada — para mostrar 0 quadro em que se encontram
todos os individuos oprimidos. Conforme salientam Arelaro e Cabral (2010), o dialogo

na prética freireana é a condi¢do necessaria para construgdo do saber horizontalizado.
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Nesse sentido, pode-se dizer que o supervisor utilize a ferramenta da utopia que,
de acordo com Streck (2010), alimentou o trabalho e a obra freireana. Para o autor,

A utopia para Freire, ndo consiste num retorno a um passado ideal ou na
divisdo entre um passado de perfeicdo e uma condicdo presente a qual
estamos fatalisticamente presos. [...] A utopia exige conhecer criticamente.
Eu ndo posso denunciar a estrutura desumanizante se ndo a penetro para
conhecé-la. N&o posso anunciar se ndo a conheco (STRECK, 2010, p.36).

O supervisor, portanto, acredita na traducdo de suas experiéncias como
individuo negro e, muitas vezes excluido, conduzindo sua prética através dos
conhecimentos adquiridos pelo investimento intelectual sobre o debate étnico-racial
para direcionar a proposicdo pedagdgica de um trabalho voltado para a valorizacdo das
diferencas e o rompimento com praticas excludentes. A utopia desse profissional
encontra-se materializada no esforco fragil e solitario de promover o trabalho com a
tematica ainda que, segundo ele, “as condi¢des do contexto escolar ndo sejam as mai$
propicias”. Diante dessa situacdo de menos poder, o supervisor langa mao de taticas
para promover, de alguma forma, a implementacédo do debate étnico-racial.

No que se refere aos inimeros projetos e cobrancgas externas, Jamal organiza sua
prética para além das orientacGes sobre como selecionar, usar o livro didatico e sugerir
materiais diferentes. Pela segunda vez na Escola, o supervisor propde o
desenvolvimento de um projeto para comemorar o més da consciéncia negra de forma
que o trabalho de “formiguinha” — como ele denomina — seja ampliado nesse periodo.
Ao ser questionado sobre a priorizacdo do tema no més da consciéncia negra, 0

supervisor responde:

Diante da infinidade de projetos e cobrangas que chegam ate a Escola hoje em
dia e ainda mais... Diante da auséncia de formacdo e de recursos materiais, eu
utilizo o més da consciéncia negra como forma de dar maior visibilidade a
tematica, inserindo problematizagdes e questionamentos que os livros ndo
trazem, podendo oferecer as professoras total suporte uma vez que todas
estardo trabalhando o assunto. Entdo, eu acho que seja mais uma questdo de
aproveitar a oportunidade pra vencer as dificuldades que me séo postas do que
a simples visdo negativa da priorizacdo da data (Entrevista com o Supervisor
Jamal).

Esse relato, associado a analise das praticas docentes, explica como Jamal supera

as dificuldades do contexto escolar e cria as suas proprias taticas, comprovando a
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dimensdo politica de sua pratica ao implementar a legislacdo antirracista, ainda que
segundo ele, “ndo seja da maneira ideal”.

Dessa forma, retomando Chartier (2000), ao inveés de criticar a Escola pela
priorizacdo do més da consciéncia negra, buscou-se compreender a dindmica para que
tal pratica se tornasse necessaria e real em um dado momento. Portanto, os fazeres
ordinarios da Escola “Zumbi dos Palmares” evocam a tatica do supervisor pedagdgico
com o desenvolvimento do Projeto Identidades, ocorrido entre os meses de novembro e
dezembro de 2010.

A titulo de contextualizagdo, o dia nacional da consciéncia negra foi instituido e
incorporado ao calendério escolar a partir da Lei n° 10.639/2003. A data simboliza a
contestacdo a comemoracdo do dia 13 de maio e homenageia Zumbi, lider negro. A
comemoracdo do dia 20 de novembro foi lancada nacionalmente pelo Grupo Palmares,
do Rio Grande do Sul, no ano de 1971.

E possivel compreender que o Projeto Identidades, elaborado pelo supervisor
pedagdgico, surgiu a partir da auséncia de discussao efetiva da tematica étnico-racial,
conforme estd destacado neste documento. Em decorréncia dessa realidade, as
atividades almejaram sensibilizar a comunidade escolar para que ocorresse a reflexdo e
0 debate sobre as diferencas e a importancia do negro na construcdo do Pais por meio
das préaticas pedagogicas das professoras e de colaboradores externos ao quadro de
funcionarios da Escola.

A abordagem do projeto evidencia que a utilizacdo da data é uma forma de
resisténcia do supervisor que prop6s o trabalho com o tema, e das professoras que
aceitaram de pronto, a tarefa. E possivel contemplar que essa foi a Gnica alternativa
encontrada por Jamal para a auséncia de propostas incentivadoras que deveriam ser
lancadas pelo 6rgdo oficial que regula o sistema de ensino para o trato com a tematica,

conforme determina a legislacao:

Art. 3° A Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e o estudo de Historia e
Cultura Afro-Brasileira, e Histéria e Cultura Africana serd desenvolvida por
meio de contetidos, competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos
pelas Institui¢cbes de ensino e seus professores, com o apoio e supervisdo dos
sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenacfes pedagogicas [...]
(CNE/CP, RESOLUCAO 1/2004).
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Conduzindo o olhar para as pautas de reunido em que Jamal foi convocado pelo
orgdo educacional regulador da rede de ensino é possivel verificar a auséncia de
tratamento do tema nesses encontros, evidenciando o que ele posteriormente apontou no

relatério:

Né&o h4 politicas publicas na rede de ensino para educagdo étnico-racial. Os
trabalhos sdo realizados de forma solitaria na escola por agentes educacionais
que acreditam em uma educacéo antirracista (Relatorio do Supervisor Jamal).

Mesmo diante da auséncia de projetos da rede publica de ensino cabe ressaltar a
importancia e o respeito dado ao trabalho de Jamal pelas docentes da Escola. Ainda que
a rede ndo exija o trabalho das professoras, elas aceitam a proposta de Jamal. Lacerda
(2002), ao analisar a interferéncia de propostas na pratica educativa, afirma que somente
séo aceitas de fato aquelas das quais as professoras acreditam.

Portanto, a centralidade da dimensdo politica da pratica do supervisor
pedagdgico é apontada através do contedo das falas das professoras onde se reflete a

confianca no esforco pedagogico de Jamal:

Bom, dependendo de como a gente vai trabalhar e dependendo da ddvida
somente o supervisor pedagdgico que eu te falei pode ajudar a gente, pois
alem de ter curso e se interessar pelo tema € o (nico que nos orienta e se
preocupa com estas questfes, pois como eu te disse ndo temos um projeto
que venha la de fora e muito menos pessoas com conhecimento e vontade
para nos ajudar (Professora Luisa).

Sem o trabalho da supervisdo, a gente ndo trabalharia isto aqui ndo. Eu acho
que nem tem outra escola discutindo isso, a ndo ser que ele esteja na frente e
ajude. Vocé sabe como €, exige muito estudo, muita dedicacdo e seguranga
sobre 0 assunto e nem sempre as pessoas estdo disponiveis para esta tarefa
(Professora Dandara).

Com relacdo as atividades propostas no Projeto aos profissionais da Escola
destacam-se o estimulo ao contato com musicas da cultura africana, como a batucada e
0 samba, desenvolvidos nos horarios de recreio — também chamado de intervalo das
aulas — durante todos os turnos. Foi proposta a confeccdo de cartazes por meio de
recortes, pinturas e colagens que tratem da diversidade étnica brasileira e a cultura
negra. Também foi proposta a utilizagdo do mapa mundi para compreensdo da rota dos
africanos para o Brasil, a interpretacdo de provérbios africanos, a transcricdo dos

anuncios de fugas dos escravos para a lingua contemporénea e o trabalho com a poesia
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de Solano Trindade e Addo Ventura. Aos colaboradores, provenientes do Movimento
Negro Local foram propostas oficinas relacionadas as expressdes artisticas, tais como de
danca em geral, de Maculelé, de recitacdo de anuncios de fugas, de histérias, poesias e
de capoeira.

Para encerrar o Projeto foi proposta uma exposi¢do com os materiais coletados e
produzidos pelos estudantes em conjunto com o0s professores. Foram feitas
apresentacdes culturais, além da participacdo do movimento negro local na culminancia
do projeto. Assim sendo, destacaram-se os temas ligados a influéncia africana, aos
direitos humanos, a igualdade e a valorizacao das identidades.

Com relagdo a parceria da Escola com o movimento negro local, faz-se
necessario considerar que o dialogo entre essas duas instancias educativas € uma
ferramenta Gtil para superacdo do processo de desperdicio das experiéncias e
consequente producdo das auséncias. Pressupde-se que a Escola e os Movimentos
Negros partirdo sempre dos mesmos principios educativos que sdo o respeito as
tradicdes africanas, a preservacdo dos valores afro-brasileiros, a mobilizacdo dos grupos
em torno das artes e das culturas diversas e, acima de tudo, a luta por reconhecimento,
valorizacdo e ascensao dos grupos excluidos que compem a propria escola publica.

A Escola pode, dessa forma, beneficiar-se da riqueza de saberes, pois o0s
movimentos negros concebem o0 processo educativo como um momento de
autoconstrucdo que se da pela aprendizagem proporcionada através da experiéncia.
Assim sendo, educacdo e entidades negras, ao defenderem a humanizagdo dos sujeitos,
podem construir coletivamente a partir de suas experiéncias, a pratica didria que sera
reelaborada e repensada durante o seu desenvolvimento.

Na perspectiva de Abramowicz e Oliveira (2006), no interior do discurso da
igualdade — tdo difundido pela educacdo — estdo embutidos mecanismos de poder que
fixam um modelo de sociedade, de homem, de mulher e, sem ddvida, de crianca que
mutila as particularidades culturais negras. O siléncio é o refinamento necessario para a
perpetuacdo dessa mutilacdo, contribuindo para o fracasso escolar e a negacdo de si
mesmas e dos outros por parte das criangas que estdo em idade escolar. O debate sobre
as identidades e a educacdo para as relagbes étnico-raciais proposto pelo Projeto
Identidades estaria, portanto, relacionado a chamada da Escola para o enfrentamento
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desse siléncio, o desempenho do fazer pedagdgico diferenciado e étnico-racialmente
comprometido®®.

Embora o discurso sobre as identidades seja amplo, pode-se afirmar de forma
resumida que diante das marcas impostas pelas desigualdades transformadas em
diferencas sdo criadas distintas posi¢Ges para o sujeito. Ou seja, diferentes identidades
dadas as variadas forcas desses processos.

Nesse sentido, identidade e diferenca surgem como categorias socialmente
produzidas a partir das relacbes de poder. Dependendo do projeto pedagdgico, as
identidades brancas, masculinas, cristds, eurocéntricas e heterossexuais podem
desqualificar outras identidades que ndo respondam a esse modelo. Outro projeto
pedagdgico pode estar voltado para as identidades negras e brancas, hetero e
homossexuais, eurocéntricas, africanas, entre outras, e sua relagdo histérico-cultural
construida a partir de propostas voltadas para as relacbes étnico-raciais positivas; ainda
que o tratamento das mesmas possa evidenciar conflitos e tensfes. A diferenca imposta
pela segunda opcdo é a ndo-negacdo da multiplicidade e a (des)padronizacdo dos
modelos tidos como supostamente aceitaveis.

Diante disso, é possivel indicar que a proposta pedagdgica do més da
consciéncia negra da Escola “Zumbi dos Palmares” tentou romper com projetos
exclusivamente eurocéntricos, resgatando aspectos positivos da cultura africana e
inserindo a parceria do movimento negro local na construcdo significativa das
identidades das criancas, negras e brancas. A proposta buscou a articulacdo entre a
percepcdo das herancas africanas e a participacdo popular negra, visando construcoes
identitarias positivas que as criancas podem ter de si mesmas e do outro, assumindo
assim, o compromisso com a educacdo para as relacdes étnico-raciais.

Contudo, as tensdes ainda sinalizam para a auséncia de projetos mais amplos do
sistema publico de ensino que dé visibilidade as praticas da Escola e sirva-se delas para
construir seu referencial tedrico e metodolégico para a rede de ensino. Da mesma
forma, ndo foi possivel visualizar na propria Escola esforcos relacionados ao tratamento
do tema que nédo fosse do supervisor pedagdgico.

Torna-se compreensivel a situagdo conflitante em que se encontra o supervisor

pedagdgico cujo trabalho solitario exige maior apoio por parte da chamada gestdo

13 Termo pessoal utilizado para abarcar a totalidade do compromisso da temética no bojo da educagéo.
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administrativa da Escola. Desse modo, vislumbra-se a possibilidade da Direcdo e da
Vice-direcdo utilizarem uma metodologia investigativa da propria pratica escolar que, a
partir dos resultados coletados do Projeto Identidades e de outros trabalhos, sirva de
base para cobrar atitudes do sistema de ensino com relacdo a formacéo das professoras e
0 acompanhamento de programas voltados para o trato com a tematica étnico-racial.
Ancorada em Lacerda (2002) adverte-se que a falta de investimento da escola em
questdes importantes como racga, género, entre outras, pode comprometer a trajetoria

escolar dos filhos da classe trabalhadora.

3.2.3. Ressignificacdo da legislagdo antirracista

O dialogo com as categorias praticas educativas e dimensdo politica do ato de
ensinar sustenta a ideia de que a temética étnico-racial € ressignificada pelas professoras
através das suas praticas.

No tocante a implementacédo da legislacdo antirracista e diante das fragilidades e
das experiéncias possiveis — ja discutidas — que permeiam a pratica das professoras da
Escola “Zumbi dos Palmares”, aponta-se que 0 conjunto de tensionamentos advindos da
auséncia de formacdo, recursos materiais e uma proposta global para o tratamento do
tema restringem a compreenséo das docentes sobre a amplitude do debate.

Foi possivel identificar que, diante das dificuldades gerais, o debate étnico-racial
é sempre compreendido pelas professoras como uma estratégia de combate ao racismo e

de valorizagdo do negro.

O combate ao racismo e a discriminagcdo sdo as partes fundamentais desta
proposta, pois o pais vive um siléncio muito falso e é através da educacéo
que a gente pode tentar romper este siléncio. A gente sabe as limitacdes da
gente, que a gente ndo tem tanto conhecimento, mas j& estamos engatinhando
e colocando estes meninos pra pensar que o mundo ndo sobrevive com a
exclusédo (Professora Luisa).

A importancia da cultura negra e a valorizacdo destas pessoas na sociedade
sdo da minha parte, 0 mais importante a ser trabalhado, pois as informag6es
histdricas podem até ser esquecidas, mas a valorizacdo de um povo jamais é
esquecida e se torna real através do relacionamento saudavel entre as pessoas
(Professora Malika).

Acho que o racismo é a proposta mais importante deste tema na sala de aula,
caso contrario nenhum conteldo terd significado (Professora Julia).
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A valorizagdo do negro é o ponto mais importante pra mim, a sua
contribuigdo e desconstrugdo das mentiras sobre ele (Professora Dandara).

Tanto o projeto sobre cultura afro-brasileira quanto o de valores éticos se
tornaram corriqueiros no linguajar dos profissionais da Escola. Entretanto, aponta-se na
possibilidade de que as praticas docentes sejam influenciadas pela fusdo desordenada
dessas propostas, uma vez que ndo foram encontrados elementos orientadores, tanto de
um, quanto de outro projeto.

Dessa forma, considera-se a possibilidade das professoras fundirem as propostas,
conferindo ao debate étnico-racial, para além das ideologias dos livros didaticos ja
abordados, um viés pacifista e apaziguador preconizado pelo projeto sobre valores
éticos. Com relacio ao estudo da histéria da Africa e cultura afro-brasileira, a resposta

de uma professora auxilia na compreensédo do que fora explicitado acima:

[...] ele acontece a todo momento, principalmente no que diz respeito ao
trabalho com o racismo.Aqui na escola, a gente trabalha um projeto o ano
inteiro sobre valores e tem o projeto sobre cultura afro-brasileira, entdo, a
gente junta as duas coisas e trata mais do racismo, do respeito e da tolerancia
que pra mim sdo essenciais (Professora Julia).

Embora o combate ao racismo e a valorizacdo do negro na sociedade se
constituam como possibilidades de atuacdo junto ao tema, acredita-se que a necessidade
de criacédo de pedagogias voltadas para a ressignificacdo da legislacéo antirracista ndo se
d& somente por meio desses apontamentos. Tal pedagogia exige o redimensionamento
dos conflitos e o questionamento das relagdes de poder que um discurso sobre o
combate ao racismo ou a valorizagcdo do negro ndo cumprem isoladamente.

Para o supervisor Jamal, a temética concentra dimensdes complexas a serem
percebidas e destacadas no dia a dia da Escola a fim de operar processos de resisténcia
aos mecanismos excludentes, buscando promover praticas diferenciadas voltadas para a
valorizacdo das diferencas.

O apontamento sobre a ressignificacdo do tema encontra respaldo na literatura a
partir do enfoque acerca da necessidade de construcdo de pedagogias antirracistas,
permitindo a alusdo de autores que defendem tal posicionamento.

Ressignificar a legislacdo antirracista pode vir a ser — posto o esforco coletivo

dos sujeitos politicamente envolvidos — o “enegrecimento” da educagdo que incorpora
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“referéncias de raiz africana ao processo educativo”, acreditando no esfor¢o de “reverter
a proposta de unido feita por colonizadores de territérios e de mentes que impuseram
aos povos conquistados, seus constructos europeus” (GONCALVES E SILVA, 2005,
p.33).

Nesse sentido, ressignificar a pratica esta intimamente vinculado ao ato de
enegrecer a educacgdo, fazendo emergir as vozes dos estudantes descendentes das
matrizes africanas que, por muitas vezes, viram suas herancas e valores sendo
pulverizados por concepcdes europeizadas de educacao. Desconstruir esses constructos
europeus vai além do combate ao racismo e da valorizagdo do negro, exigindo a propria
desconstrucéo e reconstrucdo de paradigmas. Dessa forma, o que se defende é que a
Escola ndo alcancara éxito com relacdo a totalidade da tematica caso ndo enxergue as
artimanhas do paradigma eurocéntrico infiltradas quase imperceptivelmente nos
materiais didaticos e nas préaticas pedagdgicas.

Baseada na compreensdo dos valores que envolvem a préatica educativa, Gomes
(2008) argumenta favoravelmente quanto a necessidade dos professores compreenderem
a complexidade da diversidade cultural e do curriculo, questionando as desigualdades —
principalmente étnico-raciais — e se posicionarem, tornando efetivas as intervencdes que
proporcionem aos individuos a oportunidade de vivéncia, de aprendizado, de
reconhecimento e de respeito. Portanto, falar de desigualdade nas salas de aula e ndo se
preocupar com a execucdo de um projeto que tenha em mente o questionamento das
desigualdades locais repercutira no abismo entre teoria e pratica; também implementado
ha anos pelo curriculo eurocéntrico.

Ao compreender a complexidade da pratica educativa por estar carregada de
crencas, valores e defender a efetivacdo de intervengdes que tratem da diversidade,
percebe-se que a mudanca ndo é simples. Contudo, ao elaborar préaticas pedagdgicas que
assumam a perspectiva da diversidade, a incidéncia pauta-se na aceitacdo das diferencas
elaboradas socialmente, no questionamento das relacbes de poder e na desconstrugédo
ingénua da igualdade.

Segundo Gomes et al. (2010), o didlogo com a diferenga é o ponto central do
trabalho pedagogico no qual o desafio é construir uma “pedagogia da diversidade” que
trate a questdo étnico-racial como um eixo orientador, dada a forte presenca dessa

teméatica na construcdo historica, cultural, social, politica e identitaria do Pais. As
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diferencas na sala de aula ndo se resumem a identificar o negro, o gordinho, o
homossexual, entre outros, e pregar 0 respeito eterno a esses sujeitos, mas o0
questionamento dos valores que produzem essas pessoas como diferentes, 0 acesso dos
mesmos aos diversos lugares de ascensdo social e a elaboracdo de propostas que possam
romper com praticas excludentes.

Compreende-se que a assuncao de certos debates por parte da Escola — entre eles
a pedagogia antirracista — necessite ultrapassar o cumprimento de mudancas curriculares
formais, mas, sobretudo, admitir a necessidade de reinventar as praticas escolares,
revisar conceitos e valores na qual a aceitacdo da mudanca de paradigmas é condigdo
sine qua non para a reformulacdo do processo pedagdgico.

Conforme fora prenunciado, a ruptura com a concepgdo eurocéntrica que
permeia as praticas pedagdgicas pode ser considerada uma tensao no processo de adesao
da diversidade, além da necessidade de reflexdo e problematizacdo do discurso da
igualdade. A respeito desse discurso:

A aceitacdo ingénua do discurso da igualdade, sem o minimo de reflexdo e
questionamento sobre a real situacdo educacional dos diferentes segmentos
sociais e étnicos da populagdo, pode incorrer em uma série de equivocos e
confusdes (GOMES, 2009, p.30).

Dessa forma, a cultura africana e afro-brasileira precisa ser entendida em uma
perspectiva relacional com as demais culturas, estimulando a compreensdo dos
processos de troca, de tensdo, de significacdo e ressignificacdo, de maneira que o
trabalho do professor néo fortaleca a estereotipizacdo de alguns povos.

Arroyo (2008) também aponta alternativas para a superacdo das tensbes
impostas a pratica pedagdgica no que se refere a diversidade e que pode conduzir a

ressignificacdo das propostas:

Pode-se assumir uma postura mais radical que considere o equacionamento
realista da diversidade, das diferencas e dos coletivos concretos, historicos,
feitos desiguais porque diversos. [...] Deve-se interrogar qual docéncia, qual
educacdo, qual formacdo, quais curriculos, qual organizacdo, quais tempos e
espacos. Supbe assumir que a historia dos diversos em desiguais questiona
paradigmas, perfis, concep¢fes (ARROYO, 2008, p.13).

Dessa forma, pressupfe-se que a reinvencdo das praticas ndo obedeca a

existéncia de formulas, mas a assuncdo coletiva de que a elaboracdo de propostas €
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urgente e possivel. A responsabilidade coletiva também exige a cobranca da escola aos
6rgdos competentes em busca de maior oferta de materiais, formagdo dos professores e
melhores condi¢es de trabalho.

Do mesmo modo, para que ocorra o dialogo proposto, busca-se a mudanga
paradigmatica que se dedique ao questionamento das realidades sociais e a recusa da
aplicabilidade mecénica de conteudos no curriculo. Dessa forma, tal didlogo defende o
exercicio critico acerca das concepgdes de educacdo, de sujeito, de raca, de género, de
classe, entre outras, para que a escola assuma a existéncia dos diferentes sujeitos em seu
contexto e busque outros direcionamentos para a pratica educativa, ressignificando-a,

independentemente dos artificios legais.
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CONCLUSOES

Ele contava uma historia cheia de voltas e segredos e no final entregava a um
de n6s o pente-presente. O pente era portador da varios significados,
principalmente para quem o recebia. Depois era acompanhar o entardecer
adorado pelo vd, a hora do sol ir embora. Momento de beber o mistério, em
siléncio (SILVA, C. Os Nove Pentes D’Africa. Do amor e da alegria, 2009b,

p.9).

Infelizmente, o componente racial ainda marca a exclusdo no contexto
educacional brasileiro cujas praticas vém sendo questionadas pela militancia negra e
pela Academia, a fim de estimular a elaboracdo de pedagogias antirracistas.

Sabe-se que as demandas de reparacdo impostas pela militancia negra tem, desde
os primdrdios, o intuito de refletir sobre os problemas provenientes do preconceito e das
discriminagdes raciais que excluem significativamente os negros do mercado de
trabalho, do ambiente educacional, social, politico e cultural, provocando o
questionamento das realidades, a revisdo de paradigmas e a superacdo do quadro
excludente.

Dessa forma, o aumento da discussdo acerca da temética étnico-racial tem se
mostrado significativo, ainda que sejam evidentes, as dificuldades para a implementacao
da legislacdo antirracista no que diz respeito a recusa em aceitar a negritude, desde o
século XIX. Conforme adverte Fonseca (2009b) existem dificuldades para a
implantacdo da Lei n° 10.639/2003 que ultrapassam a transformacdo das préticas, a
alteracdo das representacdes negativas com relacdo a populacdo negra e a auséncia de
materiais, mas que abrangem, sobretudo o rompimento com uma tradicdo educacional
que pretende moldar a sociedade e, a partir deste projeto negar qualquer proximidade
com o mundo africano, branqueando os estudantes.

Outro problema seria o siléncio que ainda se faz presente no questionamento do
preconceito, da discriminacdo, do racismo e, sobretudo, na existéncia de ideologias
racistas que comprometem a identificacdo positiva do ser negro e do ser descendente de
africanos. Para Guimardes (1999), o silenciamento da sociedade brasileira que nega o
racismo, mas que o coloca em pratica de forma devastadora revela as herancas do mito

da democracia racial.
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Assim como a sociedade, a escola apresenta dificuldades em implementar os
pressupostos de uma educacdo multicultural, fazendo-se necessario tornar legitimas
medidas e acdes de ressignificacdo da leitura dos povos, dentre eles, a dos africanos.

Sem duvida, a inclusdo mesmo que lenta das reivindicacGes negras, desde a
Constituicdo Federal ate a Lei n°. 10.639/2003 é considerada como um avango; ndo do
ponto de vista governamental, mas da resisténcia negra que a cada dia rompe com a
falsa invisibilidade das suas experiéncias. A inclusdo do ensino da histéria da Africa,
cultura africana e afro-brasileira marcou o questionamento oficial dos curriculos
eurocéntricos mesmo que apresente fragilidades na problematizagdo da propria
organizacdo do espaco escolar. Neste sentido defende-se que a promulgagédo da Lei n°.
10.639/2003 é um marco histdrico e simboliza a possibilidade de aprendizado a partir
da interlocucdo com os movimentos sociais negros e com a Academia a fim de desvelar
0S processos de ocultacdo da negritude.

As alteracOes na Lei n°. 9.394/1996 consubstanciaram a aprovacéo de Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana decorrente da Resolucdo n° 1/2004. Esse
documento instituiu o Parecer n° 3/2004, orientando para a divulgacdo de
conhecimentos, bem como a promogéo de atitudes, valores e posturas voltadas para a
educacao das relacdes étnico-raciais.

Contudo, adverte-se que a promulgacdo de legislacGes de cunho antirracista ndo
tenha sido suficiente para a transformacéo das realidades, uma vez que as situac@es sao
complexas e passiveis de andlises detalhadas a fim de orientar praticas e construir
pedagogias diferenciadas.

A necessidade de compreender a recepcdo da legislacdo no cenério escolar
instigou a investigacao cuja abordagem qualitativa buscou responder como tem se dado
a promocdo de pedagogias antirracistas, com base na implementacdo da legislagédo
educacional vigente no contexto da sala de aula das turmas do 4° e do 5° ano do ensino
fundamental.

Ao percorrer 0s caminhos investigativos a partir de técnicas de coletas e analise
de informacOes, objetivou-se compreender as formas pelas quais as professoras
incluiam a tematica étnico-racial em suas aulas, dando inteligibilidade ao tema. Neste

sentido, a investigacdo buscou compreender as praticas educativas, assim como 0s
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mecanismos de producdo das experiéncias docentes, tais como a utilizagdo dos materiais
e outros mecanismos didaticos voltados para a implementacdo da legislacdo e a
construcdo de pedagogias antirracistas, evidenciando tensées e possibilidades.

Conforme Gongcalves e Faria Filho (2005), a atencdo para as praticas escolares
implica fixar nos acontecimentos silenciosos para conhecer sua logica interna. Portanto,
0 cenario escolar foi alvo de observagdo; os livros didaticos foram consultados e
analisados, as professoras entrevistadas com a intencdo de desvelar a dinamica
pedagdgica referente a inclusdo do objeto de estudo, assim como o dialogo com o
supervisor pedagogico conduziu o processo de compreensdo da forma como a temética
era ressignificada pela Escola “Zumbi dos Palmares”.

Ao reconhecer que o contexto educacional é marcado por estratégias politicas
que fragilizam o trabalho docente e abarrota o cenario escolar de cobrangas e
exigéncias, conferindo as professoras pouca autonomia, fez-se necessario conhecer o
chdo da Escola e as taticas produzidas pelas professoras do 4° e do 5° ano para
efetivarem, de alguma forma, a tematica étnico-racial. Segundo Ferenc, Bralna, Sa
(2007), a materializacdo da pratica em sala aula associada ao grau de autonomia
possuido pelo professor permite que o docente assuma conscientemente ou ndo o papel
legitimador ou contestador da concepcéo educacional hegemonica.

Nesse sentido, a investigacao a respeito das préaticas educativas voltadas para a
implementacdo da legislacdo e construcdo de pedagogias antirracistas teve como marco
duas dimensbes: uma oficial, evidenciada pela prescricdo legal e a utilizacdo dos
materiais didaticos, e outra pratica, que revela como se da a apropriacdo do tema por
parte das professoras e da elaboracdo de suas taticas.

Com relacdo a dimensédo oficial do curriculo da Escola, os documentos oficiais,
sendo eles a grade curricular e o projeto politico pedagdgico, revelaram uma primeira
tensdo relacionada a auséncia de propostas coletivas para o trato com a tematica étnico-
racial. Ao perceber tal realidade questionou-se, entdo, de que forma a Escola
implementava a tematica e por meio de quais mecanismos o debate étnico-racial se fazia
presente. Dessa forma, foi preciso recorrer a observacdo das rotinas das professoras a
fim de descobrir os mecanismos utilizados no trabalho pedagdgico com relacéo ao tema.

Pode-se dizer que a primeira tatica encontrada no que tange ao trabalho docente

com o debate étnico-racial foi a utilizacdo do livro didatico de Historia. Para
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compreender os discursos presentes nos livros didaticos da disciplina de Historia,
recorreu-se a analise de conteudo dos materiais da Colecdo “A Escola é Nossa”
referente a escolha do Programa Nacional do Livro Didatico de 2008.

A busca pelo significado da tematica étnico-racial conferida pela analise dos
materiais didaticos apontou para tensdes e possibilidades diante da proposta do livro em
trabalhar com a diversidade cultural.

Com relacgdo as possibilidades, destacam-se o tratamento da historia dos povos
africanos, seus costumes e particularidades, ndo evidenciados até algum tempo por
muitos livros didaticos. Além disso, a mudanca de foco da vida dos africanos no Brasil
foi problematizada, apontando a transformacdo injusta desse povo em escravos. Por
conseguinte, o livro estimula a abordagem da continuidade das dificuldades dos negros
na sociedade brasileira, problematizando questées como discriminacéo e racismo.

Com relacdo as tensbes evidenciou-se, inicialmente, por meio da analise dos
livros, a reducdo da perspectiva da diversidade pautada nos Parametros Curriculares
Nacionais e a compreensdo do debate étnico-racial — Unica e exclusivamente sob a dtica
do combate ao racismo.

Reconheceu-se, assim, como aponta Teixeira et al. (2009), que os Parametros
enquanto politicas de Estado, regulam as praticas educativas e os livros didaticos, por
sua vez, cumprem o papel de disseminadores das ideologias destes documentos.

Considerou-se, portanto, que 0s materiais didaticos ndo estimulam a
problematizacdo do debate étnico-racial como um todo, cumprindo assinalar, ainda, que
a suposta neutralidade, embutida nos PCN possa comprometer a efetivacdo de
experiéncias emancipatorias, uma vez que os livros tratam a diversidade como uma
categoria neutra, assim como defende de forma acritica o pluralismo cultural.

Quanto a organizacdo dos conteldos e temas a serem trabalhados pelas
professoras, 0s materiais ndo oferecem uma ideia de continuidade de um ano para o
outro. Foi constatada uma ruptura sobre o debate como se no 5° ano ndo houvesse
elementos que necessitassem ser mais aprofundados. Tal assertiva é comprovada a partir
da comparacédo das unidades que tratam o tema no 4° ano e a sua evidente reducdo no
ano subsequente.

Novamente, a possivel influéncia dos PCN ¢é resgatada, inferindo sobre a

ocorréncia de um “vai e vem” de conteudos sem a existéncia de uma proposta efetiva de
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cunho antirracista, permitindo vislumbrar que os livros cumprem 0s aspectos legais de
tratamento do tema, mas ndo se configuram como um material eficaz para
implementacdo global e critica da tematica.

Por ultimo, a possivel negacdo da continuidade da resisténcia negra no livro do
5° ano implica considerar que esse material poderia ter enfocado de forma mais
abrangente a trajetoria do Movimento Negro quando trabalha o periodo ditatorial.

De forma geral, embora os materiais cumpram certos avancos no que diz
respeito a inclusdo de uma perspectiva diferenciada com relacdo aos africanos, os livros
continuam disseminando uma compreensdo linear de historia do Brasil ao estruturar os
contetidos a partir da existéncia de indigenas, a chegada dos portugueses, e assim por
diante.

Se por um lado, Souza (2007) alega que os professores e profissionais da
educacdo concretizam suas praticas por meio de materiais escolares e a presente
pesquisa revelou o uso do livro didatico de Histéria para materializacdo da tematica
étnico-racial, entdo é possivel refletir sobre a necessidade de maior acompanhamento,
organicidade e avaliacdo deste recurso até a sua chegada em sala de aula. Tendo em
vista, a excessiva flexibilidade dos Parametros Curriculares Nacionais nesta tarefa cabe
as escolas brasileiras elaborarem planos de acdo que se constituam em cobrancgas por
uma politica de apoio ao trabalho pedagdgico mais efetiva uma vez que as exigéncias
governamentais somente por indicadores de qualidade sdo cada vez maiores.

No tocante a dimensdo das praticas educativas buscou-se conhecer como as
professoras conferiam inteligibilidade a tematica étnico-racial. Segundo Chartier (2005),
0 conjunto de saberes impostos pelos manuais, programas, tradicdes, entre outros
elementos, estd relacionado as prescricbes que sdo sempre objetos de conflitos e
negociacdes. Segundo a autora, a cada geracdo os diferentes grupos lutam para impor
seus objetivos e saberes, enquanto outros querem manter as coisas como estdo e alguns
buscam o reconhecimento dos seus direitos. De qualquer forma, segundo ela, ndo se
pode negar que esse processo se concretiza sempre como uma reescrita da historia.

Portanto, a investigacdo sobre as préaticas educativas buscou a compreensao da
reescrita da histéria dos africanos, implementada a partir da prescricdo legal e da
ressignificacdo pelas professoras participantes da pesquisa, apontando também para

tensdes e possibilidades.
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As téticas evidenciadas pelas préticas educativas das professoras do 4° e do 5°
ano evidenciam que, para dar significado a tematica, as docentes recorrem ao uso do
livro didatico e a confianca depositada na figura do supervisor pedagdgico. Desse modo,
a primeira tatica, relacionada ao uso exclusivo do livro didatico foi considerada uma
tensdo, enquanto que a segunda, o apoio do supervisor pedagogico, uma possibilidade,
uma vez que este profissional tenta reverter o dificil quadro de solid&o para trabalhar o
tema.

A respeito do uso do livro didatico confirmou-se a percepcdo desse material
pelas professoras como elemento formador. As aulas expositivas e a confec¢do de
cartazes para fins avaliativos foram os instrumentos empiricos mais utilizados para
efetivacdo do que foi falado e discutido em sala. Dessa forma, considerou-se o
componente tensionador dessa realidade, uma vez que a analise dos livros evidenciou a
auséncia de tratamento adequado de conceitos com relacdo ao assunto. Portanto,
questionou-se como um material que aponta grandes fragilidades teoricas e
epistemoldgicas pode contribuir para o processo formativo e orientador das praticas?

Percebeu-se que, com ajuda do supervisor pedagdgico — elemento considerado
como uma possibilidade diante do trabalho com o objeto de estudo —, as préticas
educativas ndo se restringem ao livro quando inicia 0 més da consciéncia negra. A
articulacdo do trabalho do supervisor, que pela segunda vez consecutiva langa um
projeto de atuacdo para toda a Escola, foi compreendida como uma tatica desse
profissional mediante a pouca autonomia que lhe é facultada no bojo do cenério
educativo.

O processo de producdo de invisibilizacdo das praticas e desperdicio das
experiéncias foi constatado a partir dos relatos das professoras que configuraram a
auséncia de reconhecimento das préprias dificuldades e das possibilidades, exigindo um
trabalho de transformacdo e recuperacao dessas praticas tornadas invisiveis.

As taticas elaboradas pelas professoras permitiram vislumbrar como elas
compreendem o tema e dao significado para as propostas antirracistas. Nesse sentido,
foi constatado que as professoras resumem o trato com a tematica através do combate ao
racismo e a valorizagéo do negro.

Com relagéo as possibilidades das praticas educativas da Escola “Zumbi dos

Palmares”, deixadas intencionalmente por ultimo, cumpre salientar os dois pontos
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centrais: a pratica do supervisor pedagdgico e o reconhecimento do potencial educativo
do movimento negro local.

A importéncia do trabalho do supervisor a partir do debate étnico-racial é sem
duvida um aspecto relevante, assim como suas experiéncias e 0 conhecimento sobre 0s
estudos afro-brasileiros. Acreditou-se que o tripé experiéncia, conhecimento tedrico e
compromisso politico propicia o didlogo com a questdo e faz com que as professoras
saibam a quem recorrer diante da inexisténcia de diretrizes, seja por parte da instituicdo
escolar que deixa o trabalho por conta desse supervisor, seja por parte do 6rgdo que
regula a rede que ndo contempla programas de intervencao do debate étnico-racial.

Embora a dindmica do supervisor seja a garantia de aprofundamento das praticas
relacionadas a tematica uma vez que alcancou a sensibilizacdo das professoras, aponta-
se que o seu trabalho solitdrio ndo alcance o éxito requerido, exigindo uma
reconfiguracéo e reflexdo dos papéis dos demais atores da Escola e da Rede Publica de
Ensino para que tomem para si a responsabilidade que Ihes é compartilhada nos termos

da lei. Nesse sentido, aponta-se a seguinte orientacao:

[..] sera necessario extrapolar a “letra da lei”, pois a existéncia dessa
legislagdo, desvinculada de um processo formador dos diversos sujeitos
responséveis pela condugdo do trabalho pedagdgico, poderd torna-la menos
efetiva. Esse processo envolve mais alguns elementos: vontade politica,
financiamento, acompanhamento, avaliacdo e monitoramento das acdes.
Nesse caso, 0s gestores dos sistemas de ensino, das escolas de educagéo
bésica e das universidades também sdo responsaveis pela implementacdo da
Lei e, caso ndo o fagam, deverdo ser cobrados pela comunidade, pelos
movimentos sociais, pelo Ministério Publico e pelo préprio Ministério da
Educacdo (GOMES et al., 2010, p.70-71).

A interlocugdo com o movimento negro local — também promovida pelo
supervisor pedagogico e reconhecida pelas professoras — foi considerada como uma
possibilidade para a elaboracdo e a efetivacdo de pedagogias antirracistas. A Escola
pode, dessa forma, beneficiar-se dos conhecimentos advindos das praticas dos
Movimentos Sociais uma vez que estes concebem o processo educativo como um
momento de autoconstrucdo que se d& pela aprendizagem proporcionada através da
experiéncia. Assim sendo, Escola e Movimentos Sociais, ao defenderem a humanizagéao
dos sujeitos, podem construir coletivamente, a partir de suas experiéncias, a pratica que

sera reelaborada e repensada durante o seu desenvolvimento.
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Advoga-se, portanto, a necessidade de que a Escola ndo seja vista somente como
espaco para o aprendizado de habilidades cognitivas basicas, como a leitura, a escrita e
o calculo, nem tampouco a educacao se restrinja as praticas ocorridas no cotidiano dos
sujeitos. Se é fato que a Escola encontra tensdes para tratar a diversidade e implementar
a educagdo étnico-racial, € também passivel de reflexdo a viabilidade de que a mesma
possa dialogar com 0s movimentos sociais, usufruindo de suas experiéncias e saberes.

Conclui-se, a partir do mapeamento das praticas da Escola “Zumbi dos
Palmares” voltadas para a implementagdo da legislagdo antirracista, que a Escola
necessita reconhecer a dimensdo coletiva do seu trabalho, expandindo a
responsabilidade do trato com o tema para todos os sujeitos de forma que seja
promovido um plano global de pedagogias antirracistas. Da mesma forma, salienta-se
que as experiéncias existentes, mesmo diante das tensdes, apontam para possibilidades,
podendo amparar este processo de construcdo coletiva. Do mesmo modo, é urgente a
chamada do 6rgédo que regula a rede a assumir seu papel frente o sistema de ensino e a
Escola.

Questiona-se ainda, em que sentido o trabalho do supervisor ndo se encontra na
contramdo, uma vez que ao invés de sensibilizar professoras e professores para o trato
com a tematica deveria, primeiramente, atingir a Gestdo; ja que o conhecimento bem
utilizado das liderangas pode repercutir nos trabalhos futuros de seus companheiros.

Confiante na dimensdo provocadora, questionadora e ao mesmo tempo
comprometida da luta contra as desigualdades, considera-se que o debate étnico-racial
quer seja pelo viés da lei, quer seja pelo reconhecimento da sua legitimidade, deve ser
estimulado e colocado em prética.
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APENDICES

Apéndice A — Termo de Compromisso para Realizacédo de Pesquisa de Campo

Eu, Ana Paula Fernandes de Mendonca, mestranda do Programa de POs-
Graduacdo do Departamento de Educacdo pela Universidade Federal de Vigosa venho
tornar publico o interesse deste estudo que é compreender o processo de implementacéao
da educacdo étnico-racial pela escola no intuito de oferecer subsidios para o debate
acerca do tema.

Enquanto pesquisadora responsavel pela coleta de dados comprometo-me a
prestar os devidos esclarecimentos e dirimir quaisquer duvidas que possam ocorrer,
mantendo o compromisso de compatibilizar as necessidades da pesquisa com o respeito
ao cotidiano da instituicdo. Baseado no principio da ética, os nomes dos sujeitos
participantes da pesquisa bem como da institui¢do de ensino ndo seréo revelados.

A professora Rita Marcia Andrade Vaz de Mello do departamento de Educacao é
orientadora da presente proposta de investigacdo e esta a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos que se fizerem necessarios, pessoalmente ou pelo telefone (31) 3899 —
1657.

Vigosa, de de 2010.

Ana Paula Fernandes de Mendonga (Pesquisadora)
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Apéndice B - Relatdrio das Observagdes — agosto de 2010
Por Ana Paula Fernandes de Mendoncga

As observacdes exploratdrias buscaram mapear o cenario escolar, apontando
elementos da estrutura fisica da Escola, bem como da sua rotina e do trabalho das
professoras.

De uma forma geral, ha poucos painéis, quadros ou gravuras nas paredes da
escola. Na entrada ha um painel tematico sobre Folclore que utiliza personagens “nio
brancos”. Tal painel foi confeccionado por uma funcionéria que atua na biblioteca. A
biblioteca é ampla, arejada e bem organizada. Possui jogos pedagdgicos, jornais,
revistas, videos da TV Escola, dicionarios, uma infinidade de livros didaticos utilizados
nas escolhas dos anos anteriores e fantasias diversas. De uma forma geral, ha pouco
acervo literario, assim como poucos livros sobre cultura afro-brasileira e africana. Os
poucos livros encontrados sobre a tematica africana e afro-brasileira foram enviados
pelo governo federal. A escola promove estratégias de incentivo a leitura por meio de
projetos semanais. Ndo foi encontrado material proprio para estudo das professoras
sobre a teméatica em nenhum local da escola.

Os poucos cartazes espalhados pela escola registravam figuras, desenhos ou
recortes de flores, animais e um deles, que utilizava criangas, encontravam-se criangas
negras.

Cada sala de aula recebe uma nomenclatura fundamentada no projeto instituido
pela escola que trabalha com valores éticos durante todo o ano. O foco desse projeto é a
paz e, no interior das salas, h4 quadros com figuras de pessoas consideradas como
pacificistas, entre elas Martin Luther King.

As turmas sdo compostas por grande nuimero de alunos, em média com 35
criangas, com poucos mobiliarios e de qualidade minima. As salas, bem como as
paredes dos corredores, também possuem poucos cartazes e painéis. Alguns cartazes
que trazem noticias semanais de diferentes jornais mostram personagens negros; 0s
temas das noticias vdo desde ocorréncias culturais, como shows, exposi¢des, até

noticias esportivas e politico-eleitorais.
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Nenhuma atividade foi encontrada acerca da temética étnico-racial. As salas
apresentam diversidade étnico-racial e ndo foram registradas situacdes de preconceito,
discriminacao ou racismo.

Durante as aulas observadas pdde-se perceber uma preocupacao das professoras
em cumprir o planejamento diario, exigindo dos estudantes uma rapidez e eficiéncia na
troca dos livros e realizacdo das tarefas, sempre os lembrando do horério. A saida para o
intervalo (recreio como é chamado pelos estudantes e professoras) € feita ao som de
musicas populares, entre elas sertanejo/pop.

A escola possui uma parceria com 0 movimento negro da regido, onde 0 mesmo
é chamado a dar suas contribuigdes e estimular a valoriza¢do da cultura africana e afro-
brasileira, bem como a educacdo para as relacdes étnico-raciais. O supervisor
pedagdgico promoveu um encontro no més de agosto no segmento da Educacao de
Jovens e Adultos para tratar das relacGes raciais com a participacdo do movimento
negro local, convidando professoras e professores do ensino fundamental para
participar.

Nenhuma reunido pedagogica, até entdo, tratou no decorrer do ano sobre a
temética étnico-racial, embora o supervisor tenha relatado através de conversas
informais que o tratamento da questdo ocorre durante o ano por meio de orientacfes
individuais e semanais entre a coordenacdo pedagodgica e as professoras, conforme
organizacdo da Escola.

Nesses encontros com as professoras, o supervisor afirma que entre questdes
como o rendimento dos alunos e problemas disciplinares, ele insere orientacdes sobre a
tematica étnico-racial. Contudo, esse profissional afirma que as exigéncias externas
estdo vinculadas ao aproveitamento do estudante transformado em indicador de
qualidade.

Durante as reunides informais das professoras, tais como cafezinho e horarios
vagos, a temética étnico-racial ndo foi mencionada. Os assuntos recorrentes que
preocupavam as docentes estdo relacionados a superlotacdo das turmas, a indisciplina,
ao baixo rendimento de alguns estudantes e ao descaso das familias daqueles que,

segundo as professoras, se encontram em deficit de aprendizagem.
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Apéndice C — Relatorio de Observacdo — setembro de 2010
Por Ana Paula Fernandes de Mendonca

A observacdo das aulas nas salas dos 4° e 5° anos da Escola “Zumbi dos
Palmares orientou-se pela seguinte questdo: como as professoras colocam em pratica
aquilo que planejam no que tange as relagdes étnico-raciais? Que instrumentos didaticos
sdo utilizados por elas para materializar os conte(ldos propostos?

Foi possivel observar que as disciplinas de lingua portuguesa e matematica
ocupam maior parte do tempo das aulas em todas as turmas. As demais disciplinas séo
organizadas a medida que projetos ou contetdos que serdo cobrados nas avaliag@es se
fazem necessarios.

Os livros didaticos de todas as disciplinas sdo muito utilizados, sendo que os de
historia e geografia sdo trabalhados em todas as aulas ocorridas, em media, duas a
quatro vezes por semana, cada uma. O livro é utilizado sempre da mesma forma, a partir
de leituras da professora com a turma, ora um estudante ora a professora Ié os textos. As
professoras solicitam a realizacdo das tarefas do livro e, as vezes, estimula a confeccao
de cartazes sobre o tema discutido. S&o utilizadas, ainda, historias infantis e textos
retirados de outros livros didaticos para tratar a tematica étnico-racial.

Quase sempre as aulas tém inicio com a correcdo das tarefas extraclasse,
realizadas em casa pelos estudantes, propostas no dia anterior pelas docentes. A maioria
dessas atividades também trata de exercicios relacionados as disciplinas de lingua
portuguesa e matematica.

Quando questionadas informalmente sobre as partes dos livros didaticos, tanto
do 4° guanto do 5° ano, que tratam da cultura afro-brasileira e africana e da educacgédo
para as relacBes étnico-raciais, todas as professoras responderam que trabalham
conforme o planejamento e que, posteriormente, o tema seria resgatado no més da
consciéncia negra de forma mais ampla.

Né&o foi evidenciada qualquer atividade especifica e direcionada para a tematica
étnico-racial, a ndo ser com relacdo as unidades do livro didatico. Entretanto, na turma
do 5° ano da professora Luisa, 0s estudantes questionaram sobre as consequéncias do
crime de racismo devido a noticia de um fato ocorrido na cidade. A professora propds a

partir das ddvidas dos estudantes que os mesmos, por meio de diferentes fontes,
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buscassem respostas que seriam discutidas por todos no dia seguinte. Na manha
seguinte, os estudantes apontaram diferentes solu¢des para o problema e relataram as
fontes percorridas, tais como internet, conversas com familiares e vizinhos. A
professora, apds longo debate da turma, falou sobre o racismo na sociedade brasileira,
os resultados advindos de um passado escravocrata e a necessidade de superagédo desta
realidade. O trabalho da professora foi realizado unicamente através de aula expositiva.
O tema “discriminacéo e racismo” também tem sido apontado nas outras turmas,
no entanto, nas demais salas, a discussao foi proposta pelas professoras. Foi proposto
aos estudantes do 4° ano a fazerem cartazes relacionados ao combate ao racismo e
valorizacdo do povo negro. Ressalte-se que essa atividade, quando promovida, partiu do

trabalho com o projeto sobre valores éticos instituido pela Escola.
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Apéndice D — Relatorio de Observacédo — novembro de 2010
Por Ana Paula Fernandes de Mendoncga

As Ultimas observacgdes tiveram como objetivo destacar a selecdo dos materiais
utilizados pelas professoras com relacéo a tematica étnico-racial, assim como orientar as
questdes das entrevistas.

No final do més de outubro foi proposto pelo supervisor pedagdgico o projeto
sobre consciéncia negra a ser executado entre novembro e dezembro com o objetivo de
trabalhar a identificagcdo positiva das criancas negras e a educacdo para as relagoes
étnico-raciais em toda a Escola.

A partir desse projeto, que teve inicio na primeira semana de novembro, as
professoras do 4° e do 5° ano iniciaram o trabalho com a tematica africana e afro-
brasileira. Dentre as principais atividades destaca-se o trabalho com os poemas de
Solano Trindade e o contato com as musicas da cultura africana, como o samba e a
batucada. Esses sons eram colocados nos horarios de recreio, todos os dias.

Sem duvida, as oficinas de danca e de capoeira ministradas por Colaboradores
chamaram a atencdo dos estudantes. Dessa forma, as quatro professoras introduziram
em suas salas de aula discussdes sobre as dancas africanas, suas caracteristicas,
historias, sempre com 0 objetivo, segundo as docentes, de resgatar a influéncia positiva
da cultura africana para a formacdo da sociedade brasileira.

Quase todos os dias, as professoras escreviam nos quadros das salas de aula
provérbios africanos para que os estudantes pudessem interpreta-los e comenté-los. As
duvidas sobre palavras, expressfes ou frases estranhas aos estudantes eram comentadas
pelas docentes. Também os andncios de fugas de escravos, devido ao portugués usual
na época colonial causavam estranheza nos estudantes que buscavam entender seus
sentidos e transcrevé-los para a lingua contemporanea. Esses anuncios eram enfocados
pelas professoras sob o0 viés da resisténcia africana.

A presenca de militantes do movimento negro local foi tratada pela professora
Dandara como ferramenta para mostrar aos estudantes a continuidade das lutas da

populacdo negra no Brasil.
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Foram elaborados cartazes coletivos com estimulo para 0 combate ao racismo,
utilizando colagens, recortes, pinturas, sempre orientados pelas professoras para que
houvesse representacao positiva do negro.

O projeto foi complementado com livros de literatura infantil, contos africanos e
historias em quadrinhos. A turma do 4° ano da professora Jalia trabalhou com o livro
“Menina Bonita do Laco de Fita” da autora Ana Maria Machado, explorando discussdes
sobre padrdes de beleza na sociedade e descendéncia africana da maioria da populagéo
brasileira.

Foi possivel observar que as professoras ndo possuem dominio ou aporte teorico
que subsidie suas préticas. Dessa forma, o supervisor pedagdgico, quando elaborou o
projeto sobre consciéncia negra, buscou sensibilizar as professoras para a concretizacao
da proposta, apontando dados tedricos e sugestdes de atividades que seriam ministradas
nas salas de aula.

E possivel observar através do trabalho diario das professoras do 4° e do 5° ano
do ensino fundamental que, apesar do desconhecimento tedrico sobre o tem,a hd uma
confianca na figura do supervisor. Cabe destacar, ainda, que o foco do trabalho com o

tema é dado pelas professoras ora no combate ao racismo ora na valorizagéo do negro.
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Apéndice E- Relatoério de trabalho do supervisor pedagogico

A escola ja possui um “projeto” sobre cultura afro-brasileira incluido no PPP.
Ele é uma acdo de rotina, pois cada ano apresenta 0s mesmos objetivos, porém com
atividades diferentes relacionadas ao tema. Apds a iniciativa da supervisdo no ano
de 2009, esse projeto veio articular com os demais niveis de ensino ao se estender
para a escola inteira. Tentamos trabalhar com textos, histérias e contos que
privilegiam a tematica étnico-racial.

Logicamente, muitas dificuldades s&o percebidas no desenvolvimento das
relacBes raciais enquanto tema de estudo, na escola. Quando sdo propostas
apresentacdes tais como dancas, declamacdo etc., as coisas fluem melhor, mas
quando propomos uma discussdo mais aprofundada da temaética, ainda falta o
empoderamento dos professores. Aponto que a falta de empoderamento ainda € o
grande entrave a este trabalho. Depois, a ideologia do mérito que estd presente na
mente da maioria dos professores. Percebo que sdo necessarias algumas medidas,
tais como a formacdo do professor voltada para a discussdo sobre pedagogia
antirracista.

Acredito que essa formacgdo dos professores seja importante porque existem
alguns tantos que ainda nao dado a devida atencdo ao tema, salvo aqueles que de uma
forma ou outra estdo inseridos nas discussdes da tematica por meio dos movimentos
sociais negros ou outros movimentos e acreditam que ha necessidade de discussfes
voltadas a tematica. Os outros ndo valorizam a tematica racial ou ndo sabem como
lidar com ela. Ha também aqueles que estdo contaminados pelas ideologias racistas.
Para discutir as questfes raciais dentro do espac¢o escolar, antes precisamos analisar
a atual situacdo dos negros no Brasil. A ldgica seria assim: o Brasil foi formado
basicamente por dois tipos de povos europeus cujos descendentes sdo euro-
brasileiros e africanos cujos descendentes sdo afro-brasileiros. O primeiro, em sua
maioria, gozou e goza de privilégios tanto sociais quanto econdmicos, enquanto o
segundo ficou em desvantagem no processo de colonizagéo e até hoje é destituido,
em sua maioria, do bem estar social. Entdo, quando discutimos a vida social e

econbmica do negro estamos apontando que ainda os afro-brasileiros estdo em
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desvantagem tanto social quanto econdmica e essas desvantagens precisam ser
corrigidas.

Penso ser de grande importancia a presenca dos movimentos sociais na escola.
Sem a presenca do movimento negro dentro da escola ndo ha pedagogia antirracista.
A contribuicdo do movimento negro traz para o interior da escola a experiéncia da
militancia e d& possibilidade para que o professor analise a real situacdo do negro na
sociedade brasileira e no interior das institui¢ces, experiéncia esta que 0 movimento
negro traz em seu arquivo de luta. Eu tento provocar um dialogo entre 0 movimento
negro e a escola, mostrando que 0s movimentos sociais, sobretudo, o0 movimento
negro pode fomentar um debates entre instituigdes e comunidade.

Dessa forma, as discussfes ja vém sendo feitas de forma embrionéria, é claro.
Isso ampliou um pouco a percepcdo dos professores e a sensibilidade para a
teméatica. Além disso, enquanto Supervisor e Especialista em tematicas raciais,
procuro mostrar que a maior parte dos problemas que acontecem na escola ainda sao
de cunho racista, sobretudo entre os alunos. Estes ainda ndo apropriaram das matizes
dos discursos racista. Por ndo saber articular o discurso, eles exteriorizam seu real
pensamento sobre o colega negro. Procuro discutir com os professores a seriedade
de uma fala aparentemente infantil, mas que no fundo estdo carregadas de
preconceitos, discriminacdo e racismo. Como a discussdo permanente ficou facil
detectar ideologias no livro didatico e escolher o livro que sera trabalhado nas salas
de aula.

Este ano vamos trabalhar, no més de comemoragdo da Consciéncia Negra,
atividades que visam fortalecer a identidade dos alunos afrodescendentes dentro do
universo escolar. Buscaremos resgatar 0s herdis negros que muito contribuiram para
o fortalecimento das lutas antirracistas no Brasil. Pretendemos enfatizar a igualdade
entre as ragas. A culmindncia chamara “O Espetaculo da Raga”, onde
apresentaremos os trabalhos efetuados na escola.

Como ndo ha politicas publicas na rede de ensino para educacédo étnico-racial, 0s
trabalhos sdo realizados de forma solitaria na escola por agentes educacionais que

acreditam em uma educacao antirracista.
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Apéndice F — Roteiro das entrevistas com as professoras do 4° e do 5° ano do

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

ensino fundamental

Qual a sua formacdo, o ano de conclusdo e a instituicdo em que foi cursada a

graduacao?

Possui pos-graduacdo? Qual o curso e o ano de realizacao?

Com relacéo ao seu pertencimento étnico-racial seria possivel informar qual cor

VvOocé se considera?

Ha quanto tempo leciona nesta Escola?

Hé& quanto tempo trabalha com este ano de escolaridade?

Como é realizada a escolha dos livros didaticos?

Em 2008, a Colegao “A Escola é Nossa” foi eleita para trabalhar o conteudo de

historia. A seu ver porque esta colecdo foi selecionada?

Conte um pouco sobre como vocé utiliza o livro didatico de histdria na sala de

aula durante o ano letivo.

As unidades sdo trabalhadas em sequéncia ou aleatoriamente? Existe algum

critério definido para a utilizacéo do livro?

10) Vocé utiliza a parte final do livro didatico, direcionada aos professores? De que

forma ela é utilizada por vocé?

11) Como vocé da inicio ao estudo da histéria da Africa e cultura afro-brasileira no

ano letivo?
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12) A cultura afro-brasileira esté incluida no projeto politico pedagogico da Escola e
na grade curricular? Seria possivel comentar que orientagdes esses documentos

trazem para as professoras?

13) Existe alguma disciplina ou conteido que vocé utilize mais para tratar a cultura

afro-brasileira?

14) O livro traz informacdes e atividades sobre discriminacéo e racismo?

15) Existe algum material que vocé utilizou para complementar uma unidade do
livro que tratasse da cultura afro-brasileira? Em caso positivo, seria possivel

identifica-lo?

16) Como vocé avalia o tratamento dado pelo livro didatico sobre resisténcia

africana?

17)Em sua opinido, as informagdes trazidas pelo livro didatico de Historia sdo

suficientes para tratar a cultura afro-brasileira?

18) Qual(is) a(s) critica(s) vocé faria ao livro de historia com relacdo ao tratamento

da cultura afro-brasileira?

19) O projeto sobre consciéncia negra foi realizado de que forma pela sua turma?

Seria possivel destacar as atividades realizadas?

20) Durante o periodo de minha permanéncia na escola foi possivel compreender
que a cultura afro-brasileira é tratada por toda a escola no més de novembro.
Que motivo vocé atribui ao fato do tema ndo ser tratado por toda escola em outra

época que ndo seja 0 més da consciéncia negra?

21) Quem elaborou e auxiliou a execucdo do Projeto Identidades?
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22) O pessoal do movimento negro esteve na Escola no dia da Consciéncia Negra

este ano? Como foi?

23) Quando ocorrem davidas no decorrer do trabalho pedagogico existe algum
profissional na escola a quem recorrer para tratar a cultura afro-brasileira e

africana?

24) Qual(is) a(s) principal(is) dificuldade(s) que vocé encontra para trabalhar este

tema em sala de aula?



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)
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Apéndice G — Roteiro da entrevista com o supervisor pedagdgico

Como teve inicio o debate étnico-racial no ensino fundamental desta escola?

Vocé tem conhecimento se a temética étnico-racial tem sido implementada por

outra escola da rede?

A seu ver, qual(is) a(s) principal(is) dificuldade(s) para que este tema seja

trabalhado em sala de aula no ensino fundamental?

Como vocé concebe o respeito das professoras com relacdo a ligacao entre vocé

e a implementacdo da tematica étnico-racial?

Qual o objetivo de se priorizar o aprofundamento do debate étnico-racial no més

da consciéncia negra?

Como vocé tem direcionado o trabalho de coordenacdo das professoras com

relacdo a este tema?

Como surgiu a proposta do Projeto Identidades, trabalhado no més da

consciéncia negra?

Vocé encontra alguma parceria efetiva dentro da Escola para tratar das relagdes

étnico-raciais?

Como vocé enfrenta o isolamento diante da auséncia de propostas globais sobre
a tematica no que tange ao 6rgao que regula a rede de ensino?
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Anexo A — Planejamento Trimestral do 4° ano - Junho a agosto/2010

Conteudos

Objetivos

Formas de Avaliacdo

Periodo

Portugueses em terras indigenas;
Os primeiros contatos.

A influencia indigena na cultura
brasileira;
Da Africa para o Brasil;

Africanos no Brasil.
Influencia Africana na cultura
brasileira;

Do litoral para o interior;

@ 8 o 5 2

A vida nias vilas e cidades
mineiras;

Simbolos de Ponte Nova;
Comercio

Inddstria

Cultura

Educacfc

Compreender quais foram as
razoes que incentivaram os
europeus a iniciar a colonizagéo;
Refletir sobre as lutas;

Identificar a influencia da cultura
indigena na sociedade brasileira;
Perceber os lugares onde sdo
comercializadas as especiarias;
Reconhecer a influéncia indigena
na lingua falada no Brasil.

A importancia dos africanos na
formagéo da identidade
brasileira;

Compreender como se deu o
inicio das expedicdes pelo interior
do territério brasileiro;
Compreender a histéria do
municipio;

Conhecer festas
comemoragées existentes no
municipio;

e e ° ® &

Livro didatico;

Textos

Atividades

Trabathos
Participagéo em sala;

12 quinzena Jurtho

e & @ ©

Histéria em quadrinhos;
Fotografias (analise)

Desenhos

Avaliag&o do comércio existente
no municipio;

22 quinzena de Junho

Avaliaco oral;
Avaliagio escritg;

12 quinzena de Jutho

12 gquinzena de Agosto

2% quinzena de Agosto

Fonte: Digitalizacdo do Documento Original — 2010

o RASK RS = e LWLV & ST
Planilha para planejamento — Hist6ria
Conteudos Capacidades Formas de avaliagio Periodo

A vida nas vilas e
cidades mineiras.

A sociedade mineira.
Das minas para os
cafezais.

A luta pelo fim da
escravidgo.

e

@

-

Perceber a diversidade
cultural e profissional da
sociedade mineira no
século X VIIIL

Identificar diferentes
formas de utiliza¢do da
méo-de-obra escrava na
regifio das minas.
Conhecer festividades
africanas realizadas na
regifio das Minas.
Compreender o contexto
da mudanga da capital de
Salvador para o Rio de
Janeiro.

Textos

Atividades

Trabalhos

Participagfo em sala de
aula.

Fotografias

Exploragio da realidade
Tela de artistas
Graficos

Artigos de jornais e
revistas

- Antigo e recente.

¢ & © @

® © & o ©

No decorrer do més de
setembro.

O municipio, o estado, o
pais.

Onde estamos.
Navegando por regides
desconhecidas.

Os periodos da historia
do Brasil.

Como o territorio
brasileiro aumentou.

Compreender que o
conhecimento cientifico &
historicamente
produzido, razio pela
qual ¢ possivel de
transformacdes e
revisdes.

Identificar na questio da
Terra, um elemento para
assegurar a identidade, a
dignidades das
comunidades.
Identificar séculos,
utilizar do conhecimento

o Letra de musica

e Fotografia antiga e
recente.

o Artigos de jornal: antigo
¢ recente.

o Trechos de livros ou
revistas e jornais.

o Textos.

o Avaliagdes

e Trabalhos

‘1* Quinzena de outubro.

Fonte: Digitalizagcdo do Documento Original — 2010
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Anexo B - Planejamento Trimestral do 4° ano — outubro a dezembro

Os primeiros habitantes
de Minas Gerais.

O territorio em tempos
antigos.

Uma terra cheia de
indios.

O nosso municipio e os
primeiros habitantes.

Reconhecer a historia
como meio pelo qual se
estuda o passado para
compreender melhor o
presente.

Compreender de que
forma os vestigios da
sociedade que viveram
em outra época.
Identificar grupos
indigenas no territorio.

® © © ©

Trabalho
Pesquisa
Cantigas
Avaliagdes
Palestras
Avaliaggo oral

2* Quinzena de outubro

A capitania de Mias -
Gerais.

Quem descobriu o ouro?
Os primeiros tempos na
regifio das minas.

O duro trabalho nas
minas.
Fiscalizar-fiscalizar. ..

Reconhecer que a
descoberta ¢ a extragio
do ouro estimularam a
criagdo e 0
desenvolvimento de
varios nucleos urbanos
no interior do territorio
colonial.

Perceber como ocorreu o
crescimento da
populaggo colonial no
século XVIII

Textos

Pesquisas
Avaliaces (escrita e
oral)

1* Quinzena de novembro

2" Quinzena de novembro

Fonte: Digitalizacdo do Documento Original — 2010




139

Anexo C — Planejamento Trimestral do 5° ano — junho a agosto

ALTACAC

_ Leitora do textos di
o8 fomas a uer trab

A Chmarag Municipais. nova foraa de adm
capitar

10 Jivre d

O comérelo de pes

ey, 2ty
abatho nos Pesquisa

Tonsiind

Avaliag

diversos asg

e
L5

VOE COTENG &
w atraves de

lomhos.

de car

an R

Fonte: Digitalizagdo do Documento Original — 2010
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Anexo D - Planejamento Trimestral do 5° ano — outubro a dezembro

bl

o
108z
T

Fonte: Digitalizacdo do Documento Original — 2010



ANEXO E — Mapa dos Conteudos do 4° ano do ensino fundamental
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Fonte: Digitalizacdo do Documento Original — 2010.

s ideias, nossas ideias: os
3 posse das terras

Principais récursos
Fotografias antiga e recente
Aitgo de jomal antigo

Pinttura rupestre

Cedula antiga: Cruzeiro
Tela s artivta estrangeiro

Artigo de revista

Trecho de livro
Mapa

Forogratia recente
T

Tela de artista estrangeiro

Teta de artista brasileiro

de Caminhia

NMapd antico: Tarra Bras
Niapa

Trechs de fivio
Fotogiatia recente

Teta de
Biasao o

Ha estranigeins

sl

YR N
Vet aniticgog

Treer 11

chez ligres

FAnGerG
Tele de
FOLOGiatia recente

Foioy

Lt brasiicirs

fled cafifu g

Tels de artista brasiloiro
Meipa

Trecho de livro

de anista estrangeiro

Pald fecente

141

16 de livro de autor indigena

o da Carta de Pero Vaz
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Historia 4.° ano/37 série - continuacao

. Uﬁidades

7 A VIDA NAS
TTUVHAS £

- :CIDADES

- MINEIRAS

&

8 .COM DESTING

A AMERICA

9 GENTE DE
" DIFERENTES
“LUGARES

OTEMAE...

X

* A sotiedade mineira
Das minds para os cafezais
* Aluta pelo fim da escravidao

» Diferentes origens

e imigrantes no Brasil

* A vida nas fazendas de café
* Os imigrantes nas cidades

* A migracao para o Brasd na
atuatidade

* A heranga dos imigrantes no
Rrasil

= e um lugar para outro

« [ busca de uma vida
meihor

*Os nardestinos e a
construgao da nova capital
¢ Um vai-e-vem de gente

|
i

* A emigragdo de brasileiros
* Vivendo nos Estados Unidos
* O sonho dos dekasseguis

* Brasileiros que moram na
EFuropa

* A emigragao continua

. -Secbes
Minhas ideias, nossas ideias a

3 ta O e da

£ bom saber. ¢ Lie
Imigrante / diferen
nas cidades / 53.1m

E bom saber o poer

3 hrasnera

Entrevista: conversa com
migrante

E bom saber: brasiairps no
Paraguat

Fonte: Digitalizacdo do Documento Original — 2010.
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Principais recursos =
Tela de artista estrangerro
Tre
Fotografia antiga

Tabela. Let do Ventre Livre e Le
dos Sexagenarios

cho de livro

grafias antiga e rocente
Bandera estrangeira
Cantga popuiar

Tela de artista estranneirn

Trecho de tivro

Fac-simile de documento:
passaporte de imigrantes

LE0 gR mgrantes

sraficor imigragdoe no Brasil

de misica

Cepamento de migrante

Fotegralias antiga e recente

Puema

Fac-simite de documento. cartaz
de incentivo a producao de

no Brasil

Mapa

Fotografia recente

Trecho de tivro

Tabela: emigragao de brasdeiros
Artgo de revista
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Anexo F — Mapa dos Contetdos do 5° ano do ensino fundamental
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Principais recursos

estrangelr

ia de artista brasileiro

fotografia recente

Bandeira da Revolugdo
Pernambucana

fico: crescimento da

utagao do Rio de Janeiro

fotografias antiga e recente

artista estrangeiro

Charge

» da Constetuig

Tela de artista estrangein
Fotografias antiga e recente
Trecho de livro

{harge

Fotogratias antiga e recente

simile de documento: cartaz
Ahanga Liberal

Fac-simile de documento:
cartitha do GiF

Fac-simiie de documento: jornal
Uttima Hora

mite de documente: jornal

ha de S. Paulo

Fac-simile de documento: jornal
 Estado de S. Pauio

echo de bvro

Grahico: divida externa
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Trecho da Constifuigao de 1988
irecho de livio
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Anexo G — Pautas das reunides pedagdgicas com 0s supervisores

— Reunido: 11 de marco de 2010

HORARIO

ASSUNTO

13:30 as 15:00

- Estruturacdo do projeto “Festa da Famllla

-Oficio circular 006/2010 Informacao sobre duas reumoes

-Oficio circular 008/2010 — Capacitagéo Professor do 3‘? ano e Supervisores
do Ensino Fundamental.

- Especializagdo em Coordenagdo Pedagdgica ( Escold de Gestores)

- Oficio da 42 Promotoria de Justica —

15:00 as 15:15

Lanche {

Fonte: Digitalizacdo do Documento Original — 2010

— Reunido: 23 de junho de 2010

HORARIO

ASSUNTO

13:00 h as 13:10h

Mensagem: Chico Xavier e John Lennon

13:10 has 13:40 h

Oficio da Usina Hidrelétrica “Risoleta Neves”;
e Oficio Circular n® 16/2010 (Convocacao de Professor e
Supervisor para Capacitagdao em Educacdao Ambiental);

e Oficio Circular 001/2010 (cadastro) para as escolas do Ensino
Fundamental e Oficio 003/2010

13:40 as 14:30

Edital sobre Projeto de Educagiao Ambiental

14:30 h as 14:45 h

Lanche

14:45 h as 17:00 h

Feitura da Proposta Pedagdgica

Fonte: Digitalizacdo do Documento Original — 2010
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— Reunido: 22 de setembro de 2010.

HORARIO ASSUNTO

» MENSAGEM - RECEBA OS SEUS DONS
7:45 as 08:00

» O QUE SAO REALMENTE AS DIFICULLDADES DE APRENDIZAGEM?
08:00 as 10:00 : .
» DISLEXIA

10:00 AS 10:15 » LANCHE

70:15 AS 10:35 | ) oy ANO DE INTERVENGAO PEDAGOGICA-LINGUA PORTUGUESA E

MATEMATICA - "TODA FORGA NO PROEB"

» SIMULADO PORTUGUES E MATEMATICA — 5° E 9° ANO

10:35 AS 10:45
» INFORMES

e

PEXIBA!QAO DO DOCUN]ENTARIO "MOTIVACAO™
10:45 AS 12:00 » DINAMICA E REFLEXAO SOBRE O DOCUMENTARIO

Fonte: Digitalizagdo do Documento Original — 2010



147

Anexo H: Projeto Identidades

PROPOSTA DE TRABALHO PARA O MES DA CONSCIENCIA NEGRA
Equipe Pedagdgica

Tema: identidades: negro qual é seu nome?

Todo brasileiro, mesmo o alvo, de

cabelo louro, traz na alma, quando

né&o no corpo, a sombra, ou pelo menos

a pinta, do indigena ou do negro...”
Gilberto Freyre, Casa Grande e Senzala

Tempo de execucdo: novembro inicio de dezembro de 2010.
Culminancia: Dia 1* Semana de dezembro de 2010

Caracteristica: Proposta interdisciplinar, envolvendo Histéria, Lingua
Portuguesa, Geografia, Artes

Histdria, Cultura e Diversidade: Quais as coisas que fazem parte da nossa.
Cultura que adquirimos por influéncia africana?

Questdes norteadoras
Direitos humanos e Igualdade: Como o negro é visto dentro da nossa sociedade?

Educacao, ética e etnia: Valorizacdo e respeito da nossa propria identidade.

14 Os nomes da Escola e dos sujeitos participantes do projeto foram retirados conforme acordo firmado
com a Direcéo da Escola.
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1- INTRODUCAO DA POSPOSTA

O trabalho de educacgdo anti-racista deve comecar cedo. A crianga negra
precisa se ver como negra e aprender a respeitar a imagem que tem de si mesmo e ter
modelos que confirmem essa expectativa. A proposta visa a valoriza¢do da cultura de
matrizes africanas, tudo como deve ser, sem constrangimentos nem equivocos.

O conteudo foco € a educagdo voltada para consciéncia da importancia do
negro para a constituicdo da identidade da nacéo brasileira, principalmente, do respeito
a diversidade humana e a abominacdo a toda préatica exclusora, principalmente as de
vieis racial desenvolvido por meio de processo ideoldgico.

Inicialmente, a discussdo da proposta seré conduzida pela simples observacéo
de fotos de revistas sobre algumas coisas que fazem parte da cultura africana (comidas,
dangas, vestimentas, etc.); estabelecendo a seguir um vinculo entre as curiosidades que
surgirem dos alunos sobre o tema e a instigacdo provocada pelo professor no intuito de
ir avangando no conhecimento sobre o assunto.

2- ABRANGENCIA DA PROPOSTA:

Esta proposta identidades: negro qual é seu nome? se destinaao 1°s aos 5°S
anos do ensino fundamental , envolvendo o turno matutino vespertino, noturno. O
Matutino englobara de 3° ao 5° ano; Vespertino 1°s ao 3° anos,e, 0 noturno 1° periodo
da Educacéo de Jovens e Adulto até o 2° periodo.

3- JUSTIFICATIVA/PROBLEMA DA PROPOSTA:

Quase sempre os conflitos envolvendo questdes raciais sdo silenciosos. No
Brasil foram constituidas Leis que punem qualquer tipo de comportamento racista.
Historicamente, o Brasil, no aspecto legal desenvolveu algumas Leis que puni qualquer
conflito de inspiragdo racial, mas socialmente observa-se uma postura permissiva diante
da discriminacdo e do racismo que atingem parte da populacdo afro-descendente
brasileira até hoje. Nesse contexto, alguns cientistas sociais analisaram dados que
apontam as desigualdades entre brancos e negros, diante disso, constatou-se a
necessidade de politicas especificas que revertam o atual quadro.

No campo da educacdo, promover uma educacdo ética, voltada para o
respeito e convivio harménico com a diversidade deve-se partir de tematicas.
Significativas do ponto de vista ético, propiciando condicdes desde a mais tenra idade,
para que os alunos e alunas desenvolvam suas capacidades dialdgicas, tomem
consciéncia de suas proprias raizes histdricas que ajudaram e ajudam a constituir a
cultura e formar a nacdo brasileira, A proposta de trabalhar o més da Consciéncia negra
surgiu pela falta de discussdo efetiva da tematica racial assegurada pela Lei 10639/03
que prevé o trabalho com a cultura Indigena nas escolas Publicas e Particulares dos
Estados da Federacgéo.

Em decorréncia disso, resolvemos concentrar todas as atividades no més de
novembro visando sensibilizar a comunidade escolar para tais questdes, debatendo e
refletindo sobre as diferengas raciais e a importancia de cada um no processo de
construcdo de nosso pais, estados e comunidades.
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Marc Auge(1994), trabalha com conceitos de lugar ndo-lugares. Segundo o autor, este
ndo lugar™ sdo permeados de pessoas em transitos, sio ambientes virtuais . S&0 espacos
de ninguém, ndo geradores de identidade. L&, vocé ou eu, ndo importa, somos apenas
mais um®®. Em oposicdo aos ndo-lugares estd o Lugar, os espacos antropolégicos,
espacos escolares, nichos necessariamente criadores de identidade, fomentadores de
relagcOes interpessoais; que se move num tempo e no espago estritamente definidos,
“[...] € simultaneamente principio de sentido para aqueles que o habitam principio de
inteligibilidade para quem o observa” (p. 51). S&o identitarios, relacionais e historicos,
porque fala da histdria nativa sem considerar a historia como ciéncia.

De fato o lugar é criador de identidade por trazer em si o lugar do

nascimento, da intimidade do lar, das coisas que sdo nossas, alem de demarcar de forma
precisa, as fronteiras entre eu e 0s outros.
Esta proposta de trabalho para o més da Consciéncia Negra busca transformar a Escola
em um LUGAR da construcdo da identidade onde criangas negras possam ter
oportunidade de dialogar sobre suas histdrias e ancestralidade. Dito de outra forma,
onde a valorizag&o do seres humanos ultrapasse as fronteiras da cor.

5- OBJETIVO GERAL DA PROPOSTA:
Apresentar as realidades e valores culturais colados no tempo e espaco historicos.

6. OBJETIVOS DA PROPOSTA:

e Adquirir livros de literatura infantil que valorizem o negro como sujeito da
Historia;

e Apresentar pessoas das diversas culturas em atividades variadas, em imagens
que se percebam os grupos socioecondmicos nos quais estdo inseridos.

e Pedir a cooperacdo de todos os profissionais da escola e das familias das
criancas, na reorganizacdo de espacos, valores e conduta, pois todo adultos, em
determinado momento pode ser uma referéncia para a crianca.

e Produzir material a partir das referéncias usadas nas discussdes nas aulas;

7-ATIVIDADES PEDAGOGICAS PROPOSTAS:

e No horéario do recreio estar em contato com musicas da cultura africana como o
samba, a batucada;

e Confeccionar cartazes — recorte, pintura e colagem - com fotos de revistas que
tratam da diversidade étnica brasileira e a cultura do negro;

e Oficinas de danca de matrizes africanas, capoeira;

e [IVerificacdo do caminho geografico feito da Africa para o Brasil por meio do
mapa mundi.

1> Este conceito ndo pode passar para o plural.
1% podemos dizer dos espacos da Web, e outros espacos virtuais presentes na supermoderndade.
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e Todos os dias antes de comecarem as atividades escolares os professores
deverdo grafar no quadro provérbios africanos e interpreta-los juntos com o0s
alunos.

e Passar para o Portugués Contemporaneo os anuncios de fugas.

e Trabalhar com os alunos as poesias de Solano Trindade.

7.PARCEIROS:
Diversos Participantes ligados ao Movimento Negro Local - Colaboradores

8 OFICINAS:
Oficina negra arte
Oficina -dancarinos do Ebano
Oficina de recitacdo dos anuncios de fugas
Oficina de Maculéle
Oficina - Vivencia Griot com énfase as poesias de Solano Trindade

e ApresentacGes dos Colaboradores
Um Rio chamado Atlantico
Ninando em Yoruba
Grupo de Capoeira

9-FECHAMENTO DA PROPOSTA

O fechamento da proposta sera em dezembro com a festa o Espetaculo da
Raca onde montaremos uma exposicdo com 0s materiais coletados e produzidos pelas
criancas em conjunto com o professor para que sejam apresentados no mural que
faremos na escola.
Dangas;
Capoeira;
Apresentacdo cultural;
Participagdo do movimento social negro.

10- REFERENCIAS PARA DESENVOLVIMENTO DO TEMA COM AS
CRIANCAS:

AUGE, Marc. Nao-Lugares: Introducio a uma antropologia da supermodernidade. Sdo
Paulo: Papirus, 1994, 111 péaginas.
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BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das relacdes Etnico—
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial. Brasilia: MEC, 2005.
35p.

MACHADO. Maria Helena. Menina bonita do lago de fita. Sdo Paulo-SP. Ed.
Atica,2007.

Revista Nova Escola. Varios autores. Sao Paulo-SP — edicdo de Nov. 2004 e
2005.

ROCHA. Ruth. ROTH. Otavio. Declaracdo universal dos direitos humanos. Sdo Paulo-
SP, 2004. @ http://www.portinari.org.com.br
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