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RESUMO

FREITAS, Katia Pinheiro de, M. Sc., Universidade Federal de Vicosa, marco de 2013.
Formacdo de Educadores de Jovens e Adultos do Campo: produc¢des do periodo
2006-2011. Orientadora: Lourdes Helena da Silva.

Esta dissertacdo propde um debate tedrico sobre a formacdo de educadores de jovens e
adultos do campo, a partir da analise da producdo académica sobre essa tematica, no
periodo de 2006 a 2011. O objetivo deste estudo foi analisar como a tematica “formacao
de educadores de jovens e adultos do campo” vem sendo investigada nas dissertagdes e
teses no Brasil, especialmente em Minas Gerais. A Revisao de Literatura contemplou as
tematicas “Educagdao do Campo” e “Formacdo de Educadores”. Ancorada nos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa quanti-qualitativa, a pesquisadora
utilizou como procedimento técnico de coleta de dados a pesquisa bibliogréafica, que
teve um carater inventariante e descritivo da producdo cientifica. A producédo
bibliografica foi analisada por meio do Método Analise de Conteldo. Na andlise da
producdo bibliogréafica sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Campo,
identificamos que se trata de uma tematica ainda pouco explorada pelos pesquisadores
no Brasil. A partir do conjunto das pesquisas analisadas sobre a formacao de educadores
da EJA do campo, foi possivel identificar experiéncias localizadas nos Estados de
Minas Gerais, Parana, Sergipe, Bahia e Ceard, que evidenciam contradicGes, desafios e
possibilidades para a EJA do campo. As pesquisas analisadas revelam que se trata de
um espaco de sujeitos diversos: posseiros, agricultores familiares, assentados da
Reforma agraria, comunidades rurais. Entretanto, sinalizam também que a maioria das
experiéncias educativas do campo encontra-se nos espacos referentes a Reforma agraria.
Quanto aos educadores, estes compdem um grupo heterogéneo nas suas vivéncias e
praticas, bem como na forma de atuagdo, sendo que a experiéncia pratica e a insercédo
nos Movimentos Sociais foram consideradas, nas pesquisas, como um grande
diferencial e como perspectiva na formagdo profissional desse educador. O grande
desafio que as producbes académicas revelaram é em relacdo a auséncia de formagéo
especifica para os educadores de jovens e adultos do campo. Dessa forma, constatou-se
que ha necessidade de uma politica de formacdo inicial e continuada desses

profissionais da educacéo.
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ABSTRACT

FREITAS, Katia Pinheiro de, M. Sc., Universidade Federal de Vicosa, March of 2013.
Educator Training for Youth and Adults from the countryside: productions of the
period 2006-2011. Adviser: Lourdes Helena da Silva.

This paper proposes a theoretical debate on the formation of educators and young adults
from the countryside, from the analysis of the scholarship on this subject, in the period
2006-2011. Our goal was to analyze how the theme "teacher training for youth and
adults from the countryside™ has been investigated in dissertations and theses in Brazil,
especially in Minas Gerais. The literature review included the theme "Countryside
Education" and "Teachers Education”. Anchored in the theoretical-methodological
quantitative and qualitative research, the researcher used the literature research as a
technical procedure of data collection, which had an executor and descriptive character
of scientific production. The bibliographic production was analyzed using the content
analysis method. In the analysis of bibliographic production on Education for Youth and
Adults (EJA) in the countryside, it was identified that this is a subject still little explored
by researchers in Brazil. From the set of analyzed research on the education of EJA
educators, it was possible to identify experiences in the states of Minas Gerais, Parand,
Sergipe, Bahia and Ceara, which show contradictions, challenges and possibilities for
the field of adult education. The studies analyzed show that it is an area of diverse
subjects: squatters, farmers, settlers of the land reform, rural communities. However,
they also indicate that most of the educational experiences of the countryside lie in the
spaces related to agrarian reform. As educators, these comprise a heterogeneous group
in their experiences and practices, as well as in the form of action, and practical
experience in social movements and the insertion were considered in the research as a
major difference in and like a perspective in this educator training. The challenge that
the academic productions revealed is related to the lack of specific training for
educators of young people and adults from the countryside. Thus, it was found that
there is the need for a policy of initial training and continuing education of

professionals.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo propde um debate tedrico sobre a Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) do Campo, na busca por compreender as perspectivas e os desafios da formacao
de educadores. O interesse por essa tematica de estudo emergiu da relacdo da
pesquisadora com o meio rural e de constru¢des no campo teorico, realizadas tanto pela
formacdo inicial em Pedagogia quanto pela inser¢do no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo, na Universidade Federal de Vigosa (UFV) e, simultaneamente, no Programa
Observatorio da Educagdo do Campo/ Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES)/ Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP).

Nas diferentes experiéncias académicas vivenciadas, embora ndo fizessem
alusdo as escolas rurais e ao campo brasileiro, a pesquisadora foi despertada para a sua
problematizacdo a luz dos referenciais teéricos da formacdo de professores. Esse
contato ocorreu durante o projeto de Iniciacdo Cientifica, que discutiu a formacéo e as
condicBes de trabalho de docentes que atuam no ensino fundamental’. Assim, o
processo de construcdo desta dissertacdo ndo foi um processo aleatério, neutro e linear,
mas um caminhar de leituras, vivéncias e reformulacdes teoéricas. Desse modo, 0
reconhecimento da pesquisadora como integrante de uma comunidade rural, associado
as experiéncias académicas vivenciadas, foram fatores que contribuiram para despertar
o0 interesse inicial de pesquisar, no Mestrado em Educagdo da UFV, a formacdo e o
trabalho dos docentes que atuam nas escolas rurais da Zona da Mata Mineira.
Posteriormente, com a insercdo no Programa Observatorio da Educacdo do Campo e a
consequente constatacdo das fragilidades teéricas do projeto preliminar, novas questdes
foram sendo incorporadas a tematica de origem e um novo objeto de estudo foi sendo
construido.

Nessa conjuntura, a partir de leituras, debates realizados e conversas com a
orientadora, foi possivel identificar que a educacdo e, consequentemente, as politicas

educacionais, sdo campos de disputa de dois projetos antagbnicos no ambito da

'o Programa Observatério da Educacdo do Campo é um projeto em rede, financiado pela CAPES/INEP,
gue integra pesquisadores de trés universidades publicas mineiras: Universidade Federal de Vigosa
“Trata-se da pesquisa “A formagio, o trabalho dos docentes que atuam no ensino fundamental e a
avaliacdo sistémica das escolas mineiras: um estudo comparado”, desenvolvido sob a orientagdo da
professora Alvanize Valente Fernandes Ferenc e coorientacdo da professora Heloisa Herneck, realizada
com apoio do PIBIC/CNPq, de agosto de 2009 a julho de 2010.



sociedade: de um lado, o projeto da sociedade politica — governo, empresarios — que
coloca em prética os principios da competéncia e do desempenho, sustentados numa
I6gica produtivista de mercado, em que a educacdo € vista como mais uma
“mercadoria”; de outro, o projeto da sociedade civil — organizacbes nao-
governamentais, movimentos sociais e populares — que luta por uma educagdo de
qualidade social, orientada pelos principios do dialogo, da conscientizacdo e da
emancipacao social.

Nesse espaco de tensdo insere-se também a Educacdo do Campo, como
estratégia de resisténcia dos sujeitos do campo as investidas do capital. A Educacéo do
Campo é um conceito e um movimento que ganhou visibilidade no Brasil a partir de
1998, sendo resultado do processo de mobilizacdo dos povos do campo pela conquista
de direitos, aliado as parcerias com algumas universidades, as quais ajudaram a
consolidar debates e experiéncias.

De acordo com Arroyo (2008), a Educagéo do Campo caracteriza-se como uma
dindmica de articulacdo da sociedade civil do campo, por meio de seus movimentos
sociais, marcada por um olhar sobre o campo, que o reconhece como espaco de
producdo de vida e de conhecimentos, balizada pelo reconhecimento do direito a
escolarizacdo dos sujeitos que vivem no e do campo. Portanto, o Movimento de
Educacdo do Campo no Brasil se constituiu na defesa e na luta por politicas publicas
para os sujeitos do campo.

No conjunto das acdes e experiéncias demandadas e colocadas em prética pelo
Movimento da Educacdo do Campo, a EJA é uma das pioneiras, frente ao alto indice de
analfabetismo que, conforme destacam Silva et al. (2011), ainda é uma realidade
vivenciada pelos jovens e adultos do campo. A superacdo dessa realidade, por sua vez,
encontra-se relacionada a outro desafio: a ampliacdo de um processo de formacédo dos
professores e educadores da EJA do campo. A formacéo dos educadores do campo €, na
avaliacdo de Arroyo (2007) e Souza (2008), um dos grandes desafios da Educacdo do
Campo.

Nessa conjuntura, 0s movimentos sociais tém se articulado para reivindicar e
propor, a0 mesmo tempo, alternativas para a superacdo destes desafios educacionais.
Nesse processo, o direito a uma formacéo especifica dos educadores do campo tem sido
uma das bandeiras de luta dos movimentos sociais que, por meio de diversas estratégias,
tem afirmado essa formacdo como um direito dos educadores e do Movimento da

Educacao do Campo e, sobretudo, como um dever do Estado.



Todavia, a despeito desse contexto, ainda pouco se conhece sobre as
experiéncias de educacdo de jovens e adultos do campo, em especial no tocante a
formacdo e a pratica dos seus educadores. Nesse sentido, frente a constatacdo de um
reduzido numero de pesquisas que abordam a Educacéo de Jovens e Adultos do Campo,
surgiu o projeto do Observatério da Educagdo do Campo, visando o desenvolvimento de
um programa de estudos em rede sobre as praticas de EJA, letramento e alternancias
educativas no campo.

A presente pesquisa, inserida no Programa de Estudos do Observatério da
Educacéo do Campo e ancorada nos estudos realizados sobre a formacéo e condicGes de
trabalho de professores, orientou-se pelas seguintes indagacdes: o que tem sido
produzido sobre a Educacdo de Jovens e Adultos do Campo no Brasil, especialmente
em Minas Gerais? O que as pesquisas produzidas revelam sobre a formacdo dos
educadores? Onde estdo localizados esses estudos? Em que esses estudos contribuem
para a reflexdo sobre a formagdo de educadores de jovens e adultos do campo na
contemporaneidade? Essas questdes conduziram as analises feitas nesta pesquisa, de
modo a evidenciar os principais elementos que, em nossa® compreensdo, contribuem
para o debate sobre a formacéo de educadores do campo.

Dessa forma, a presente pesquisa buscou analisar a formacéo desses educadores,
especificamente apresentando o cenario da EJA do campo em Minas Gerais e
identificando as experiéncias e/ou programas implementados, os processos de formacéo
de seus educadores, assim como 0s avangos e desafios destes processos de formacéo.
Este estudo torna-se relevante porque, conforme ressalta Diniz-Pereira (2006), analisar a
EJA em dialogo com a formacao de professores em geral é bastante produtivo para 0s
dois campos de estudos. No caso da presente pesquisa € também bastante significativo
para os estudos sobre a Educacdo do Campo.

Além disso, como um estudo analitico e investigativo, esta pesquisa torna-se
relevante pelas possibilidades de contribuir para a superacdo da lacuna teérica existente
nos estudos da Educacdo do Campo em Minas Gerais, particularmente na tematica da
EJA do Campo, no contexto mais geral da formacéo de educadores. Do mesmo modo,
por constituir-se um levantamento das propostas de formacéo, dos avangos e desafios da
formagdo dos educadores de jovens e adultos do campo, poderd contribuir para

subsidiar politicas publicas.

¥ Usamos o pronome “nossa” porque compreendemos que este trabalho néo foi realizado apenas por uma
pessoa e sim por duas: a pesquisadora e sua orientadora.



Assim, o objetivo geral da pesquisa foi analisar como a temaética formacéo de
educadores de jovens e adultos do campo vem sendo investigada nas dissertagdes e
teses no Brasil e em Minas Gerais. Especificamente, pretendeu-se:

a) Identificar o conjunto das dissertacdes e teses produzidas sobre a EJA do Campo no
Brasil, especialmente em Minas Gerais;

b) Selecionar e descrever as dissertacOes e teses sobre a formacdo de educadores do
campo; e

c) Analisar as perspectivas e desafios da formacdo de educadores de jovens e adultos
do campo a partir da producéo académica identificada.

Na realizagdo dessa investigacdo, a presente pesquisa se ancora na abordagem
quali-quanti da pesquisa, a qual tem sido uma tendéncia da pesquisa social. De acordo
com Gatti (2005), os métodos qualitativos e quantitativos caminham juntos: ao mesmo
tempo em que o procedimento quantitativo explica, traduz e d& sentido ao modo como
um fendmeno se manifesta, a investigacdo exige que os dados sejam analisados e
interpretados qualitativamente. Dessa forma, a abordagem quali-quanti possibilita
englobar o dado em si e o conteudo ou significado que ele expressa.

Na particularidade do processo investigativo realizado na presente pesquisa, 0S
dados quantitativos foram essenciais porque ajudaram a descrever a situacdo da EJA e
da formacdo de educadores desse campo de atuacdo, no conjunto da producéo tedrica
existente sobre a tematica. Paralelamente, a analise qualitativa colaborou para a
interpretacdo de todo o conteldo das fontes selecionadas, dialogando com estudiosos
que auxiliaram na problematizacdo da formacéo de educadores. Esse dialogo foi dificil,
porém, necessario e essencial, uma vez que a formacdo dos educadores do campo nao
ocorre desconectada da formacdo dos demais profissionais que atuam em outras areas
do ensino.

De acordo com Chizzotti (2006, p. 221), fazer uma analise qualitativa “[...]
implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objeto de
pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sao
perceptiveis a uma ateng¢ao sensivel”. Dessa forma, o pesquisador interpreta e traduz em
um texto cuidadosamente escrito, “[...] com perspicacia e competéncias cientificas, 0s
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa” (CHIZZOTTI, 2006, p.
221).

Nessa perspectiva, para coleta dos dados, realizamos uma pesquisa bibliografica

com o objetivo de identificar e analisar o corpo de informagdes e conhecimentos
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produzidos, no periodo de 2006 a 2011, sobre a formacdo dos educadores de jovens e
adultos do campo no Brasil, especialmente em Minas Gerais. Também foi objetivo
dessa pesquisa bibliografica identificar quais propostas/experiéncias de EJA e de
formacéo de educadores do campo tém sido estudadas. Para atender a esses objetivos,
foi realizada uma pesquisa no Banco de Teses da CAPES e nos acervos de bibliotecas
das principais Instituicdes de Ensino Superior de Minas Gerais.

Na consulta no Banco de Teses da Capes, consideramos a palavra-chave
Educacao de Jovens e Adultos, conferindo as dissertacdes e teses em cada um dos anos
considerados no recorte temporal. As pesquisas que indicavam no titulo, resumo ou
palavras-chave algum indicio de que se tratava de uma pesquisa realizada sobre a
educacdo de jovens e adultos do campo, foram salvas em pastas no computador para
posterior analise.

A pesquisa bibliografica é o estudo sistematizado que se desenvolve tomando
como fonte material publicado em livros, revistas, jornais, redes eletrdnicas, isto é,
material acessivel ao pablico em geral (VERGARA, 2005). Assim, fornece instrumental
analitico para todo tipo de pesquisa, pois objetiva proporcionar conhecimentos
cientificos ou técnicos sobre o assunto em questdo, e oferecer mais elementos de
andlise, por se tratar de uma sistematizacdo que engloba inimeros teéricos que se
dedicam ao tema (GIL, 2002). Sua finalidade, portanto, é colocar o pesquisador em
contato com o que ja se produziu e registrou a respeito do seu tema de pesquisa.

Na particularidade desta investigacdo, a pesquisa bibliogréafica se fez relevante
para analisarmos quais experiéncias/programas de EJA e de formacdo dos educadores
do campo sdo mais estudadas, quais aspectos da formacdo sdo mais enfatizados e quais
ainda necessitam ser investigados, etc. Portanto, ela teve um carater inventariante e
descritivo da producdo cientifica do periodo de 2006 a 2011*. Soares (2000) avalia que
esse tipo de pesquisa € recente no Brasil e de suma importancia para a ciéncia, visto que
pode conduzir uma compreensdo do estado atingido pelo conhecimento a respeito de
determinado tema, conhecendo sua amplitude, tendéncias teoricas e vertentes
metodoldgicas. Além disso, a autora considera que as pesquisas bibliograficas sdo
importantes para revelar o processo de construcéo cientifica.

Para analise dos dados coletados, recorreu-se ao Método de Analise de
Conteudo, utilizando as contribui¢des de Franco (2005) e Chizzotti (2006). Tal método

** O conhecimento sobre a EJA ja vem sendo inventariado no Brasil por pesquisadores como Haddad
(2002) — periodo de 1986 a 1998 — e Ribeiro (2009) — periodo de 1999 a 2006.



constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o conteddo de
toda classe de documentos e textos. Essa andlise, conduzindo a descri¢Bes sistematicas,
qualitativas ou quantitativas, contribui para reinterpretar as mensagens e atingir uma
compreensdo de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum. Esse
procedimento técnico de pesquisa integra uma busca tedrica e pratica — com um
significado especial no campo das investigacdes sociais.

Para Chizzotti (2006), a Analise do Conteudo tem técnicas historicamente
elaboradas que vao permitir extrair os significados de um texto. Tal analise decomp®e o
texto em categorias, compostas por indicadores que permitam uma enumeragdo das
unidades e, a partir disso, estabelecer inferéncias generalizantes. Na Analise de
Conteldo, considera-se que a mensagem do texto pode ser apreendida decompondo-se 0
seu conteudo em fragmentos mais simples que podem ser palavras, termos ou frases
significativas. Interessa, nesse método de anélise, identificar a frequéncia ou constancia
com que as unidades (palavras-chave, léxicos, termos especificos, categorias, temas)
aparecem para, entdo, fazer inferéncias e extrair os significados inscritos no texto. De
acordo com o autor, em um texto a ser analisado, as palavras estdo reunidas em torno de
categorias, ou seja, em torno de um conceito ou atributo, que tem um grau de
generalidade, o qual confere unidade a um campo do conhecimento, em fungédo do qual
o conteddo é classificado, quantificado, ordenado ou qualificado (CHIZZOTT], 2006).

Nessa perspectiva, no conjunto do material encontrado foi realizado um estudo
detalhado das pesquisas para identificacdo de como a temética formacao de educadores
tem sido explorada pelos pesquisadores. Do mesmo modo, também se buscou
identificar as propostas/experiéncias de EJA e de formacdo de educadores, analisando
0s avancos e os desafios sinalizados nessa formacdo. As pesquisas foram agrupadas em
temas por aproximacdo do conteudo, que incluem a localizacdo geografica das
dissertagdes e teses, as metodologias utilizadas, os programas ou projetos investigados,
0s desafios e as perspectivas identificados.

Conforme Duarte (2002), o trabalho de analise dos dados é bastante dificil e
exige um trabalho de organizacdo e categorizagdo, de acordo com 0s objetivos
propostos na pesquisa. Nessa perspectiva, buscamos neste estudo organizar e
categorizar os dados, por meio de tabelas e graficos, para delinear, a partir das analises
da pesquisa bibliografica, aspectos indicadores dos avancos, desafios e perspectivas da

formacéo de educadores de EJA do campo.



Para apresentacdo dos resultados da pesquisa, a presente dissertacdo esta
estruturada, além desta Introdugdo, em duas partes tedricos, duas partes de apresentacdo
dos resultados e as Consideragdes Finais.

Na primeira parte, buscou-se situar e descrever os contornos da Educacdo do
Campo no Brasil, basicamente os conflitos, tensbes e avangos na constituicdo desse
Movimento. Para isso, o campo foi apresentado como um territrio de disputas e
embates politicos; discorreu-se sobre o Movimento da Educacdo do Campo,
descrevendo seu historico, os principios que o fundamentam e sua relacdo com a
Educacédo Popular e a Educacéo de Jovens e Adultos.

Na segunda parte, buscou-se analisar a formacédo de educadores, trazendo alguns
conceitos importantes a serem considerados, entendendo a formacdo na perspectiva de
um continuum; descreveu-se em linhas gerais o contexto da formacéo de educadores de
jovens e adultos no Brasil, marcado por descontinuidades e falta de espacos de
formagéo; e fez-se uma reflexdo sobre a formacdo dos educadores de jovens e adultos
do campo, objeto deste estudo.

Na terceira parte, apresentou-se os dados obtidos com a pesquisa bibliografica,
por meio de um panorama das producGes académicas sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos do Campo, tendo como referéncia o Banco de Teses da CAPES e os sitios dos
principais Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo de Minas Gerais.

Na quarta parte, foi feita uma analise de como a tematica formacdo de
educadores é abordada nas dissertacdes e teses, apontando elementos que dialogam com
a literatura da &rea.

Na quinta parte, as pesquisas identificadas sobre a formacdo de educadores de
jovens e adultos do campo foram descritas e 0s principais aspectos que possibilitaram
identificar perspectivas e desafios da formacéao desses profissionais foram analisados.

Por fim, nas Consideragdes Finais, fez-se uma sintese desta dissertacdo,
apontando também algumas reflexdes feitas a partir da pesquisa realizada.



CAPITULO 1 — EDUCACAO DO CAMPO: PELA CONSTRUCAO DE OUTRO
PROJETO DE EDUCACAO E DE SOCIEDADE

Este capitulo tem por objetivo situar e descrever os contornos do Movimento de
Educacdo do Campo no Brasil, abordando os conflitos, as tensdes e 0s avangos na
constituicdo desse Movimento. Para isso, estd organizado em trés subtdpicos
complementares. No primeiro subtopico, apresenta-se 0 campo como um territorio de
disputas e embates politicos no que se refere tanto as relacbes de producéo, quanto as
questdes educacionais e de formacdo dos seus sujeitos®. No segundo subtépico,
discorre-se sobre 0 Movimento da Educagdo do Campo, apresentando seu histérico, 0s
principios que o fundamentam e as principais conquistas no ambito das politicas
publicas que tem sido implementadas, visando uma educacdo de qualidade para os
povos que vivem no e do campo. Por fim, no terceiro subtdpico, constréi-se um dialogo
entre a Educacdo Popular, a EJA e a Educacdo do Campo, destacando os elementos

comuns que nutrem suas praticas educativas.
1.1 O campo como territorio de disputa

Na sociedade capitalista, caracterizada pela existéncia de classes sociais, esta
inserida a luta de classes com projetos historicos diferenciados que disputam seus
espacos politicos e buscam afirmar suas propostas. As ideias que permeiam tais projetos
se materializam por meio de atitudes, agdes, valores e conjunturas especificas que
buscam fortalecer e legitimar a disputa entre classes sociais. E neste cenério que,
conforme Fernandes (2008) e Menezes-Neto (2009), se insere o campo brasileiro. Este,
ao longo de sua histéria, tem sido marcado por embates, tensdes e disputas entre
projetos politicos, econdmicos e sociais distintos.

Essas disputas séo travadas tanto nos meios de producdo, quanto nos espagos
socioeducacionais. Sobre esse aspecto, Menezes-Neto (2009, p. 25) afirma que as
relacbes sociais no campo encontram-se na disputa entre dois projetos politicos

distintos: “[...] de um lado, o agronegécioa, que se apresenta como ‘globalizado e

LR I3 ELINT3

®0s termos “sujeitos do campo”, “povos do campo”, “trabalhadores e trabalhadoras do campo” foram
usados como sindnimos para fazer referéncia aqueles que vivem no/do campo.

® O termo inclui todos os setores relacionados as plantacdes e as criagdes de animais, como comércio de
sementes e de maquinas e equipamentos, as indUstrias agricolas, os abatedouros, o transporte da produgéo
e as atividades voltadas a distribuicdo (SANTQOS, 2008; MENEZES-NETO, 2009).



moderno’ e, de outro, o camponés que, apesar de produzir boa parte dos alimentos para
consumo interno no Brasil, é considerado retrégrafo”.

Assim, o autor sinaliza que o projeto politico, social e econémico do
agronegocio representa a face do capitalismo moderno, pois concentra grandes
extensOes de terras destinadas as monoculturas (de eucalipto, de café, de cana de agucar,
de soja etc.); ao uso intensivo de tecnologias e pesticidas (a exemplo do agrotoxico); aos
transgénicos; a cultura de exportacdo; ao trabalho assalariado; dentre outros. Dessa
forma, o agronegocio € amplamente divulgado, em especial pela midia e pelos
“governos conservadores”, como sinonimo de inovagdo, eficiéncia, produtividade e
competitividade da agricultura e da pecuaria brasileira.

Por outro lado, no projeto camponés, conforme afirma Menezes-Neto (2009), os
sujeitos que vivem na terra lutam por ela, para que possam produzir alimentos para sua
subsisténcia por meio da agricultura familiar e, vivem, em muitos casos, em situacao de
pobreza e caréncias. Além disso, “[...] s@o considerados pelos defensores do
agronegdcio como ineficientes para os padrdes de producdo capitalista” e, por isso,
como ineficientes no processo de desenvolvimento do pais (MENEZES-NETO, 2009, p.
25).

Dessa forma, podemos compreender o campo como um territorio de embates
entre projetos distintos: de um lado, o capitalismo e a ldgica do agronegdcio, que
compreende o campo como espaco de producdo de mercadorias, de competicdo de
produtos e insumos comerciais; de outro lado, o camponés e a l6gica da agricultura
familiar, que compreende o campo como territério de luta pela sobrevivéncia, de
valores, de historia e de vida.

De modo analogo, Fernandes (2008) afirma que se tém dois campos: 0 campo do
agroneg6cio e o campo do campesinato. Para a autora, esses dois campos sdo
organizados de modos distintos, a partir de diferentes relagGes sociais com o territério.
Nesse sentido, ela exemplifica que “[...] enquanto o agronegdcio organiza seu territorio
para producdo de mercadorias, 0 grupo de camponeses organiza seu territorio para sua
existéncia, para o desenvolvimento de todas as dimensdes da vida” (FERNANDES,
2008, p. 40). Existem, portanto, relagdes sociais e organizacionais distintas que
convivem no campo brasileiro.

Assim como as relagdes econdmicas e de producdo encontram-se nessa tensdo, a
educacdo, como parte da totalidade social, também convive em meio a projetos politicos

distintos. Em outras palavras, uma educacdo que se coloca a servico, de um lado, de
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interesses da sociedade capitalista; e de outro, de interesses dos trabalhadores,
movimentos sociais e organizagdes ndo-governamentais do campo. Assim, dois projetos
de educacdo convivem, propondo e construindo praticas educativas que melhor se
adequem aos objetivos por eles almejados, conforme explicita Menezes-Neto (2009, p.
25).
O modelo capitalista de agricultura, no campo da educagdo, também
defenderd a formacdo capitalista, centrada na competi¢do, na
formacao para o “mercado de trabalho”, na “eficiéncia produtiva”, na
“integracdo ao sistema” e no individualismo. J4 o modelo camponés,
alternativo ao modelo do agroneg6cio, apresenta o potencial de um
projeto de educacdo também alternativo ao modelo competitivo deste.
Esse outro “modelo” defendido e ja com algumas praticas
desenvolvidas pelos movimentos sociais, seria centrado no direito a
cidadania, no direito ao conhecimento critico, a formacéo, néo para o
mercado de trabalho, mas para o mundo do trabalho, entendido como
0 processo de conhecimento e de transformacdo da natureza para o
bem-estar dos seres humanos [...].

O que o autor nos mostra é que a formacao do sujeito do campo é considerada
necessaria nos dois projetos em questdo, embora com objetivos distintos. De um lado, o
agronegdcio busca na formacdo uma espécie de “adequacdo”, de “moderniza¢do” do
sujeito do campo as relagdes capitalistas do “mercado de trabalho”, marcadas pela
competitividade, produtividade, alienagéo do trabalhador e maximizagéo dos lucros. Por
outro lado, o projeto camponés vé na educacdo um potencial de transformacdo dos
sujeitos do campo, mediado pelo trabalho com a terra e pela construcdo do
conhecimento. A educacdo pensada nessa légica é contra-hegemonica e visa, portanto, a
superacdo da desigualdade social e da educagdo funcional e classista, buscando a
perspectiva de uma educacdo transformadora e emancipadora (FERNANDES, 2008;
MENEZES-NETO, 2009).

Assim, podemos compreender, a partir das analises de Fernandes (2008) e
Menezes-Neto (2009), que a educacgdo pensada na l6gica do agronegdcio é meramente
funcional, servindo a perpetuacdo do capital, da desigualdade social e da sociedade de
classes. Essa concepcdo de campo e de educacdo estd a servico da légica do capital
econdmico e ndo é de seu interesse pensar a vida humana, mas a mercadoria e a perpetuagao
do capital.

Entretanto, € na perspectiva do projeto camponés, contra a hegemonia do
agronegocio e do capitalismo no campo, que se insere 0 projeto, 0 conceito e 0
movimento denominado Educagdo do campo, colocado como um projeto alternativo as

relacOes sociais e econdmicas vigentes. Nesse sentido, a educa¢do do campo, que ndo se
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encontra no vazio social, convive nessa mesma disputa das relagdes de producao, sendo
expressdo da resisténcia dos sujeitos do campo as investidas do capital, uma vez que
essas relacfes hegeménicas ndo favorecem o desenvolvimento daqueles que buscam sua
sobrevivéncia no campo.

Os debates sobre a Educacdo do Campo séo relativamente recentes no cenario
educacional brasileiro, oriundos de uma trajetoria de 15 anos do Movimento, marcado
por avancos, conflitos e desafios historicos. E sobre essa trajetria que o proximo
subtopico se detém, destacando alguns elementos que caracterizam o contexto de

surgimento desse Movimento.

1.2 O Movimento por uma Educacdo do Campo: historico, principios e avangos

O movimento por uma educacdo do campo nasceu de encontros regionais e
nacionais em torno da construcdo pelo direito a terra, salde e educacdo dos sujeitos do
campo (SANTOS, 2008). Assim, 0 Movimento denominado Educacdo do Campo surgiu
em um contexto de resisténcia do campesinato a l6gica produtivista e de exclusdo do
capitalismo brasileiro. Ainda que o Brasil seja um pais de origem agraria,
historicamente, os sujeitos do campo foram “esquecidos” pelas politicas sociais,
particularmente no campo educacional. Suas especificidades em relacdo as formas de
producdo, de conhecimento e de subsisténcia sempre foram consideradas como
“arcaicas”, como um rural atrasado.

Conforme Molina (2010), a educacdo rural sempre teve uma visdo elitista,
fundamentada numa realidade oligarquica e latifundiarista que, além das caréncias e
limitacGes de recursos e de infraestrutura, atua no sentido de negacéo do proprio campo.
A escola rural, dessa maneira, acaba sendo um grande estimulo a migracdo e ao
abandono do campo, bem como a destruicdo dos modos de vida das populacdes
tradicionais e dos saberes produzidos por elas.

Desse modo, a educacao rural trata-se de uma concepcdo de educacdo que exclui
0s sujeitos do campo do processo de conhecimento e de desenvolvimento, pois apesar
de ser localizada no meio rural, é desvinculada da cultura, da historia, dos valores e das
formas de vida nele existente (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008; MOLINA,
2010).

A partir do exposto, essa educacdo rural pode ser compreendida como um

instrumento a favor do capitalismo, elitista e latifundiarista. E uma educagéo baseada na
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cultura urbana e realizada de modo a inculcar valores, culturas, modos de vida, que ndo
se identificam com a cultura do camponés, e que néo potencializa uma formagéo para a
transformacéo social. Pelo contrério, visa a conformacdo do sujeito a sua realidade, de
modo que aceite sem se manifestar (MOLINA, 2010).

Nesse sentido, os estudos que abordam a producdo académica sobre a educagéo
no meio rural no Brasil, sobretudo nas décadas de 1980 e 1990, como o de Damasceno e
Bezerra (2004) sdo convergentes na constatagdo da grave situacdo da realidade
educacional do campo. Entre os principais problemas, as autoras apontam a
insuficiéncia e precariedade das instalagdes fisicas da maioria das escolas; dificuldades
de acesso dos professores e alunos as escolas, em razdo da falta de um sistema adequado
de transporte escolar; falta de professores habilitados, com constante rotatividade;
curriculos inadequados que privilegiavam uma visdo urbana de educacdo e
desenvolvimento; auséncia de assisténcia pedagodgica e supervisdo escolar nas escolas
rurais; predominio de classes multisseriadas; baixo desempenho escolar dos alunos e
elevadas taxas de distorcdo idade-série; baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos
professores; etc.

Os elementos apontados configuram um diagndstico de precariedade e
desigualdade no meio rural brasileiro. Nesse periodo, o imaginario consolidado era o
que projetava 0 espaco urbano como caminho natural e necessario para o
desenvolvimento, progresso e sucesso econdémico do pais (DAMASCENO; BEZERRA,
2004).

A partir desse imaginario e do entendimento de que a realizagdo do trabalho no
campo, com a agricultura, ndo exigia qualificacdo, o poder publico se mostrou ausente
no oferecimento de condi¢des educacionais para 0s povos do campo. Essa auséncia de
politicas educacionais especificas para a educacdo rural, na historia da Educacdo, é
reconhecida, dentre outros autores, por Damasceno (2004).

Em contraposicdo a essa situacdo vivida pela populagédo rural, sobretudo na
dimensdo educacional, a partir da década de 1980, os movimentos sociais do campo
comecaram a pautar, no conjunto de suas lutas especificas’, outro projeto de escola, de

educacdo e de sociedade que, construida com o protagonismo dos sujeitos do campo,

" Conforme Soares (2010, p. 425), os diferentes sujeitos do campo tém um conjunto de lutas que também
sdo diferentes no conteudo e na forma: os “Posseiros” com a resisténcia na terra, os “atingidos”
embargando obras de barragens e exigindo “terra por terra”, os “assalariados” realizando greves e
denunciando as precérias condicdes de vida e de trabalho, 0s “sem-terras” acampando na beira da estrada
e realizando ocupagdes de areas improdutivas, 0s “seringueiros” empatando a derrubada da floresta, entre
outras.
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reconhecesse e valorizasse suas experiéncias, singularidades e capacidades de produzir
conhecimento. Desse modo, conforme Molina (2009), a sociedade brasileira viu surgir
na década de 1990, um movimento de acOes reivindicatdrias em prol da garantia dos
direitos educacionais dos trabalhadores rurais.

Esse movimento ficou conhecido como Educagdo do Campo e representa,
portanto, um projeto politico e pedagdgico a servico do camponés, construido
coletivamente para atender aos interesses dos sujeitos que vivem no e do campo. De
acordo com Arroyo, Caldart e Molina (2008), o movimento de educacdo do campo
emerge da luta de movimentos sociais® e sindicais do campo por uma educacdo
comprometida com a emancipagdo, com a cultura, historia e valores dos sujeitos do
campo que, historicamente, foram marginalizados e desconsiderados pelas politicas
publicas.

Desse modo, duas diferencas bésicas dos conceitos acima descritos sdo 0s
espacos onde sdo construidos e seus protagonistas. Enquanto a Educacdo do Campo
vem sendo criada pelos povos do campo, por meio de movimentos organizados, a
Educacdo Rural é resultado de um projeto criado para a populacdo do campo, sob a
I6gica do capitalismo hegemonico.

Portanto, os dois conceitos projetam distintos territérios no campo. A Educacédo
do Campo, enquanto realidade e teoria em construcdo, concebe o campo e sua gente,
com seus modos de vida, de organizacdo do trabalho e do espaco geogréafico, sua
organizacao politica, suas identidades e manifestagcdes culturais, e seus conflitos. Por
outro lado, a Educagdo Rural, predominantemente, concebe o campo apenas como
espaco de producdo, no qual as pessoas sdo vistas como recursos humanos (SANTOS,
2008).

A educacéo dos povos do campo, nessa perspectiva, € um embate entre distintos
projetos educacionais. A educagdo rural, conforme afirma Ribeiro (2012), representa
um projeto politico-educacional marcado pela negacgdo historica dos agricultores e dos
povos do campo enguanto sujeitos da producdo de alimentos, de culturas e de saberes.
Analogamente, compreendendo o Rural como uma relagdo social no campo, Santos

(2008) afirma que a educacdo pensada nessa perspectiva serve ao capitalismo como

8“Movimentos sociais sd0 acdes sociopoliticas construidas por atores sociais coletivos pertencentes a
diferentes camadas sociais, articuladas em certos cendrios de conjuntura socioecondmica e politica de um
pais, criando um campo politico de forca social na sociedade civil [...]” (GONH, 1997, p. 251).
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instrumento de insercdo do sujeito do campo no modelo de desenvolvimento
hegemdnico, no caso o agronegdcio.

Contra esse projeto elitista e excludente presente no campo brasileiro, “[...]
movimentos sociais populares contrapem a educacao do campo, um projeto coletivo
incorporado no processo de luta pela terra de trabalho” (RIBEIRO, 2012, p. 460).
Assim, a educagdo do campo que vem sendo construida pelos movimentos sociais
camponeses pensa 0 campo como territorio de trabalho, de luta, mediado pela educacéo.

Esse projeto de campo e de educacdo dos movimentos sociais do campo,
conforme explicita Santos (2008), é construido na perspectiva da autonomia desses
sujeitos, onde a educacdo é pensada para o desenvolvimento do territério do campo.
Isso significa que no projeto da educacdo do campo, desenvolvimento e educacgdo
tornaram-se indissociaveis.

A educacdo do campo, desse modo, surge em denincia e em 0posi¢do a uma
educacéo rural totalmente desvinculada dos interesses e reais necessidades dos povos do
campo. A grande novidade desse conceito e movimento, conforme explicita Molina
(2009, p. 31) “[...] ndo se refere apenas a historia recente que representa, mas
principalmente ao protagonismo da luta por sujeitos que ndo haviam antes ocupado a
cena educacional: os trabalhadores rurais”.

Nesse aspecto, Caldart (2008) afirma ser possivel identificar muitas questdes no
debate conceitual da educacdo do campo. Desse modo, ela chama a atencéo para trés
questdes que, em sua andlise, podem revelar contradi¢des importantes. A primeira
questdo pontuada por ela é que pensar a educacdo do campo exige que ela seja pensada
em sua materialidade de origem (ou de raiz), ou seja, esse conceito e 0 Movimento, s
podem ser pensado a partir da triade Campo — Politica Publica — Educacdo. Para Caldart
(2008), € a ténue relacdo entre esses elementos que constitui a novidade histérica da
Educacdo do Campo. A autora chama a atencdo para o cuidado com esses termos, pois
eles ndo podem ser considerados separados um do outro, visto que:

[...] pensar os termos separado significa na pratica promover uma
desconfiguracdo politica e pedagdgica de fundo da Educacdo do
campo. E mais, se queremos ajudar a construir uma concepcao que
seja fiel a sua materialidade de origem, além de pensar as relagdes, é
preciso pensar em uma determinagdo primeira: foi 0 campo, sua
dinamica historica, que produziu a Educacdo do Campo. Ou seja, 0
campo é mesmo o primeiro termo da triade [...] o campo real, das lutas
sociais, da luta pela terra, pelo trabalho, de sujeitos humanos e sociais
concretos; campo das contradicGes de classe efetivamente sangrando
(CALDART, 2008, p. 71).
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Desse modo, a autora reafirma que o Movimento de Educa¢do do Campo nasce
em um campo de contradi¢Oes sociais, de luta pela terra, de luta de classes. Nasce da
mobilizacdo desses sujeitos humanos e sociais que querem politica publica especifica
para um campo que € especifico: 0 campo dos camponeses. A autora acrescenta que a
Educacdo do Campo nasce como critica a educacdo descolada da realidade e luta por
um debate pedagégico colado na realidade, nas relacbes sociais concretas, na
complexidade da vida cotidiana.

A segunda questdo pontuada por Caldart (2008) é que a Educagdo do Campo
assume-se como uma especificidade na discussdo de pais, de politica publica, de
educacdo. Para a autora, a especificidade da Educacédo do Campo € o campo. Ou seja, 0S
camponeses, historicamente marginalizados pelas politicas publicas, querem se fazer
presentes na sociedade, querem ser incluidos nela. Esses sujeitos sociais querem se fazer
presentes para ajudar a pensar o projeto de pais, 0 qual deve ser pensado desde um
projeto de campo, “[...] um lugar social para seus sujeitos concretos, para Seus processos
produtivos, de trabalho, de cultura, de educa¢do” (CALDART, 2008, p.74).

Avancando nessa reflexdo, a autora pontua a terceira questdo que se trata da
constituicdo do préprio movimento, ou seja, dos distintos momentos (ou etapas) da
Educacdo do Campo. Conforme Caldart (2008), a educacdo do campo se constitui de
trés elementos fundamentais: negatividade, positividade e superacéo.

Negatividade porque é a expressdo da denuncia e da resisténcia a condicéo
natural de os povos do campo serem considerados inferiores, atrasados; que a situacao
de miséria seja seu destino; que no campo ndo tenha escola; que seja preciso sair do
campo para frequentar uma escola; que o acesso a educacao se restrinja a escola; que o
conhecimento produzido pelos camponeses seja sindbnimo de ignorancia. Ou seja, €
negatividade porque 0s movimentos sociais do campo negam essa situacdo e, por isso,
denunciam e resistem a ela.

O segundo elemento, positividade, expressa que a dendncia ndo é espera
passiva, mas combinada com praticas concretas do que fazer, do como fazer a educacdo,
as politicas publicas, a organizacdo coletiva, a escola. O terceiro elemento descrito por
Caldart (2008), a superacdo, expressa que 0 movimento de educagdo do campo traz a
projecdo de outra concepgdo de campo, de sociedade, de relacdo campo-cidade, de
educacdo e de escola. Ou seja, superagdo porque, frente a realidade excludente

vivenciada no campo, 0s movimentos sociais tem a perspectiva de transformacdo social
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e de emancipagdo humana por meio da educacdo. Assim, na positividade e superacéo,
combinam praticas educativas que vém inovando o cenario educacional no pais.

Nessa mesma linha de pensamento, Souza (2008) afirma que o surgimento e a
estruturacdo da educacdo do campo caracterizam-se pela auséncia e pela experiéncia.
Em outras palavras, significa dizer que 0s movimentos sociais construiram e
acumularam conhecimentos e experiéncias a fim de superar a insuficiéncia, a caréncia
de infraestrutura, de recursos humanos e financeiros.

E a auséncia de escola, de professor com formacio consistente para o trabalho
nas escolas localizadas nos assentamentos; auséncia de técnico-agricola; auséncia de
professores. Da auséncia, na acdo do movimento social, emergem experiéncias como o
Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA), a
Pedagogia da Terra, a Educacao de Jovens e Adultos, a Ciranda Infantil etc. Auséncia e
experiéncia desencadeiam uma préatica afirmativa da educacdo do campo, reafirmada
nos encontros estaduais, nacionais e conferéncias sobre educagdo do campo (SOUZA,
2008).

Assim, a Educacdo do Campo é fruto de resisténcia, mobilizacdo e praticas
concretas que postulam uma nova forma de pensar e fazer a educagdo dos sujeitos do
campo. Nessa perspectiva, a realidade da Educacdo do Campo em sua recente trajetoria
ja acumula algumas experiéncias inovadoras nos aspectos politico, pedagdgico e social
das escolas do campo que, conforme Silva (2009), sinalizam que os povos do campo
estdo na luta por uma educacgdo especifica a sua realidade e ndo meramente enquanto
conquista democratica. Para a autora, esses sujeitos que vivem no e do campo buscam
uma educacao que possa contribuir para a superagédo das contradi¢des sociais do campo.

As experiéncias exemplificadas por Silva (2009) sdo os Centros Familiares de
Formacdo por Alternancia (CEFFAS); o trabalho no ambito da educacdo de jovens e
adultos do Movimento de Educacdo de Base (MEB); o trabalho do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) com as Escolas de Assentamento, Escolas de
Acampamento, Escolas Ativa e Escolas Itinerantes; e o trabalho desenvolvido por
comunidades e professores com inimeras Escolas Isoladas. A autora afirma que essas
experiéncias, com suas concepgdes e praticas educativas, “[...] conferem outros
significados a fun¢do pedagogica, politica e social da escola do campo” (SILVA, 2009,
p. 18).

Do mesmo modo, Ribeiro (2012) aponta que a educagdo do campo comporta,

atualmente, uma multiplicidade de experiéncias educativas que conferem riqueza as
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praticas no campo. As experiéncias elencadas pela autora, que complementam as
enumeradas por Souza (2008) e Silva (2009), séo: a Ciranda Infantil para a pré-escola
no ambito do trabalho educativo do MST; e o ensino fundamental, médio e profissional,
incluindo a educacdo de jovens e adultos, o ensino superior de graduacdo, com
bacharelado e licenciatura, e de pos-graduagdo, desenvolvidos por meio do Programa
Nacional de Educacgdo na Reforma Agréria (Pronera).

Nessa perspectiva, conforme Batista (2006), a bandeira maior de luta dos
movimentos sociais do campo é por Reforma Agraria, mas abarcam outras lutas e
demandas dos sujeitos do campo por compreenderem a necessidade de politicas
publicas por direitos sociais, politicos e trabalhistas, pelo respeito a diversidade de
sujeitos do campo, pela garantia de politicas publicas etc. Lutam, assim, por um novo
projeto de sociedade. Nas palavras da autora,

Os movimentos sociais do campo tém entre as principais
reivindicacbes a reforma agraria na perspectiva de uma radical
transformacdo da estrutura agréaria baseada no latifundio. Porém,
diante da diversidade de sujeitos e de relagbes sociais que se
configuram no campo eles abarcam diversas demandas, incluindo em
suas lutas outras questBes tais como: direitos sociais e trabalhistas,
melhores salérios, contra o trabalho escravo, pelos direitos dos
atingidos pela construcdo de barragens, pela afirmacdo e respeito a
cultura indigena, pelos direitos da mulher, pela garantia de politicas
que garantam a producdo agricola, entre outras. Eles atuam na
perspectiva de mudar as condi¢bes concretas de opressdo, de
caréncias, de exclusdo, de discriminagdo, apontam um projeto de
producdo autossustentavel e baseado na agroecologia, na construcéo
de relacBes sociais de produgdo autogestionarias, baseadas na
solidariedade; buscam uma sociedade sem preconceito, sem
discriminacdo (BATISTA, 2006, p. 1).

Desse modo, a educacdo do campo é comprometida com a diversidade de
sujeitos que vivem no e do campo, com a diversidade de culturas, histérias, com a
diversidade de préticas e experiéncias educativas assumidas e desenvolvidas por eles.
De acordo com Arroyo (2012, p. 231), “[...] as lutas pela constru¢do da Educacdo do
Campo carregam as marcas histéricas da diversidade de sujeitos coletivos, de
movimentos sociais que se encontram nas lutas por outra educacdo em outro projeto de
campo e de sociedade”. Ainda em sua andlise, o autor reafirma que “[...] reconhecer
essa diversidade enriquece o projeto de Educacdo do Campo™.

Portanto, a Educacdo do Campo nasce e se fortalece pelo protagonismo dos
movimentos sociais do campo; é marcada por outro olhar sobre o campo: um olhar que

concebe o campo como espaco de producdo de vida e os sujeitos que nele vivem como
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sujeitos de direitos, com histdrias, valores, particularidades e identidades proprias. Um
olhar que valoriza os sujeitos coletivos que lutam por politicas publicas, para que
garantam o seu direito a uma educacéo no e do campo. No campo, porque reivindicam o
direito de serem educados no espaco onde vivem; e do campo, porque querem uma
educacdo pensada a partir de seus interesses e com a sua participagdo; uma educagéo
vinculada a sua identidade e necessidades humanas e sociais (CALDART, 2008).

Podemos considerar, desse modo, que a Educacdo do Campo é gestada na
contradicdo do sistema capitalista, na disputa por projetos antagdnicos: a sociedade
capitalista, na disputa pelo capital, colocando a dimensdo econdmica acima de tudo,
especificamente no campo, na légica do agronegdcio; e a sociedade civil, buscando
mecanismos de sobrevivéncia, em outra l6gica: a de producdo da vida. E o confronto
entre a concepcdo de campo como setor de producdo de mercadorias, da estrutura
capitalista, e a concepcdo de campo como espaco de producdo de vida e existéncia
humana em toda sua complexidade, das classes camponesas (MOLINA, 2010).

A luta pela Educacdo do Campo s6 pode ser compreendida, por conseguinte, na
especificidade do protagonismo dos sujeitos coletivos do campo. Conforme destaca
Santos (2008), é a compreensado da ideia do direito a ter direito que fundamenta a acéo
dos movimentos sociais do campo, como demandantes de politicas publicas para
materializar o previsto na Constituicdo, mas ndo concretizado na realidade social. E a
luta pelo direito & educacéo, & moradia, a terra, & salde, etc. E, portanto, o direito a fazer
parte dessa sociedade “democratica”.

A autora destaca que a luta dos movimentos sociais por politicas publicas é para
impedir que a educacédo se transforme em mercadoria, em servico, a qual “[...] s6 tem
acesso quem pode comprar, quem pode pagar. [...] Lutar por politicas publicas para a
Educacdo do Campo significa lutar para ampliar a esfera do Estado, para ndo colocar a
educagio na esfera do mercado” (SANTOS, 2008, p. 27). Assim, a luta dos movimentos
sociais € pela concretizacdo daquilo que € direito constitucional e que pode ser
instrumento de transformacao social.

Os sujeitos do campo se mobilizaram em seus movimentos sociais e hoje ja
podem colher os frutos dessa mobilizacdo. Conforme Souza (2008), a educagdo do
campo, construida pela agcdo dos movimentos sociais na luta pela concretizacdo de seus
direitos, tém conquistado espaco na agenda politica nacional e nos debates entre

pesquisadores. Com isso, essa concepcdo de educacdo, alternativa ao modelo
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hegemonico, se fortalece como possibilidade de transformacdo social e emancipacgao
humana dos povos do campo.

Dessa forma, na recente trajetoria de organizacao e luta dos sujeitos coletivos do
campo, alguns eventos e conquistas podem ser destacados como marcantes na
construcao dos principios da educacdo® do campo. Dentre eles, o marco inicial pode ser
considerado, conforme Arroyo, Caldart e Molina (2008), a realizagdo do | Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras na Reforma Agraria (ENERA), em 1997, por ter
sido onde tiveram inicio as ideias para uma nova educacdo urgente e necessaria no
campo.

Assim, 0 marco inicial da educacdo do campo se da pela acumulacdo de lutas e
praticas do MST por uma educacdo de qualidade que servisse de instrumento para 0
fortalecimento do préprio Movimento. No documento final do Encontro supracitado, as
educadoras falam da urgéncia de uma educacgdo publica de qualidade para os povos do
campo e de melhores condicdes de trabalho para os educadores comprometidos com
essa causa (ARROYO; CALDART; MOLINA,2008).

Somado a isso, 1998 marca, de acordo com Arroyo, Caldart e Molina (2008), um
novo jeito de lutar, no sentido de conquistar uma educacdo construida a partir da
identidade dos povos do campo. Nesse ano, foi realizada a | Conferéncia Nacional Por
Uma Educacdo Basica do Campo, organizada pelo MST, pela Conferéncia Nacional de
Bispos do Brasil (CNBB), Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia(UNICEF) e
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura(UNESCO),
com forte presenca dos diferentes movimentos sociais, populares e sindicais do campo.
Durante a Conferéncia foi afirmada a necessidade de um novo projeto de
desenvolvimento para o campo, onde a educacdo basica seria uma condicdo
fundamental para o exercicio da cidadania dos povos do campo.

Para Vendramini (2007, p. 123), essa Conferéncia marcou uma ruptura com a
educacdo rural e o nascimento de um novo conceito de campo:

Essa primeira Conferéncia inaugurou uma nova referéncia para o
debate e a mobilizacdo popular: Educacdo do Campo e ndo mais
educacdo rural ou educacdo para o meio rural, ao reafirmar a
legitimidade da luta por politicas publicas especificas e por um projeto
educativo proprio para os sujeitos que vivem e trabalham no campo.

Portanto, a | Conferéncia Nacional Por Uma Educagédo Bésica do Campo marca

um novo jeito de identificar o campo, os sujeitos do campo e a educacdo por eles

% Esses principios serdo elucidados mais adiante neste topico.
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demandada. Nessa Conferéncia, também foi debatida a situagdo de descaso em que se
encontrava a populagdo rural e a necessidade de politicas publicas que garantissem a
esses sujeitos 0 acesso e a permanéncia nas escolas do campo, construidas a partir de
suas particularidades, considerando sua histdria, seus valores e sua cultura.

Um dos pontos fundamentais discutidos e deliberados na Conferéncia, como
compromisso e desafio para movimentos sociais, universidades e poder publico, foi a
Educacdo de Jovens e Adultos do Campo, pela constatagdo de um alto indice de
analfabetismo nos assentamentos e acampamentos da Reforma Agraria. Nesse aspecto,
a formacdo de educadores e educadoras de EJA, articulados com uma proposta de
desenvolvimento do campo e de um projeto politico-pedagdgico especifico, foram
considerados pautas de luta do movimento da Educacdo do Campo. Nessa época, ja se
entendia a necessidade de politicas de valorizacdo profissional desses educadores e
educadoras, garantindo concursos publicos especificos para o campo e condi¢des
efetivas de trabalho para esses profissionais (ARROYO; CALDART; MOLINA,2008).

Como resultado dos intensos debates nessa Conferéncia, no mesmo ano (1998),
foi criado o Pronera, como uma politica publica de educacéo dirigida a trabalhadores e
trabalhadoras das areas de Reforma Agréaria. O Programa se realiza por meio de
parcerias entre diferentes esferas governamentais, instituicdes puablicas, movimentos
sociais e sindicais do campo, com o objetivo de garantir educagdo para os assentadosda
reforma agraria.

As acles do Pronera estdo voltadas a alfabetizacdo de jovens e adultos das areas
de Reforma Agréria; a formacédo técnico-profissional e superior em diversas areas do
conhecimento; a escolaridade e formacdo de educadores para atuar nessas areas; dentre
outras (BATISTA, 2006; SANTOS, 2008). O Programa representa, nesse sentido, um
importante avanco para os povos do campo e, conforme aponta Arroyo (2008), tem
praticas que inovam as politicas educacionais pensadas no campo quer seja para a
formacdo de educadores, quer seja para a formacao profissional, ou no que se refere a
democratizacdo do acesso da populacdo camponesa ao ensino fundamental, médio e
superior.

Outra importante conquista do movimento por uma educacdo do campo foram as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, como resultado
de reivindicagdes das organizagGes e movimentos sociais que lutam por uma educagéo
que respeite as identidades diversas dos povos do campo (Parecer n. 36/2001 e

Resolucdo n. 1/2002 do Conselho Nacional de Educacao). As Diretrizes assumem como
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integrantes dessas identidades diversas os Pequenos agricultores, os Sem-terra, 0s Povos
da floresta, pescadores, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas e assalariados rurais.

A aprovacdo dessas diretrizes representou, na analise de Fernandes (2002), um
avanco significativo na construcdo do Brasil rural, por considerar as especificidades dos
povos do campo. As diretrizes reconhecem o campo como territorio de peculiaridades,
dindmicas e potencialidades, o que é um grande avango do ponto de vista legal e
institucional. No entanto, hd que se considerar que nem sempre 0 que estd posto na
legislacdo se materializa na realidade, o que evidencia desafios do ponto de vista pratico
dessas politicas educacionais.

Silva (2009), por exemplo, constata, a partir de um estudo feito em Minas
Gerais, que a maioria das Secretarias de Educacdo do Estado desconhece as Diretrizes,
0 que sinaliza para a necessidade de que as politicas publicas sejam avaliadas
periodicamente, uma vez que apenas instituir uma lei ndo garante efetividade real. No
estudo da referida autora foi constatado que, além de os municipios mineiros, em grande
parte, desconhecerem as Diretrizes, ndo desenvolviam, a época do estudo, acles
educacionais especificas para os sujeitos do meio rural. Silva (2009) constatou, ainda,
que a maioria dos municipios mineiros desenvolve a nucleacdo das escolas rurais, ou
seja, desativa escolas menores presentes no campo e aloca os educandos para escolas no
nucleo urbano por meio de transporte escolar.

Dessa forma, a aprovacdo das Diretrizes € um avanco do ponto de vista legal,
mas que traz o desafio da avaliacdo de como ela estd sendo desenvolvida na pratica
cotidiana das escolas. Somado a aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo, em 2004, ocorreu a Il Conferéncia Nacional Por Uma
Educacdo Béasica do Campo, com representantes de movimentos sociais, sociedade civil
e Governo Federal, na cidade de Luziania (GO).

A Conferéncia teve como objetivo fortalecer e ampliar a mobilizagdo popular,
socializar préticas e reflexes produzidas na area, discutir estratégias de implementacao
das diretrizes operacionais para educacdo basica do campo, além de produzir subsidios
para uma educagdo publica de qualidade. Nesse evento, conforme Souza (2008), ficou
explicita a intencdo do Movimento por uma educacgao que ajudasse a promover um novo
projeto de sociedade, que fosse justa, igualitdria e democréatica, contrapondo-se ao
agronegocio, e gerando uma ampla reforma agraria.

Do mesmo modo, Arroyo (2007, p.165) sublinha que nesta Conferéncia, cuja

preocupacdo era com a concretizacdo de um tratamento publico especifico para a
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Educacdo do Campo, enquanto politica publica permanente no Brasil, “[...] os
movimentos sociais do campo avancaram na defesa do direito a politicas publicas:
‘Educagdo, direito nosso, dever do Estado’ passou a ser o grito dos militantes
educadores”.

Nessa mesma direcdo, outro importante avanco da educagdo do campo se deu
com a sua inclusdo no Ministério da Educacdo (MEC) que instituiu, em 2003, um
Grupo Permanente de Trabalho Educacdo do Campo. J& em 2004, foi criada a Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)', contemplando em
sua estrutura a Coordenacao Geral de Educagdo do Campo.

Segundo Molina (2010), a Coordenacdo Geral de Educagdo do Campo da
SECADI foi criada como resultado das a¢des pleiteadas junto ao MEC no Documento
final da Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo. Seu objetivo era elaborar uma
proposta especifica de formacdo de educadores do campo, 0 que resultou no Programa
de Apoio as Licenciaturas em Educagdo do Campo. Estas vém sendo oferecidas por
algumas universidades publicas brasileiras. Nesse sentido, 0 Governo Federal vem
coordenando a construcdo de politicas educacionais do campo.

Nesse aspecto, o Programa Projovem Campo - Saberes da Terra também € um
dos avancos alcancados pela educacdo do campo na esfera politica, por configurar-se
como uma politica publica voltada a juventude do campo. O Programa surgiu em 2005,
vinculado a SECADI, com a meta de escolarizacdo de 5.000 jovens agricultores/as de
diferentes estados e regides do Brasil, oferecendo qualificagdo profissional e
escolarizacdo aos jovens agricultores familiares de 18 a 29 anos que ndo concluiram o
ensino fundamental. O programa visa, portanto, ampliar o acesso e a qualidade da
educacdo aos jovens historicamente excluidos do processo educacional, respeitando as
caracteristicas, necessidades e pluralidade de género, étnico-racial, cultural, geracional,
politica, econdmica, territorial e produtivas dos povos do campo (BRASIL, 2009).

Ainda na especificidade dos acontecimentos marcantes da educa¢do do campo,
no que se refere as politicas educacionais, destacamos a recente aprovacdo do Programa
Nacional de Educacéo do Campo (Pronacampo). Conforme informagdes divulgadas no
Portal do MEC, o Programa foi aprovado em 20 de mar¢o de 2012 com o objetivo de

assegurar oportunidades educacionais para 0s povos do campo. O Pronacampo oferece

YAtualmente, a denominacdo é Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Incluséo (SECADI).
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apoio técnico e financeiro aos estados, Distrito Federal e municipios para
implementacdo da politica de educacdo do campo. Dentre as agdes previstas estdo o
fortalecimento da escola do campo e quilombola, por meio de quatro eixos: gestdo e
praticas pedagogicas, formacao de professores, educacédo de jovens e adultos e educacao
profissional e tecnolégica (PORTAL MEC).

A base do programa € o oferecimento de uma educagdo contextualizada, que
promova a interacdo entre o conhecimento cientifico e os saberes das comunidades.
Apesar desse sloganser amplamente divulgado na midia e no sitio oficial do Ministério
da Educagdo, o documento formulado durante o Forum Nacional de Educagdo do
Campo, em 2012, problematiza o seu formato, a sua logica de formulacdo e as suas
énfases e conclui que ele se aproxima muito mais dos principios e da légica da
Educacdo Rural do que das acBes e dos sujeitos que constituem o Movimento de
Educacdo do Campo. Portanto, fica evidente no documento a necessidade de um olhar
cuidadoso e critico ao analisar o Pronacampo no contexto da luta do Movimento.

Ao lado de todos os avancos e conquistas desse Movimento, € relevante destacar
a importancia que as pesquisas académicas tém no sentido de conhecer e valorizar 0s
sujeitos do campo, além de potencializar a construcdo de politicas publicas. Nesse
sentido, de acordo com Souza (2008; 2010), a partir de 1980 houve um crescimento das
pesquisas cujo eixo central estavam voltadas para a relacdo movimentos sociais e
educacdo, no ambito da Educacdo do campo, com destaque para as experiéncias
educativas no MST.

Em pesquisa bibliografica da referida autora, foram identificadas 170 teses e
dissertacdes sobre a relacdo Educacdo do Campo e Movimentos Sociais, no periodo de
1987 a 2007. Esse conjunto de producdes representa, em sua analise, um salto
quantitativo em relacdo ao periodo de 1980 a 1990 para o qual Damasceno; Bezerra
(2004) encontraram 162 teses e dissertacGes, numa propor¢do de 12 trabalhos na area da
educacao rural para mil trabalhos nas demais areas da educacao.

Ainda em suas andlises, Souza (2008; 2010) reconhece o predominio dos
estudos sobre a luta pela terra e o surgimento do MST. A partir da exposi¢do de sua
pesquisa, identificamos que os temas das pesquisas identificadas revelam uma
diversidade de preocupacgdes dos pesquisadores com a realidade educacional, seja do
ponto de vista pedagdgico, organizacional, identitario das escolas do campo/do MST. A
formacéo de educadores — objeto desta pesquisa — é também um dos temas pesquisados,

conforme destaca a autora.
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A sistematizacdo e socializagdo das pesquisas sobre a Educagdo do Campo
podem potencializar o debate sobre esse Movimento, favorecendo o avanco. Além
disso, potencializa a Educacdo do Campo como area de estudos e producéo cientifica,
de modo que os conhecimentos produzidos pelos sujeitos do campo possam ser
conhecidos, respeitados e valorizados.

Esse conjunto de experiéncias e conquistas dos movimentos sociais tem como
objetivo originario a garantia do direito a educacdo de qualidade para os sujeitos do
campo. Entretanto, pensar a educacdo do campo ndo significa reduzi-la a uma dimenséo
estrutural, curricular e metodolégica dos processos escolares.

Conforme alerta Molina (2009, p. 31), compreender a educacdo do campo requer
uma “visdo ampliada dos processos de formacdo dos sujeitos do campo”, ou seja,
significa englobar “os processos culturais; as estratégias de socializagéo; as relacfes de
trabalho vividas pelos sujeitos do campo em suas lutas cotidianas para manterem essa
identidade, como elementos essenciais de seu processo formativo”. Construir a
educacdo do campo nessa perspectiva politico-ideoldgica exige, portanto, a
transformacéo da educacao escolar em suas dimensfes pedagdgica, politica e estrutural.

Desse modo, compreender a educacdo do campo, enquanto conceito e
movimento, exige a compreensdo de que esse ndo € um movimento apenas pedagdgico,
mas que abarca principios diversos que orientam as praticas educativas e o projeto de
construcdo de uma nova sociedade e de um outro modelo de desenvolvimento do
campo. Conforme explicita Caldart (2009, p. 40), “[...] a educagdo do campo ndo é uma
proposta de educacdo. Mas enquanto critica da educacdo em uma realidade
historicamente determinada ela afirma e luta por uma concepcdo de educacdo (e de
campo)”.

Apesar de a Educacdo do Campo ter conquistado espaco na agenda politica e
visibilidade nacional na década de 1990, seus principios fundamentais remontam a
Educacdo Popular, onde tem suas raizes mais profundas. Sdo esses principios que se
buscou desenvolver no subtdpico seguinte, estabelecendo relagcdes entre essas formas de

educacéo.

1.3 Educacéo do Campo, EJA e educacdo popular: caminhos entrelacados

Conforme j& foi explicitado, a educacdo do campo, enquanto conceito e

movimento, ganhou visibilidade no Brasil a partir dos anos de 1990, na luta dos sujeitos
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do campo pelos seus direitos educacionais. Entretanto, autores como Batista (2006;
2007) e Paludo (2006), dentre outros, analisam que as praticas educativas desse
movimento tém influéncias/herancas de um movimento politico-pedagogico mais
antigo: a educacéo popular. Desse modo, neste subtopico, buscamos um entrelacamento
desses dois movimentos educacionais, que contribuem para a formagdo de sujeitos
historicamente excluidos, com agfes bastante eficazes nas praticas de educacdo de
jovens e adultos e formacéo de educadores.

De acordo com Gadotti (s/d) e Paludo (2006), a Educacdo Popular teve sua
origem na América Latina, representando um conjunto de ideias, praticas e
acontecimentos inovadores no campo da Educacdo, sendo o educador Paulo Freire seu
principal disseminador, a partir de suas acdes na Educacdo de Jovens e Adultos. Para
Paludo (2006), a educacdo popular se refere a uma concepcao de educacdo das classes
populares, sendo sua origem vinculada aos Movimentos Sociais Populares de resisténcia
do povo na América Latina.

Sobre essa origem, Gadotti (s/d, p.24) afirma que a Educacédo Popular, enquanto
concepgao de educagdo, “[...] ¢ uma das mais belas contribui¢cdes da América Latina ao
pensamento pedagdgico universal [...] [nascida] no calor das lutas populares, dentro e
fora do Estado”. Essa afirmacdo de Gadotti (s/d) pode ser explicada a partir de Paludo
(2006) quando considera que a educacdo popular nasceu e se constituiu enquanto uma
teoria e pratica educativa alternativa a pedagogia tradicional dominante, historicamente
a servico do capital, da manutencdo das estruturas de poder, da dominagdo e da
excluséo.

A referida autora acrescenta que a educacdo popular esta vinculada ao
empoderamento, a organizacdo e ao protagonismo dos trabalhadores, visando a
transformacdo social destes. Dessa forma, compreendemos que a Educacdo Popular
nasce em um contexto de luta, de mudanca, de contestagdo da ordem vigente. Portanto,
ela é outra alternativa tedrica e préatica para a emancipacao da classe popular.

No Brasil, a Educacdo Popular ganhou for¢a nos anos finais da década de 1950 e
inicio de 1960, por meio da organizacdo de movimentos sociais de resisténcia a
concepcao politico-pedagogica universalista vigente até entdo. Se quisermos dividir a
historia da Educacdo de Jovens e Adultos em fases, podemos dizer que a Educacao

Popular foi 0 seu segundo e importante momento, dando a EJA uma nova configuracéo,
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a partir da organizacdo de movimentos sociais de resisténcia a concepgdo politico-
pedagdgica universalista dos anos anteriores (SILVA, 2006)™.

Nesse momento, alguns movimentos populares se destacaram, a exemplo do
Movimento de Cultura Popular (MCP) criado em 1960 no Recife; do Centro Popular de
Cultura (CPC) da Unido Nacional dos Estudantes (UNE); da Campanha De Pé no Chéo
também se aprende a ler, implantada em Natal, em fevereiro de 1961; da Campanha de
Educacao Popular (CEPLAR) da Paraiba; do Movimento de Educacao de Base (MEB),
com a educagdo das classes camponesas e do Sistema Paulo Freire™. Para Silva (2006),
a educacdo popular, a partir desses movimentos, passa a ser entendida ndo s6 como
direito de cidadania, mas como uma necessidade concreta de um novo processo
educativo, politico, econdmico, social e cultural.

Atuando mais decisivamente com acdes de educacdo de adultos, o Movimento
de Educacéo Popular contrapunha-se a ideologia do desenvolvimento, compreendendo o
analfabetismo como resultado da estrutura desigual da sociedade capitalista. Sua agéo
era de compromisso politico, com vistas a transformacéo social e formacéo integral do
sujeito, compreendendo a educacdo como um direito do ser humano, independente das
necessidades do mercado de producéo e de trabalho.

Para Silva (2006) as lutas da populagdo do campo contra a excluséo educacional
e pela reforma agraria contribuiram para redefinir a educacdo no periodo apos 1960.
Embora date de 1958, a autora aponta como marco dessa redefinicdo o Il Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos, o qual foi convocado em fungdo do declinio e
desmoralizacdo das Campanhas desenvolvidas nos anos anteriores. O objetivo,
conforme afirma Paiva (2003), era fazer uma revisdo conjunta dos profissionais da
educacdo sobre o que havia sido feito e 0 que deveria ser feito posteriormente para
superar a situacdo educacional vigente. Como preparacdo do Congresso, foram
elaborados seminarios regionais, nos quais os educadores poderiam apontar as tematicas

e os problemas locais a serem aprofundados no Congresso.

11 A partir dos trabalhos de Paiva (2003), Fazzi (2007) e Porcaro (2011), é possivel analisar o percurso da
EJA em quatro grandes momentos na historia da educacéo brasileira, marcados por diferentes interesses e
politicas publicas para o atendimento educacional do publico jovem e adulto. O primeiro deles é a partir
dos anos de 1940, com as campanhas de alfabetizacdo de adultos; o segundo na década de 1960, sob forte
influéncia da pedagogia humanista critica de Paulo Freire; o terceiro durante a ditadura militar,
novamente com as campanhas de alfabetizacdo; e o quarto apds sua insercdo na legislagdo brasileira na
década de 1988 até os dias atuais, a partir do reconhecimento da educacdo como um direito dos jovens e
adultos.

12 para maior aprofundamento, ver: PAIVA, Vanilda Pereira. Historia da Educacéo Popular no Brasil.
6. ed. Séo Paulo: Edi¢des Loyola, 2003.
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Paiva (2003) avalia que o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos fez
emergir novas ideias pedagogicas, refletida numa diversidade de posicionamentos
ideologicos defendidos pelos participantes. Ainda, confirmando a cita¢cdo anunciada por
Silva (2006), Paiva (2003) acrescenta que o referido Congresso mostrou um novo
momento da educacdo de adultos, no qual a preocupagdo com a qualidade do ensino e
com a revisdo dos métodos caminhava ao lado das preocupagdes quantitativas que ja se
tinha.

Das ideias inovadoras oriundas do Congresso, Paiva (2003) e Silva (2006)
destacam as do grupo do Seminario Regional de Pernambuco, do qual Paulo Freire foi
relator. Silva (2006, p.69) enfatiza que Paulo Freire “[...] convoca a um trabalho com o
homem e ndo para o homem [...] convoca o trabalho educativo da escola a ser com o
homem e nao para o homem”.

Vé-se, dessa forma, que Paulo Freire ja defendia que a acdo educativa a ser
realizada com os adultos deveria partir de sua realidade e ser construida com sua
participacdo. Essa € uma ideia herdada pela educacdo do campo, construida com o
protagonismo dos movimentos sociais, defendendo uma educacdo que seja campo e de
Sseus sujeitos.

Na obra Pedagogia do Oprimido (1987), de Paulo Freire, fica evidente que sua
compreensdo do adulto/educando é a de um ser inconcluso, inacabado, em constante
transformacéo. Dessa forma, o autor preconiza um trabalho educativo no qual o dialogo
é fundamental e acdo e reflexdo devem ser indissociaveis. Essa educacdo mediada pelo
didlogo deve ser potencializadora da problematizacdo e da tomada de consciéncia pelo
educando, por meio da qual ele pode transformar a si e ao mundo.

Nessa perspectiva, compreendemos que a ideia de Paulo Freire, que
fundamentou a educacdo de adultos nesse periodo, parte fundamentalmente de uma
“pedagogia do oprimido”, ou seja, de uma transformagdo que sé ocorre intermediada
pelo oprimido que tem o poder de se libertar e de libertar o mundo em que vive. Assim,
Paulo Freire defendia uma educacdo cujo objetivo era o de conscientizar para
transformar. A educacdo de adultos, nesse viés, deveria ser realizada com os educandos,
a partir de suas reais necessidades e mediada pelo diadlogo, importante dispositivo
pedagdgico (FREIRE, 1987).

De acordo com Fazzi (2007) e Porcaro (2011), a educacao de adultos ap6s 1960
foi fortemente influenciada pela pedagogia humanista critica de Paulo Freire, na qual

havia a compreensdo de que alfabetizacdo e educacdo sdo processos interligados. Nesse
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processo, as praticas educativas partiam da realidade dos educandos, que eram sujeitos
ativos no processo de aprendizagem.

De acordo com Paiva (2003), uma grande mudanca da EJA no periodo da
educacdo popular em relacdo ao periodo de campanhas para erradicacdo do
analfabetismo é exatamente em relacdo a concepcdo de analfabeto subjacente. Se o
periodo de campanhas, iniciado em 1940, era marcado pelo preconceito contra o
analfabeto que era considerado como um sujeito incompetente e inculto, a educacéo
popular, em especial a partir das ideias de Paulo Freire, vem trazer o analfabeto como
um homem capaz, produtivo e responsavel também pelo desenvolvimento do pais.

A educacdo popular, dessa forma, era realizada em diferentes espacos
educativos. Especificamente no meio rural, conforme Silva (2006), a educacdo dos
adultos era realizada por meio de programas radiofonicos*®, sob acdo dos Movimentos
de Educagdo de Base (MEB). O MEB foi um movimento de educagédo popular sob a
responsabilidade da CNBB cuja opcdo, de acordo com Silva (2006), foi pela educacao
das classes camponesas por meio de uma rede de escolas radiofonicas.

O MEB desenvolveu também trabalhos nas escolas rurais e nas pardquias para
formacdo de liderancas rurais. Para a autora supracitada, um dos trabalhos pedagdgicos
de maior riqueza do MEB foi a Animagao Popular “[...] que consistia em encontros das
comunidades para reflexdo politica, aprofundamento das discussdes e acdo para a
transformacao de situagdes vividas pela comunidade” (SILVA, 2006, p. 71).

Silva (2006) considera que as préaticas de educacdo popular durante os anos de
1960 foram bastante produtivas e cunharam uma concepcdo de educacdo popular, que
representam um conjunto de praticas que se realizam e, ainda hoje, se desenvolvem no
processo historico no qual estdo imersos os setores populares. Além disso, afirma que
essa concepc¢do de educacdo popular é parte das estratégias de luta por sobrevivéncia e
libertacdo desses setores.

Silva (2006) avalia, ainda, que essas ideias oriundas da educagdo popular
serviram de fundamentos para a emergéncia de movimentos pedagdgicos e sociais
posteriores, como 0s movimentos sociais do campo, por exemplo. Além disso, a autora

nos ajuda a identificar trés grandes ensinamentos da educagdo popular para 0s

13 programas de radio destinados a instrugdo desses sujeitos, uma vez que era a forma mais eficaz de a
educagdo chegar a eles. Conforme Paiva (2003), a radio como ferramenta pedagdgica surge como
alternativa ao ouvinte que estava distante da pratica do ensino.
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movimentos sociais do campo existentes na atualidade: a educagdo como formacao
humana, a educacdo como emancipagdo humana e a educagédo como agéo cultural.

Desse modo, Silva (2006, p. 74) afirma que esse periodo deixou 0 ensinamento
de que a acdo educativa precisa resgatar a concepc¢do de educacdo no sentido amplo de
constru¢dao “da humanidade do ser humano e do planeta”. Nessa concep¢do ampla da
educacdo, a realidade em sua “complexidade historico-cultural” deve ser sempre o
ponto de partida, considerando suas ambiguidades, contradi¢cGes e possibilidades.
Ademais, a concep¢cdo de homem deve ser a de um ser inconcluso, inacabado, em
constante (re)construcao.

Além disso, Silva (2006), ancorada nas ideias de Paulo Freire, considera que o
homem em seu processo de humanizagdo, estd em constante busca de sua libertacédo e
emancipacdo. Nessa compreensdo, 0S sujeitos possuem historia e, na luta por seus
direitos fundamentais, (re)criam pertenca e identidade em relagdo ao outro e a natureza.

Além do mais, a educagdo é uma acdo cultural porque é mediada por formas de
vida, em sua relacdo com o meio ambiente e com o trabalho, porque compreende
criatividade, comunicacdo, diversidade, valores culturais. Para Silva (2006) esses
ensinamentos foram importantes na aprendizagem dos movimentos sociais do campo.

Analogamente, Fazzi (2007) e Porcaro (2011) analisam que a década de 1960
representou uma referéncia no panorama da Educacdo de Jovens e Adultos, a partir de
Paulo Freire e serve, ainda hoje, para compreendermos os dilemas e tensdes dessa
modalidade educacional. Esse periodo da EJA sob influéncia da educacdo popular e,
sobretudo, das ideias de Paulo Freire, trouxeram uma nova concepcdo do educando,
considerando-o como um ser inacabado, em constante transformacao.

Paludo (2006) acrescenta, ainda, que a educacdo popular busca a formacdo de
seres autbnomos, protagonistas, sensiveis e comprometidos com o género humano e
fortemente enraizados nas comunidades. Com isso, depreende-se que a educacdo do
campo € um movimento que tem essa concepcao popular, uma vez que sua génese é
marcada pelo protagonismo dos movimentos sociais do campo na luta pela superacédo da
excluséo social dos sujeitos do campo, em especial na dimensao educacional.

Além disso, para Gadotti (s/d), a educacdo popular tem como um de seus
principios originarios o respeito ao senso comum trazido pelas classes populares em sua
prética cotidiana, incorporando-lhe um raciocinio mais rigoroso, cientifico e unitario. E
nessa perspectiva, também, que se realiza a pratica educativa na educagdo do campo,

partindo dos saberes, da cultura, da historia dos sujeitos para, entdo, construir um
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conhecimento a partir da existéncia social dos povos do campo. Nessa perspectiva,
Molina (2009) salienta que um dos principios da educac¢do do campo é propriamente o
reconhecimento e valorizacdo dos saberes e experiéncias construidas pelos sujeitos do
campo.

Nesse sentido, conforme Molina (2009), os processos educativos na educacao do
campo devem propiciar aos educandos articular os saberes cientificos aqueles
adquiridos na sua existéncia como camponeses. Ao potencializar essa construcdo e
articulacdo de conhecimentos, a acdo educativa estard reconhecendo e valorizando a
identidade dos sujeitos.

Ainda na andlise de Gadotti (s/d, p. 25), “[...] a educacdo popular, hoje se
constitui num mosaico de teorias e de praticas. Mas elas ttm em comum, nas diversas
partes do mundo, 0 compromisso com 0s mais pobres, portanto com a emancipacao
humana”. Esse ¢ também o compromisso da educa¢do do campo: um compromisso com
a libertagcdo, com o empoderamento, com a conscientizacdo dos sujeitos do campo que
historicamente foram oprimidos e excluidos do processo de construcdo do
conhecimento (PALUDO, 2006).

Nesse sentido, a educacdo popular e a educacdo do campo compartilham do
principio de que a educagdo deve potencializar aos oprimidos a tomada de consciéncia
das tensGes e contradi¢cbes que marcam sua realidade social e, a partir disso, lutar para
transforma-la (BATISTA, 2006; 2007). De acordo com Freire (1987), a educacdo deve
ter como compromisso central a libertacdo dos oprimidos, deve ser uma educagédo
libertadora, voltada para a transformacao social que, por sua vez, s6 é possivel por meio
da conscientizacdo, ou seja, de uma tomada de posicdo, de uma postura critico-reflexiva
frente a realidade social.

Essa educacdo popular, portanto, deve ser uma educacgdo politica, historica e
humanizadora; uma pratica educativa capaz de transformar homens e mulheres em sua
situacdo de submissdo na sociedade (FREIRE, 1987). Conforme analisa Batista (2006),
essa concepcdo de educacdo popular, inspirada na Pedagogia do Oprimido de Paulo
Freire, ¢ uma educacdo libertadora, cuja origem e fortalecimento se deram nas classes
populares e seus movimentos sociais, buscando a superacdo de uma educacgdo
tradicional, uma “educag¢ao bancaria”, a servi¢o da classe dominante.

Em outras palavras, para Batista (2006, p. 2), a educagdo popular ¢ uma “[...]
educacdo contra-hegemdnica, posto que afirma um projeto de educagdo aliado a um

projeto alternativo de sociabilidade”. Nesse ponto de sua argumentacdo, a autora
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evidencia que € nessa perspectiva que esta inserida a educacdo do campo. Isso significa
reafirmar que a educacdo do campo, assim como a educac¢do popular, é uma proposta de
educacdo a servigco do oprimido, do camponés, da diversidade cultural; é uma proposta
de educacdo comprometida com a critica a sociedade capitalista dominante e que
apresenta um projeto educativo para libertar o oprimido.

Na educacdo popular de Freire (1987), o didlogo é privilegiado como um
principio pedagogico importante no processo de libertacdo dos oprimidos, salientando a
liberdade e autonomia dos educandos no processo educativo. Para o referido autor, € por
meio do didlogo que o oprimido toma consciéncia de sua existéncia no mundo e &,
através dele, que tem a possibilidade de transformar sua realidade.

A educacdo do campo também partilha desse principio, ou seja, conforme
Arroyo (2008), a educacao do campo se faz no didlogo entre seus diferentes sujeitos,
com sua historia, cultura e valores. Nessa perspectiva, a relacdo dialdgica entre
educando e educador deve permear todo o processo educativo, bem como o carater
politico e transformador da educacdo. Do mesmo modo, Batista (2006, p. 3) afirma ser
o dialogo um elemento crucial dentro dos movimentos sociais, expressando 0 processo
de comunicacéo entre 0s sujeitos na busca por sua emancipagéo e libertacdo.

Ele [0 didlogo] é potencializador da discussdo dos temas que
envolvem as demandas, as analises, a definicdo de taticas e estratégias
de mobilizacdo, de agdo dos movimentos. Como principio pedagdgico
ele é fundamental no processo ensino-aprendizagem, no processo de
problematizacao, de reflexdo e apreenséo dos contetidos do mundo.

Alias, conforme a mesma autora, foi com Paulo Freire que teve inicio uma nova
forma de pensar a educagdo dos povos do campo direcionada “[...] as classes populares
que tivesse como primado da formacdo uma leitura critica e engajada da realidade social
que contribuisse para a organizacdo dos setores oprimidos e apontasse para a
transformac@o da realidade de opressdo vivida pelos individuos” (BATISTA, 2007, p. 2).
Com isso, a educacdo do campo, segundo a autora, comeca a questionar o seu curriculo,
passando a se pautar nas condi¢des concretas do mundo dos camponeses, recorrendo a
novas metodologias de ensino, tais como aos temas geradores de Freire, buscando a
formacé&o de sujeitos criticos para a construcdo de uma nova sociedade.

Ao analisar as raizes da educacdo do campo, Paludo (2006, p. 9) destaca os
principais conceitos da Educacdo Popular que nutrem a Educacdo do Campo: a
indissociabilidade entre o politico e o pedagodgico, que afirma uma concepgdo de

educacdo como processo politico; um marco ontologico, sendo 0 ser humano sujeito de
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direitos; um marco ético; “[...] um marco epistemologico que interpreta o conhecimento
como construcdo humana e social, construido na relagdo entre prética — teoria —
pratica”; uma proposta pedagogica, cuja base do ato educativo € a problematizacéo, o
didlogo e a participacao; “[...] uma concep¢ao ampla de educagdo que envolve
processos formais e ndo formais”.

Em sintese, esses principios expressam que a educacdo s6 faz sentido se for
realizada como expressdo de uma pratica da liberdade, conforme propds o proprio
Freire: “[...] € matriz [a nocdo de liberdade] que atribui sentido a uma pratica educativa
que s6 pode alcancar efetividade e eficacia na medida da participacg&o livre e critica dos
educados” (FREIRE, 2006, p. 13). Desse modo, o que demarca as concepgdes de
educacdo popular e do campo € a centralidade e o protagonismo dos sujeitos na agédo
educativa, ou seja, a educacdo s se realiza a partir da materialidade do sujeito de
historia, de valores, de cultura, em busca de sua liberdade.

Conforme salienta Arroyo (2008, p. 77), é propriamente a existéncia social no
campo que demarca a concep¢ao de educacdo da educacdo do campo, concep¢do essa
de perspectiva emancipatoria e socialista.

E fundamentalmente o debate sobre o trabalho no campo, que traz
colada a dimensdo da cultura, vinculada as relagdes sociais e aos
processos produtivos da existéncia social no campo. Isto demarca uma
concepcao de educacdo. Integra-nos a uma tradicdo tedrica que pensa
a natureza da educagdo vinculada ao destino do trabalho. Esta
concepcdo nos aproxima e nos faz herdeiros de uma tradicdo
pedagbgica de perspectiva emancipatoria e socialista: é desta tradi¢do
0 acumulo de pensar a dimensédo formativa do trabalho, do vinculo da
educacdo com o0s processos produtivos, de como ndo é possivel
pensar-fazer a educacdo sem considerar 0s sujeitos concretos e 0s
processos formadores que os constituem como seres humanos desde a
praxis social.

Nesse sentido, a educacdo do campo recebe como heranca da educacao popular
uma concepgdo de educacdo voltada para as classes populares, na perspectiva de
oferecer-lhes condigdes de superagdo da situagédo de excluséo social. Igualmente, herda
um posicionamento pedagdgico que ndo se desvincula do posicionamento politico, na
busca pela emancipacgéo.

Além disso, Molina (2009), corroborando com Paludo (2006) e Arroyo (2008),
destaca outros principios da educagdo do campo que, na analise desta dissertagdo, foram
também herdados da tradicdo pedagdgica da educagdo popular: “[...] o protagonismo
dos educandos nos processos formativos; o estimulo & sua auto- organizacdo; a ampla

participacdo na gestdo desses processos; as mudancas nas estratégias de organizagédo e
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selecdo dos componentes curriculares; a pesquisa como principio educativo”
(MOLINA, 2009, p. 32). A autora acrescenta, ainda, que trabalhar nessa perspectiva
exige mudancas nas praticas educativas dos educadores do campo que, por sua vez,
implica um rompimento do modelo tradicional de formacao de educadores do campo.

A partir do exposto, identificamos que as relagdes entre educacdo popular, EJA e
educacdo do campo sdo bastante proficuas e potencializam a construcdo de outra
educacdo, na perspectiva de uma outra sociedade. Pensar essa relagdo é pensar uma
praxis educativa cujo ponto de partida é a realidade social; é pensar uma relacdo
educativa que estd aléem do trabalho com conteldos escolares, mas em busca da
construcdo de um ser social comprometido com as causas de seu tempo e buscando a
sua transformacdo. Portanto, é pensar uma relacdo educativa que ndo é apenas formal,
escolarizada, mas que ocorre também em outros espacos da educacdo ndo-formal.

Pensar essa relacdo €, também, pensar a educagdo como instrumento politico de
conscientizacdo e de politizacdo, por meio da constru¢do de um novo saber. Ainda,
conforme salienta Batista (2006), os principios da educacdo popular fundamentam os
movimentos sociais em suas reivindica¢Ges por politicas pablicas, expressando uma
concepgdo de educacdo e de politica educacional engajada com as classes populares. A
educacdo popular e a educagcdo do campo constituem-se, portanto, numa educagédo
contra-hegemdnica, mantendo um vinculo indissociavel com as classes trabalhadoras.

De acordo com Gadotti (s/d), atualmente a educacdo de jovens e adultos é a
expressdo mais viva da educacao popular, visto que esses jovens e adultos buscam a
superacao de sua condi¢do de vida (moradia, salde, alimentacdo, educacao) que estdo
na raiz do analfabetismo. Podemos dizer também que a EJA ocupa papel decisivo nas
diferentes acGes empreendidas pelo Movimento de Educacdo do Campo, em especial as
desenvolvidas por meio do Pronera. Pensar a EJA do campo, na atualidade, exige
pensar em educadores comprometidos e bem formados, capazes de dar conta das
demandas de sujeitos téo singulares.

Assim, no capitulo a seguir, a complexidade da formacdo de educadores de
jovens e adultos do campo é colocada em cena. Desse modo, é estabelecido um dialogo
e interlocucdo com os tedricos da formacdo de professores para problematizarmos a

situacdo atual da formacéo de educadores de jovens e adultos do campo no Brasil.
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CAPITULO 2 - A FORMACAO DE EDUCADORES DE JOVENS E ADULTOS
DO CAMPO: UM CAMPO TEORICO EM CONSTITUICAO

Nos capitulos anteriores, discorremos tanto sobre o Movimento de Educacdo do
Campo e sua luta por uma educacéo especifica e de qualidade para 0s povos que vivem
no e do campo, quanto sobre a trajetéria da EJA no Brasil, indicando alguns dos
avancos e desafios na efetivacdo do direito a educacéo dos jovens e adultos.

Nessa revisao, vimos que a luta por uma educacdo do campo vem alcancando
seus objetivos, na medida em que o Movimento tem somado inUmeras conquistas no
ambito de experiéncias educativas diversas, das politicas publicas e da visibilidade
politica e académica. Também foi mostrado que a EJA é marcada por um processo lento
na efetivacdo do direito a educacdo e que ha um alinhamento ao mercado de trabalho
das inimeras politicas adotadas ao longo dos anos.

Nessa perspectiva, em uma analise comparativa, identificamos que tanto os
sujeitos da Educacdo do Campo quanto os da EJA foram colocados, historicamente, a
margem das politicas publicas, especificamente no setor educacional, gerando altos
indices de analfabetismo. O que se identifica, em relacdo aos sujeitos historicos da EJA
do campo e da cidade, é que sdo contemplados de forma secundaria nas politicas
educacionais, por meio de projetos e programas dispersos, descontinuos e sem levar em
conta as especificidades e desejos desses diferentes grupos. Devido a isso, surgem na
atualidade movimentos coletivos que lutam pela superacéo dessa realidade.

Essa é mais uma marca integradora da EJA e da Educacdo do Campo: as lutas
que integram jovens e adultos, do campo e da cidade, na busca por recuperar o direito
negado de exercer plenamente a cidadania. No bojo de constitui¢do dessa luta em defesa
da educacdo de qualidade para os sujeitos do campo, nos quais se incluem também os
jovens e adultos, a necessidade de formacdo de educadores para atuar nessa realidade é
constatacdo unanime.

Dessa forma, este capitulo se debruca sobre esse grande desafio, especificamente
sobre o desafio da teorizacdo da formacdo de educadores de jovens e adultos do campo.
Para isso, o topico se encontra subdividido em trés subtopicos: no primeiro, apontamos
0 conceito de formacdo que se insere na perspectiva de uma formacgdo continua; no
segundo, descrevemos em linhas gerais o contexto da formagéo de educadores de jovens

e adultos no Brasil, marcado por descontinuidades e falta de espagos de formacao; e, no



terceiro, fazemos uma reflexdo sobre a formacao dos educadores de jovens e adultos do
campo, objeto deste estudo.

De inicio, destacamos que a denomina¢ao “educadores” ¢é considerada mais
ampla que a denominagdo “professores” para a problematizacdo da formagdo dos
profissionais que atuam na EJA. A opgdo pela expressao “formacdo de educadores” se
d& pela necessidade de englobar tanto o professor da educacdo formal quanto o
educador que atua na educacdo nao-formal, considerando que a atuacdo na EJA
extrapola os espacos escolares.

Conforme Silva et al. (2011), a expressdo educadores €é suficiente para englobar
esses dois sujeitos/espagos da formacdo de jovens e adultos. Dessa forma, nas
referéncias deste estudo sobre o profissional que atua na EJA, é usado o termo
“educador”. Todavia, quando a referéncia for relacionada as ideias de um determinado

autor, usaremos o termo adotado por este.

2.1 Formacao de educadores: um processo continuo e ininterrupto

Para iniciar a analise sobre a formacdo dos educadores de jovens e adultos do
campo, ha que se atentar, inicialmente, para a concepg¢do de formagdo que se considera
neste estudo e o contexto no qual ela se d&, ou seja, no bojo de constituicdo da profissao
docente. Nesse sentido, Garcia (1999) argumenta que, embora haja tendéncias
contrapostas em relagdo ao conceito “formagdo”, ndo ha sentido em elimina-lo, como
alguns postulam.

Garcia (1999) assume que tal conceito € susceptivel de multiplas perspectivas e,
analisando algumas das definicdes dadas a ele, considera que a maioria delas associa o
conceito de formacdo ao de desenvolvimento pessoal. O autor adverte, porém, que
embora haja essa componente pessoal da formacéo, ela ndo ocorre unicamente, de
forma autbnoma.

Em linhas gerais, o conceito de formacéo defendido por Garcia (1999) é o de um
processo sistematico e organizado, que se refere tanto aos sujeitos que estudam para
serem professores, quanto aos que ja atuam na docéncia; é o de uma formacéo que tem
uma dupla perspectiva — individual e coletiva — sendo essa ultima considerada mais
interessante, porque possibilita espaco de reflexdo e trocas de saberes. Conforme
enfatiza o autor, a formacdo é avaliada, em Gltima instancia, em fungéo da qualidade do

ensino recebido pelo aluno na escola.
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Nessa perspectiva, a formacédo € entendida por Garcia (1999) como um processo
continuo que pressupde a necessidade de integracdo entre desenvolvimento curricular e
organizacional da escola, entre formacao cientifica e pedagdgica, entre teoria e pratica,
numa dinamica na qual essa formacdo seja espaco de estimulo a capacidade critica
daqueles que se formam. Névoa (1995), por sua vez, considera que a formacdo de
professores é o espago no qual se produz a profissdo docente.

Além disso, Ndévoa (1995) entende que a formacdo de professores deve
acontecer na perspectiva de um processo continuo e precisa estimular a reflexéo,
produzindo um profissional capaz de exercer a profissdo docente de forma autbnoma e
reflexiva. Por fim, considera a formagdo como um lugar que, mais do que aquisigédo de
conhecimentos e técnicas de trabalho, seja espaco e momento de socializacdo e de
configuracao profissional.

Novoa (1995), ainda, apresenta, a partir de Eusébio Tamagnini (1930), trés
dimensdes consideradas essenciais a formacdo de qualquer professor: preparacdo
académica, preparacdo profissional e pratica profissional. Do mesmo modo, o autor
propbe que a formacdo de professores estimule o desenvolvimento pessoal, o
desenvolvimento profissional e o desenvolvimento organizacional da escola.

O desenvolvimento pessoal seria produzir a vida do professor — na medida em
que a pessoa € indissociavel do professor — e a0 mesmo tempo, produzir a profissdo
docente. De acordo com Novoa (1995), estar em formacao sugere um investimento que
é pessoal e deve se dar na perspectiva de um trabalho livre e criativo, visando a
construcdo de uma identidade pessoal, que é também profissional.

O desenvolvimento profissional, por sua vez, seria produzir a profissdo docente,
isto é, deveria estimular um trabalho mais coletivo e promover a preparacdo de
professores reflexivos que assumam a responsabilidade por sua formacéo e se envolvam
efetivamente na implementacdo de politicas educativas. Significa, portanto, que o
professor precisa articular teoria e pratica, acdo e reflexdo.

Por fim, o desenvolvimento organizacional, na visdo de Ndvoa (1995), seria
produzir a escola, ou seja, deveria articular a formacao dos professores com a mudanga
institucional. Em outras palavras, o autor considera que o grande desafio da formacéo
de professores é conceber a escola como um ambiente educativo e, portanto, que
qualquer inovagdo no campo educacional depende dos professores, de sua formacao, de
sua préatica pedagdgica, aléem de uma mudanga que deve se dar em nivel exterior, isto é,

no ambito das instituicdes educacionais e de seu funcionamento.
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Desse modo, Novoa (1995, p. 25) considera que a formacdo deve ser um
processo permanente, associado a pratica diaria dos professores e das escolas. Além
disso, ressalta que “[...] a formac¢do ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexidade critica
sobre as praticas e de (re)constru¢do permanente de uma identidade pessoal”. Fica
evidente, portanto, que teoria e pratica devem caminhar lado a lado no processo de
formacéo de professores, visando a construcdo de uma pratica reflexiva.

Por conseguinte, a partir de Novoa (1995) e Garcia (1999), compreendemos a
formacdo de educadores como um processo que deve ser continuo e permanente,
articulando um investimento pessoal e um investimento institucional. Nessa perspectiva,
a formacdo ndo pode se dar de forma desconectada do contexto de atuacdo dos
educadores, ou seja, de sua pratica docente. Isso significa que discutir a formacao de
educadores € um exercicio complexo que deve ser aliado a uma reflexdo sobre a
profissdo docente.

Além disso, pensar a formagcdo como um processo continuo, na perspectiva do
desenvolvimento profissional, é fundamental no processo de democratizacao do ensino,
visto que esse processo envolve os professores, sua formagdo, sua valorizagdo
profissional e suas condicoes de trabalho. Coerentemente, se queremos a
democratizacdo do ensino, especificamente para os jovens e adultos do campo, é
necessario, antes, possibilitar a formacdo de seus educadores, com a consequente
valorizagdo desses profissionais (LIBANEO, 2007).

Do mesmo modo, Libaneo (2007, p.15) avalia que as transformacgdes no fazer
docente “[...] sO se efetivardo se o professor ampliar sua consciéncia sobre a propria
pratica, a de sala de aula e a da escola como um todo, o que pressupde 0s
conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade”. Essa consciéncia, por sua vez, s6 ¢
adquirida e/ ou construida por meio de processos sélidos e continuos de formacdo de
professores. Igualmente, N6voa (1995, p. 25) analisa que a formacdo deve estimular
“[...] uma perspectiva critico-reflexiva” [...], potencializando aos professores “[...] um
pensamento autonomo e que facilite as dindmicas de autoformacao participada”.

Assim, a formacéo de professores inscreve-se como importante dispositivo para
a pratica docente, preparando professores para serem autdbnomos e critico-reflexivos.
Nessa mesma direcdo, Romanowski e Martins (2010) avaliam a formagdo como um

elemento importante na profissionalizagdo docente e na constru¢do de uma autonomia
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coletiva e individual e pressupdem que, dessa forma, a formacgéo continuada constitui-se
como componente importante no desenvolvimento profissional docente.

De acordo com Noévoa (1995), a nocdo de desenvolvimento profissional, cuja
conotacdo é a de evolucdo e de continuidade, parece ser a mais adequada para superar a
justaposicéo entre formacdo inicial e continuada e também a que melhor se adapta a
concepcdo do professor como profissional do ensino. Portanto, dizer que o professor
deve estar em desenvolvimento profissional, significa que ele deve estar em constante
formagdo, a comecar pela formacao inicial. Nesse processo “[...] ndo se pretende que a
formacdo inicial oferega ‘produtos acabados’, encarando-a antes como a primeira fase
de um longo e diferenciado processo de desenvolvimento profissional” (NOVOA, 1995,
p. 55).

Apesar de os tedricos da formacao de professores fazerem as proposicdes de que
a formacdo deve ser um processo continuo e que estimule a reflexdo e o pensamento
critico, Romanowski e Martins (2010) constatam que ha uma desarticulacdo da
formacdo de professores com a pratica docente. Essa desarticulacdo € considerada
reflexo da regulacdo e do controle do trabalho, expressados sob critérios de
produtividade, reducdo de gastos e exceléncia.

Esses critérios sdo resultados da nova organizacdo do trabalho, inspirada na
I6gica do padrdo de acumulacdo flexivel que, por sua vez, marcam a profissdo do
professor pela ampliacdo e complexificacdo de suas tarefas. Santos (2004, p. 1146)
analisa que para entender as alteracBes ocorridas no trabalho docente, € necessario situa-
las no conjunto das alteragdes no campo social e, particularmente, no setor educacional.

No presente estagio do capitalismo, tem sido implementadas politicas
publicas que, articuladas a globalizagdo econdmica, reconfiguram as
politicas sociais. Este processo faz parte do ajuste estrutural, em que a
criacdo do Estado Minimo exige reformas que repassem para o setor
privado encargos e compromissos até entdo assumidos pelo setor
publico. Neste cenario se delineia uma nova arquitetura para o setor
educacional, edificada a partir de critérios de eficiéncia e eficacia em
consonancia com os interesses do mercado, que alicercam mudancas
de vérias ordens nos sistemas de ensino.

Desse modo, o setor educacional ¢ condicionado pelas “forgas” econdmicas, em
funcdo de seus interesses. No que diz respeito ao trabalho docente, a autora avalia que
este sofre injuncbes do campo social, politico e econémico e as politicas oficiais,

orientadas por organismos internacionais, tem encaminhado os docentes, na maioria das
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vezes, a um processo de intensificacdo e precarizagdo de seu trabalho, com a
consequente perda de autonomia profissional.

Essa intensificacdo do trabalho docente pode ser entendida como a ampliacéo
das responsabilidades e atribuicGes dos professores, considerando 0 mesmo tempo de
trabalho e indo além das tarefas instrucionais e pedagdgicas para abarcar as questdes de
administracdo e gestdo da escola e o desenvolvimento de atividades de formacéo
(GARCIA; ANADON, 2009). Quanto a precarizacdo do trabalho docente, os sinais sdo
visiveis, em termos de valorizacdo, prestigio, poder aquisitivo, condi¢cdes de vida,
respeito e satisfagdo no exercicio do magistério, ou seja, o trabalho é precarizado
exatamente porque essas condi¢Bes néo sdo oferecidas (BOING; LUDKE, 2004).

Consequentemente, ao analisar a trajetoria da formacdo de professores nos
ultimos anos, Gatti (2008) argumenta que a preocupacdo com essa formacgédo decorre,
em maior grau, das mudangas no mundo do trabalho e da constatacdo do baixo
desempenho escolar. A autora aponta diversos documentos internacionais, a exemplo
dos relatorios do Banco Mundial, nos quais € visivel a prioridade de preparar 0s
professores para formar as novas geracfes para a nova economia mundial, o que tem se
dado na perspectiva da énfase nas competéncias'®, tanto para alunos quanto para
professores.

Além disso, Romanowski e Martins (2010) consideram que, no atual cenario em
que as politicas publicas inscrevem a competéncia e a regulacdo profissional, ha uma
tendéncia crescente de que a formacdo continuada seja mais uma forma de controle e
regulacdo profissional, ao invés de servir a profissionalizacdo e ao desenvolvimento
profissional docente. Por sua vez, Gatti (2008) considera que um ponto importante para
0 debate sobre a formacdo continuada no Brasil € com relacdo ao financiamento
publico: a formacdo continuada recebeu mais recurso que a formacéao de professores em
cursos regulares (licenciaturas) nas instituicGes publicas. Assim, a referida autora avalia
que o melhor seria investir na formacdo inicial dos professores e deixar para a formagéo
continuada realmente os aperfeicoamentos e especializacGes.

Sob a mesma perspectiva, ao analisar a formacdo de professores, a profissao e a
profissionalizacdo docente, Maués (2003), Fanfani (2007) e Gatti (2008) consideram

que existe um alinhamento das reformas educacionais ao mercado, que concebe a

4 Gatti (2008) assinala que o uso do termo competéncias e/ou habilidades contornou a dificuldade em
falar de dominio de técnicas para o trabalho docente e formacdo em tecnologias, que ficou descartada sob
o rotulo tornado pejorativo de “tecnicismo”.
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educacdo como mercadoria. As reformas, nessa l6gica, sdo entendidas como parte do
processo de regulacdo social e de ajuste estrutural - com a reducdo de gastos, no qual o
Banco Mundial sugere uma formacgédo mais rapida e que se dé fora das universidades.

Isso aponta para uma formacéo aligeirada, abrindo espacgo para a privatizacao e
para um descompromisso com a qualidade do ensino. Além disso, as reformas
educacionais orientadas nessa logica comprometem a profissionalizagdo e a autonomia
dos professores, ao atribuir-lhes inimeras demandas® e culpabilizé-los pela situacdo
deficitaria do ensino, sobretudo no ensino fundamental.

O que nos interessa destacar, a partir das questdes elencadas, é que, apesar de a
formagdo de professores ser considerada pelos tedricos da &rea como de fundamental
importancia para o0 exercicio da pratica docente e para a configuracdo da
profissionalizacdo, as reformas educacionais implementadas nesse campo tém atuado no
sentido de sua desvalorizagéo, retirando-a das universidades e primando pela reducéo de
gastos em detrimento da qualidade da formagéo.

Tendo isso em vista, analisar a formacdo de professores € um exercicio
complexo e que deve, necessariamente, ser articulado a reflexdo sobre a propria
profissdo docente. Nesse sentido, inimeros sdo 0s estudos nacionais e internacionais
dedicados a essa tematica. No que se refere aos estudos desenvolvidos no Brasil,
Brzezinski e Garrido (2006 apud PORCARO, 2011), constatam que os estudos sobre a
formacdo dos profissionais da educacdo tém se expandido nos Gltimos anos, devido a
ampliacdo do sistema educacional e do aumento de programas de pés-graduagdo na area
de educacéo.

Quanto ao foco principal desses estudos, as autoras constatam que esses estdo
voltados para a formacédo de professores na modalidade a distancia e semipresencial e,
também, para a formacdo de professores que atuam na educacdo infantil. Além disso,
Brzezinski e Garrido (2006 apud PORCARO, 2011), constatam que a grande
preocupacdo dos pesquisadores esta voltada para os professores iniciantes e para 0s
professores em exercicio, 0 que demonstra que a pratica docente é o ponto alto dessas
investigacoes.

Do mesmo modo, André (2010) considera haver um aumento do interesse pela

tematica formagdo de professores nos ultimos anos. De acordo com a autora, o foco dos

15 Essas questdes passam pelos processos de intensificagdo e precarizacdo do trabalho docente, em um
contexto de sua reestruturagdo. Para maior aprofundamento, conferir Boing e Lidke (2004), Garcia e
Anadon (2009), dentre outros.
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pesquisadores agora é o professor, com suas opinides, suas representaces sociais,
saberes e préticas, correspondendo a 53% do total dos estudos sobre formacgdo de
professores em 2007. Entretanto, a autora confirma haver uma lacuna nos estudos sobre
a formacdo docente para atuar nos movimentos sociais, em ONGs, com populacédo
indigena e com a diversidade cultural.

Igualmente, Diniz-Pereiras (2006) constata que, especificamente sobre a
formacdo do educador, ainda ha uma caréncia de estudos sistematizados sobre a
formacdo dos educadores da EJA no Brasil; falta didlogo entre o estudo sobre a
formacgéo do educador de EJA e o estudo sobre a formagdo do educador em geral; e
ainda, ha a necessidade de mais investigagdes sobre a formacdo inicial/académica dos
professores. Nesse cenario, compreendemos que esta pesquisa pode trazer elementos
para essa sistematizacdo dos estudos.

As contextualizagdes e questBes discorridas até aqui sdo essenciais para a
reflexdo sobre a formacdo atual, em seus espacos e condi¢Ges, bem como em sua

importancia na constituicao da profissdo docente.

2.2 Formacao de educadores de jovens e adultos: um campo de auséncias

Parece consenso entre 0s pesquisadores que se dedicam aos estudos da EJA no
Brasil (MOURA, 2009; SOARES, 2010; dentre outros) que o ensino destinado aos
jovens e adultos é pouco atrativo, com conteidos que se distanciam dos interesses e da
vivéncia dos educandos. Os processos formativos na EJA tém se revelado como um
transplante da concepcao, da estrutura e do funcionamento do ensino regular.

De acordo com Moura (2009), os professores, atuando sem a devida
qualificacdo, desenvolvem uma pratica pedagdgica desconectada da realidade
socioeducacional dos educandos e 0 mais grave: na maioria das vezes, esses educadores
usam o mecanismo de reproducao do proprio processo de escolarizacdo para determinar
a metodologia (técnicas, recursos e atividades) nas salas de EJA. A autora considera
necessario que os professores tenham conhecimentos de referenciais teorico-
metodoldgicos proprios da EJA, de modo que compreendam as “[...] caracteristicas e
especificidades dos alunos nos aspectos antropoldgico, histérico, filosofico, cultural,
psicolégico e sociolinguistico” (MOURA, 2009, p. 47).

Soares (2010) corrobora nesse sentido ao avaliar que a superacdo dessa
problematica deve passar por agdes realizadas por e com educadores bem formados, que
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tenham acumulado experiéncias e conhecimentos sobre a aprendizagem das pessoas
jovens e adultas. Para além dessa acumulacéo é necessario pensar, como Novoa (1995),
na necessidade de que esse profissional tenha tempo e espaco para refletir criticamente
sobre a realidade socioeducacional da EJA.

Ainda, é preciso cuidado com o tipo de formacdo a ser oferecida a esses
educadores, uma vez que, conforme Novoa (1995, p. 41), “[...] a formacdo de
professores tem se preocupado com uma fragmentaria aquisicdo de informacdo e
competéncias dirigidas para a pratica, minimizando uma orientacao intelectual”. Em
outras palavras, é necessario pensar uma formacao que habilite os educadores a melhor
desenvolver suas praticas com os jovens e adultos, mas que, aliado a isso, também
potencialize a reflex@o, o pensamento critico diante dessa realidade tdo singular.

Conforme Moura (2009), ha uma pratica secular de improvisacdo dos
professores da EJA que decorre da ideia de que qualquer pessoa que saiba ler e escrever
pode ser responsavel pela alfabetizacdo de seus pares. Névoa (1995), corrobora com
essa visdo ao afirmar que as Universidades veem seu papel reduzido no que concerne a
formacdo de professores, devido a diferentes formas de resisténcia:

[...] de sectores conservadores que continuam a desconfiar da
formagdo de professores e a recear a constituicdo de um corpo
profissional prestigiado e autdbnomo; e de sectores intelectuais que
sempre desvalorizaram a dimensdo pedag6gica da formacdo de
professores e a componente profissional da ac¢do universitaria. Uns e
outros tém do ensino a visdo de uma atividade que se realiza com
naturalidade, isto é, sem necessidade de qualquer formacao especifica,
na sequéncia da detencdo de um determinado corpo de conhecimentos
cientificos (NOVOA, 1995, p. 15).

Isto posto, é possivel identificar que a ideia de que ensinar € um dom, uma
atividade natural ndo € proveniente apenas da EJA, mas da educacdo como um todo.
Decorre disso, como ja foi mencionado anteriormente, que os educadores de jovens e
adultos, em sua maioria, atuam sem a devida formacdo, ou mesmo sem formacéo
nenhuma. Moura (2009) constata, nessa conjuntura, que a formacdo dos professores da
EJA continua a ser um dos maiores desafios para a educacéo brasileira, que é negado ou
desconsiderado pelos governantes do pais.

Além disso, conforme Soares (2010), os educadores que atuam na EJA séo
aqueles que, majoritariamente, ndo contaram em sua formacdo inicial com cursos e
disciplinas voltadas para a atuagcdo com pessoas jovens e adultas e que, por isso, tém

suas praticas baseadas em saberes construidos a partir da experiéncia da docéncia e/ou
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na experiéncia da educagdo regular com criancas e adolescentes. Também, 0s proprios
materiais didaticos sdo, na maioria, infanto-juvenis.

A EJA, em seu processo historico, € marcada por um processo de rupturas e
descontinuidades, com ac¢des governamentais diversas ao longo de sua histdria, embora
todas voltadas para o objetivo maior de desenvolvimento do pais (SOARES, 2010).
Assim, 0 mesmo tratamento foi dado aos educadores de jovens e adultos que, embora
estejam presentes oficialmente na educacdo brasileira desde a década de 1940, ndo
foram valorizados ao longo de sua histdria, dado o entendimento de que ensinar adultos
era natural, ou seja, simples e facil: qualquer um que soubesse ler e escrever poderia ser
educador.

Desse modo, Moura (2009) avalia que desde as campanhas de alfabetizacdo de
adultos, a partir dos anos de 1940, todas as iniciativas governamentais ressentiram-se de
uma politica de formacdo de professores. A educacdo dos adultos, em especial até a
década de 1985 (final da ditadura militar), foi desenvolvida por professores
improvisados, temporarios e selecionados por politicas paternalistas e eleitoreiras.

No final da década de 1950 e inicio de 1960, sob influéncia da pedagogia
humanista de Paulo Freire, comeca haver uma nova visdo do educador de adultos, ndo
mais como um transmissor do conhecimento, mas como um mediador do dialogo. De
acordo com Porcaro (2011), as obras deste educador sdo importantes subsidios para a
compreensdo do processo de formacdo do educador de jovens e adultos no Brasil, por
enfatizar a relacdo educador-educando.

Desse modo, conforme a obra Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987), o
educador é aquele que, na acao e na reflexdo, é capaz de estabelecer com os educandos
uma nova relacdo com o saber e com 0 mundo, uma nova forma de pensar e atuar, onde
possam “[...] pensar-Se a Si mesmos e ao mundo, simultaneamente, sem dicotomizar este
pensar da ag¢dao” (FREIRE, 1987, p. 41). Para o autor, acdo e reflexdo formam uma
unidade e devem ser consideradas simultaneamente, sem dicotomiza-las. Assim, a acdo
e a reflexdo devem mediar o trabalho do educador, o que corresponde a afirmar que
teoria e pratica devem caminhar lado a lado na préatica docente.

Nos anos finais da década de 1980, a Educacédo de Adultos passou a denominar-
se Educacéo de Jovens e Adultos, devido ao grande numero de jovens que demandavam
essa educacdo. Também nesse ano foi promulgada a Constituicdo Federal (1988), que
traz um avango para a EJA ao garantir a educacdo como um direito de todos. No

entanto, Moura (2009) analisa que a Constitui¢do nao trouxe nenhum avanco em relagéo
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aos educadores, visto que ndo encaminhou qualquer proposicdo legal voltada para a
formacéo de professores no sentido de atender a modalidade.

Ja no inicio da década de 1990, Moura (2009) aponta um avango teorico-
metodoldgico na EJA, com o advento de novos referenciais, a exemplo da Psicogénese
da Lingua Escrita, de Emilia Ferreiro, e da influéncia dos referenciais da Linguistica e
sociolinguistica. Entretanto, avalia que no que se refere as politicas e agdes
governamentais para a EJA, ndo houve nenhuma mudanca substancial, assim como nédo
houve alteracdo nas proposicdes para a carreira e formacdo de professores dessa
modalidade, “[...] com excecdo de iniciativas de alguns municipios brasileiros que
fazem opcéo por desenvolver programas de formagéo continuada para os professores da
area” (MOURA, 2009, p. 52). Ou seja, parece haver uma tendéncia de que oS
municipios assumam a responsabilidade pela EJA e pela formacédo de seus educadores.

Soares (2008, p. 85) também destaca essa acdo dos governos municipais, e
amplia para os estaduais, “[...] no sentido de promover a¢des de ‘capacitagdo’ do corpo
docente por meio da formacdo continuada de professores e do incentivo a producédo de
material didatico voltado para o publico jovem e adulto”. Assim, ¢ possivel afirmar que
a EJA sobrevive em terrenos arenosos, ganhando por um lado, lutando de outro para
conquistar seu espaco.

No que concerne a formacdo de seus educadores, Soares (2003, p. 130) apud
MOURA (2009, p. 53) destaca a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) de 1996, a qual “[...]
estabelece a necessidade de uma formacédo adequada para se trabalhar com o jovem e
adulto, bem como uma atencdo as caracteristicas especificas dos trabalhadores
matriculados nos cursos noturnos”. Entretanto, a referida legislagao ndo faz proposta de
uma politica de formacao desses educadores.

Outro documento oficial destacado por Moura (2009) é a Proposta Curricular
para 0 1° segmento da Educacdo de Jovens e Adultos, elaborada e publicada em 1998
pela ONG Acéo Educativa, com patrocinio do Ministério da Educagdo. A autora avalia
que esse documento, cujo propésito era subsidiar a elaboracdo das propostas
curriculares nos estados e municipios, “[...] ndo faz qualquer referéncia a necessidade de
politica de formacgdo para os professores, inclusive a formagdo continuada para
elaboracdo das propostas locais” (MOURA, 2009, p.53).

Dessa forma, embora a LDB j& reconhecesse a necessidade de formacéo
especifica para os educadores da EJA, o documento subsequente ndo apresentou avango

em relacdo a isso. Para a autora supracitada, ancorada em Soares (2003), somente a
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partir de 2000, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
adultos fica claro que o profissional da EJA precisa ser bem formado para atender a
especificidade desta modalidade de ensino. O grande avanco deste documento oficial é
o de definir que “[...] as licenciaturas e outras habilitagdes se integrem ao sistema
publico de ensino no sentido de possibilitar formacdo inicial e continuada desses
profissionais” (MOURA, 2009, p. 54).

A despeito da constatacdo da necessidade de uma formacéo especifica para 0s
educadores da EJA, Soares (2010) considera que as acOes das universidades, com
relacio a formacdo do educador de jovens e adultos, ainda sdo timidas se
considerarmos, de um lado, a relevancia que tem ocupado a EJA nos debates
educacionais e, de outro, a potencialidade dessas instituicbes como agéncias de
formacdo. O curso de Pedagogia, na visdo do autor, de onde advém boa parte dos
profissionais que atuam com o publico da EJA, ilustra a pouca expressividade da oferta
de formacdo inicial.

Podemos notar que, do mesmo modo que a educacdo do campo é praticamente
invisivel nesse curso, a formacdo oferecida pelas universidades ainda € bastante
incipiente no que se refere & EJA. H& o oferecimento de uma ou duas disciplinas
tedricas sendo, na maioria das vezes, optativas.

Tal verificacdo é compartilhada por Soares (2010) que, em um levantamento
realizado, analisa que os dados do INEP indicavam a existéncia de 1698 cursos de
Pedagogia no Brasil em 612 instituicbes de ensino superior, dos quais apenas 27
ofereciam a habilitagdo de EJA. Esses dados séo alarmantes, sobretudo quando se
considera que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos
recomendam uma formacéo especifica para os professores, a qual “[...] deve incluir,
além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino” (BRASIL, 2000, p. 50). Desse
modo, uma formacao especifica para o educador de EJA é necessaria, visto que educar é
um trabalho complexo, dificil, demorado e que exige preparo.

Nessa direcdo, Moura (2009, p. 55) analisa que os avangos anunciados nos
diferentes documentos oficiais elencados anteriormente ndo caminham lado a lado com
proposicOes de acbes continuas e efetivas por parte do estado brasileiro. Conforme a

referida autora,
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O estado brasileiro, em detrimento da implantacdo de uma politica
publica de formacdo; do incentivo as instituicdes de ensino superior
para que introduzam em seus projetos politico-pedagdgicos cursos de
formac&o inicial e eventos de formacdo continuada; da orientacdo as
secretarias estaduais e municipais para que estabelecam planos de
cargos e carreiras e uma politica de formacdo continuada para
professores da EJA, utiliza a estratégia de desenvolvimento de
Programas de formagdo continuada elaborados nos gabinetes com
acles extemporaneas, passageiras e descontinuas [...] Essas acfes de
carater centralizador e passageiro sdo planejadas e desenvolvidas sem
a participacdo democratica e efetiva dos principais sujeitos da acéo: 0s
professores.

Essa citacdo confirma a tendéncia apontada por Gatti (2008) de haver por parte
dos governos um maior investimento na formagdo continuada em detrimento da
formacdo inicial de professores. Sobre esse aspecto, de acordo com Porcaro (2011), na
atualidade, a dificuldade de efetivacdo da EJA, dentro de um padréo de qualidade, esta
mais na questdo metodoldgica, especificamente no que se refere a formacdo inicial e
continuada dos professores.

A autora observa, a partir de Soares e Simfes (2005), que a maioria dos
educadores de jovens e adultos trabalha sem uma preparacdo para o campo especifico
de sua atuacdo, sendo, em geral, professores recrutados no préprio corpo docente do
ensino regular, visto que ndo existe uma preocupacdo com o campo especifico da
educacdo de jovens e adultos. Devido a isso, 0s educadores vivenciam precarias
condicdes de profissionalizacdo e de remuneracédo, sendo esse o principal problema para
uma inser¢do profissional especifica desses educadores, conforme também j& foi
apontado por Moura (2009) e Soares (2010).

Para a maioria dos professores, conforme Silva et al. (2011), um argumento
utilizado para justificar a atuacdo na EJA é da existéncia de lacos estreitos com o0s
estudantes — seja pelo pertencimento as mesmas comunidades, seja por motivacdes
diversas, de ordem politica, filantrdpica, religiosa, entre outras - o que possibilitaria a
promocdo de processos de aprendizagem mais horizontalizados e significativos para 0s
envolvidos. Compreendemos que esse pertencimento as mesmas comunidades é um
elemento positivo na EJA, desde que aliado a um processo sistematico de formacao.

Quanto as terminologias “formacdao inicial” e ““formacdo continuada”
comumente utilizadas no campo da formacéo de professores, as autoras supracitadas
chamam a atencéo para o cuidado em seu uso no contexto da EJA. Isso porque essas
terminologias, por vezes, podem ndo se adequarem a eles. Nesse aspecto, Soares (2006,

p. 283) corrobora ao afirmar que a formagdo académica dos educadores de jovens e
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adultos nem sempre antecede a pratica docente e que “[...] ndo raras vezes, o educador,
qualquer que seja sua escolaridade, constitui-se na pratica e, desafiado por ela, procura a
formac&o académica, que, nesse caso, nao pode ser denominada ‘inicial’”.

Silva et al. (2011) realizaram um estudo no Grupo de Trabalho Educacédo de
Pessoas Jovens e Adultas (GT 18) da Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), referente ao periodo de 2006 a 2010. Ao mapear as
pesquisas cujo foco é a formacdo do educador da EJA, as autoras identificam trés
formas usadas para designar os processos de formacao desse educador: formacao inicial,
formacéo continuada e autoformagéo.

O conceito de formacéo inicial das referidas autoras é entendido, a partir de
Diniz-Pereira (2006), como a formacdo desenvolvida nos cursos de Pedagogia ou nas
Licenciaturas, ou seja, nas Instituicbes de Ensino Superior. Incluem-se nessa
delimitacdo a participacdo discente nos projetos e nos programas desenvolvidos pela via
da extensdo universitaria nas escolas e os estagios supervisionados.

Quanto a segunda terminologia usada para a formacédo do educador — a formacéo
continuada ou permanente — Silva et al.(2011) consideram a formacdo em servico,
entendendo a aproximacdo entre o contexto de trabalho e o contexto de formacéo.
Assim, a formagéo diz respeito aos diferentes cursos, minicursos, palestras, oficinas
pedagdgicas, programas de capacitacdo, reunides pedagogicas, estudos coletivos, 0s
quais sdo oferecidos de forma variada aos educadores, em funcdo dos diferentes
contextos de atuacao.

No que concerne a terceira forma de os pesquisadores da ANPEd analisarem a
formacdo do educador de jovens e adultos — a autoformacdo — Silva et al. (2011)
compreendem-na como a formacdo que acontece no cotidiano de atuacdo, durante a
vivéncia como educador; é uma formacdo que ocorre pela préatica, pela acdo-reflexdo,
que possibilita aos docentes mobilizarem os seus saberes sempre que necessario.

A partir do exposto, podemos entender a formacdo inicial como a primeira
formacdo do educador, ainda antes da atuacdo profissional, o que, conforme Moura
(2009), Soares (2010) e Porcaro (2011) destacaram, ndo é a realidade da maioria dos
educadores de jovens e adultos. Por outro lado, a formacdo continuada em cursos,
palestras, oficinas de curta duragédo, é o que tem sido predominante, tanto no contexto
dos educadores em geral, quanto no contexto especifico do educador de jovens e
adultos, como j& vimos anteriormente. Soma-se a elas a autoformacdo, cujas

caracteristicas apontam para uma formacéao que € individual, autbnoma e mediada pela
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acao-reflexdo, a partir da experiéncia de cada educador, somada as questdes e
acontecimentos de seu contexto.

Embora cada uma dessas etapas de formacao seja importante para o educador,
independente da modalidade de ensino em que atua, convém-nos destacar a necessidade
de que essa formacdo seja entendida como um continuum, conforme advertem Ndvoa
(1995), Garcia (1999), dentre outros. Nesse processo, a formacdo inicial é o primeiro e
importante passo do processo de construcdo da identidade profissional docente. A
formacgdo continuada é, como o proprio nome diz, a continuacdo do processo de
formagdo, momento de reformular os conhecimentos e técnicas de trabalho adquiridos.
A autoformagdo € um processo que pode e deve ser mediada por processos mais
sistematicos de formacdo, como a inicial e a continuada. Entretanto, essas etapas nédo
devem ser isoladas, mas continuas, evolutivas, na perspectiva do desenvolvimento
profissional.

Nessa perspectiva de desenvolvimento profissional, Porcaro (2011) constata que
a participacdo nos Foruns de EJA, realizados em nivel estadual e regional, constitui-se
momento impar na formac&o do educador de jovens e adultos. Do mesmo modo, Moura
(2009) analisa os foruns como espagos criticos, de articulagdo e de divulgacdo das a¢des
de EJA e que conferem vitalidade e coragem aqueles que se encontram de algum modo
envolvidos com a area.

Constituem-se em legitimos movimentos em prol da EJA, mantém-se
cada vez mais irredutiveis em defesa do cumprimento do direito
constitucional ao ensino fundamental e defendem que todos os
brasileiros jovens e adultos tenham a garantia da continuidade em
nivel da educagdo bésica, publica, gratuita, e & educagdo ao longo da
vida (MOURA, 2009, p. 58).

Tendo isso em vista, podemos considerar os féruns como importantes espacos
de formacdo, numa perspectiva coletiva, de troca de saberes. Essa dimensdo coletiva da
formacdo é destacada por NOvoa (1995) e Garcia (1999) como importante para a
consolidacdo de uma profissdo que confira aos seus docentes autonomia em seus
saberes e valores.

Além desses féruns, os seminérios de formagdo de educadores de jovens e
adultos inscrevem-se como espagos e possibilidades para o desenvolvimento
profissional desses educadores. J& foram realizados quatro seminarios em diferentes
regides do pais, com previsdo do proximo para 2014, sendo que em cada um deles foi

produzido um livro de socializag¢do das produgdes. De acordo com Moura (2009, p. 59),
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esses seminarios, a exemplo dos foruns de EJA e dos Encontros Nacionais de Educacéo
de Jovens e Adultos (ENEJA) “[...] representam a vontade de todos que atuam na area
de iniciar uma mudanca, tomando como ponto de partida a formacao do professor”.

O | Seminario Nacional sobre Formacdo de Educadores de Jovens e Adultos
ocorreu em maio de 2006, em Belo Horizonte, coordenado por uma comissdo de
representantes de seis universidades publicas mineiras: de Minas Gerais (UFMG), de
Ouro Preto (UFOP), de Vigosa (UFV), de Juiz de Fora (UFJF), de Sdo Jodo del Rei
(UFSJ); pela Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), com apoio do MEC e
da UNESCO. Foi a primeira iniciativa nacional em torno da discussdo da formagéo
desses educadores (SOARES, 2006).

O Il Seminario Nacional sobre Formacdo de Educadores de Jovens e Adultos
ocorreu entre maio e junho de 2007, coordenado pela Universidade de Goias, em
parceria com 0 MEC e a UNESCO. O seminario foi um aprofundamento das questes
levantadas no seminario anterior, cujo tema norteador foi “Os desafios e as perspectivas
da formacdo de educadores, e o objetivo de refletir e apontar diretrizes acerca dessa
formagdo no Brasil” (MACHADO, 2008).

O Ill Seminério Nacional sobre Formacdo de Educadores de Jovens e Adultos
ocorreu em maio de 2010, em Porto Alegre, Rio Grande do Sul (RS). Teve como tema
as Politicas Publicas de Formacdo de Educadores em Educacdo de Jovens e Adultos.
Esse seminario debateu a auséncia de concurso publico especifico para a EJA como um
elemento que acarreta a existéncia de professores desestimulados e sem formagéo
especifica nessa modalidade de ensino e que, na maioria das vezes, ndo tem sequer
tempo para o planejamento das aulas, para formacdo continuada e reflexdo de sua
pratica docente (OLIVEIRA et al., 2011).

O IV Seminario Nacional sobre Formacdo de Educadores de Jovens e Adultos,
planejado para ocorrer em setembro de 2012, na cidade de Palmas, Tocantins (TO), foi
realizado em dezembro de 2012, em Brasilia (DF). O Seminario teve como tema 0s
Processos formativos em EJA: préticas, saberes e novos olhares

Esses seminarios sdo organizados em mesas tematicas, nas quais 0s participantes
tém espacos de didlogo, problematizacgéo e sistematizagdo das questdes discutidas, com
vistas a melhoria da préatica desses profissionais. Dessa forma, inscrevem-se como
importantes mecanismos de formagdo na perspectiva de um continuum. Conforme

destaca Soares (2006), a formacdo dos educadores da EJA precisa ser continua e
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sistematica, de modo a favorecer o amadurecimento dos conhecimentos e competéncias
e também a sedimentacdo dos valores e atitudes do educador.

Desse modo, diante da auséncia de politicas e agdes governamentais de garantia
do direito a educacdo dos jovens e adultos e da formacdo de seus educadores, surgem
movimentos que, pela agdo coletiva, garantem alternativas possiveis para o
fortalecimento dessa modalidade.

Como foi mencionado na primeira parte deste estudo, essa é também a estratégia
dos movimentos sociais do campo que lutam pela garantia do direito a educacdo dos
sujeitos diversos que vivem no e do campo. A formacgdo dos educadores do campo,
nesse sentido, € um desafio e, no subtdpico seguinte, apontamos o que tem sido
construido no ambito da formacdo dos educadores do campo, profissionais esses
comprometidos com uma educacdo libertadora e que, por isso mesmo, exigem e

necessitam de uma formacao especifica, voltada para a pratica educativa no campo.

2.3 A formacdao dos educadores de jovens e adultos do campo

No concernente a formacdo dos educadores de jovens e adultos do campo, a
iniciativa também veio dos movimentos sociais, a partir da compreensao de que esse é
um direito dos educadores e dos povos do campo. Conforme discussdo apresentada nas
duas primeiras partes deste estudo, frente aos desafios de exclusdo educacional, em
especial dos jovens e adultos assentados e acampados da reforma agréria e da falta de
formacdo especifica de seus educadores, os movimentos sociais do campo,
especialmente 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-terra, tém se articulado para
reivindicar e propor, a0 mesmo tempo, alternativas para a superacdo destes desafios
educacionais.

Nesse processo, o direito a uma formacdo especifica dos educadores do campo
tem sido uma das bandeiras de luta dos movimentos sociais que, por meio de diversas
estratégias, tem afirmado essa formagcdo como um direito dos educadores e do
Movimento da Educac¢do do Campo e, sobretudo, como um dever do Estado. Conforme
analisam Lenzi e Cord (2007, p. 157), ancorados em Stedile e Mancgano (1999), o MST,
desde sua génese, luta pelo direito a educacéo, sendo a EJA uma necessidade no ambito
da luta pela Reforma agréria, desde o ponto de vista que, “[...] para o Movimento,
apenas romper as cercas do latifindio ndo basta, é preciso romper as da ignorancia e do

capital”.
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O MST em muito contribui na caminhada por uma educacdo do campo. De
acordo com Lenzi e Cord(2007), enquanto Movimento histérico, cultural e politico de
massas, 0 MST pretende mudangas na sociedade que ultrapassam a Reforma Agraria
propriamente dita. O processo educativo é visto como indissociavel das questbes
politicas enfrentadas e constitui a intencionalidade de uma transformacéo social ampla e
a emancipacdo dos sujeitos jovens e adultos do campo, ao passo que a educagdo ndo é
um processo neutro.

Dessa forma, a educacédo de jovens e adultos do campo, na perspectiva do MST,
“[...] esta primeiramente ligada a realidade pratica dos educandos e educandas, ou seja,
a luta pela terra e & vida no campo, construindo uma identidade sociocultural coletiva de
ser Sem-terra, e o acesso a educagdo estd intrinsecamente ligado a essa luta” (LENZI;
CORD, 2007, p. 154). A educacdo para o0s jovens e adultos do campo devem cumprir,
pois, o papel de instrui-los para entender o momento histdrico e politico vivido e
fornecer embasamento tedrico que o justifique, de modo a ajuda-los na tomada de
decisdo frente a sua realidade.

Nessa conjuntura, a EJA dentro do Movimento deve se dar na perspectiva de
romper com a submissdo do educando, e o educador tem papel fundamental nesse
processo. Cabe a ele, junto com o educando e o meio social, criar novos conhecimentos,
num processo dinamico, em que a construcdo de conhecimentos se da mediante
interacdo coletiva.

Assim, o desafio da formacéo dos educadores para atuar com 0s jovens e adultos
do campo ainda é uma realidade. E esse é um desafio que tem se colocado para 0s
movimentos sociais e para as universidades que vém consolidando praticas de
formacgao, pensadas sob outra logica, “[...] quer seja a logica da Terra, a logica do
Campo e, sobretudo, a dos sujeitos que ali vivem, constroem e defendem seu modus
vivendi” (ROCHA; MARTINS, 2009, p. 17).

Desse modo, vem se acumulando um conjunto de experiéncias de formacéo de
educadores, seja em cursos de nivel médio, graduacdo — a exemplo dos cursos de
Pedagogia da Terra, Magistério e Licenciatura em Educa¢do do Campo — e/ou em pos-
graduacdo, a partir de convénios realizados entre 0s movimentos sociais, Governo
Federal e universidades publicas. Esses cursos, conforme vimos na citagdo anterior,
buscam formar educadores na légica da terra, do campo e dos modos de vida dos que

vivem nele.
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A estratégia dos movimentos sociais é a de ocupar os espagos ja consolidados de
formacdo de educadores e, a partir dai, reivindicar que suas especificidades sejam
contempladas no curriculo e nas praticas metodoldgicas dos cursos (BATISTA, 2006;
ARROQOYO, 2007; ROCHA; MARTINS, 2009), passando a exigir que o Estado assuma
suas responsabilidades com a formacdo especifica desses educadores do campo.
Querem “[...] fazer-se presente ndo para receber a mesma formagdo, mas uma formagéo
especifica para trabalhar no campo” (ARROYO, 2007, p. 164).

O Pronera é pioneiro nas diversas estratégias implementadas. Com a finalidade
de oferecer melhorias para a situacdo educacional em éareas de Reforma Agraria,
constitui uma politica publica construida na parceria entre movimentos sociais,
universidades e Governo Federal, com acdes voltadas a alfabetizacdo de jovens e
adultos, ao ensino fundamental, ao ensino profissionalizante, ao ensino superior e a
formagé&o inicial e continuada dos educadores (BATISTA, 2006; SANTOS, 2008).

Conforme analisa Lenzi e Cord (2007), o Pronera tem como grande
especificidade sua origem na mobilizacdo de movimentos sociais do campo,
representantes da sociedade civil, organizada fora da esfera do Estado. Ainda em sua
analise, o Programa vem se constituindo em um importante laboratorio de alternativas
pedagogicas e de referéncia no processo de construcdo de politicas publicas para os
sujeitos do campo.

O autor destaca, também, que as acGes do Pronera estdo em expansdo, formando
uma espécie de rede propria de educacdo escolar centrada na luta da reforma agraria e
que vem fazendo a tentativa de promover um “[...] casamento da Educacao Popular com
a Educacdo Escolar”. O enlace entre essas duas formas historicas de educagdo,
representa “[...] a concretizacdo de uma dimensao conscientizadora da escola rural. De
certa maneira, se estaria vivenciando a efetiva¢do da ‘Pedagogia do Oprimido’, de Paulo
Freire” (LENZI; CORD, 2007, p. 11).

Nesse sentido, os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, que se
encontram em desenvolvimento em diferentes universidades publicas brasileiras,
inscrevem-se no conjunto das propostas politicas que podem ser inovadoras para a
escola e para a educacdo do campo e que também sdo conquistas do Movimento da
Educacdo do Campo. Essas experiéncias de formacdo tém se constituido como um
processo rico de aprendizagem para todos que delas participam: universidades,

professores, estudantes.

52



A riqueza desse processo esta em materializar-se como uma proposta
metodoldgica inovadora que vem incorporando as concepgdes e praticas que norteiam o
trabalho dos movimentos sociais: gestdo compartilhada; trabalho coletivo como
elemento central; conhecimento das tensdes e contradi¢cGes que se efetivam na disputa
entre o capital e os projetos de educacdo democréatica; compreensdo da relacdo entre
territorio, terra, lugar, escola (AROYO, 2007; ROCHA; MARTINS, 2009).

O Pronera abrange a maioria das Instituices de Ensino Superior, cada uma
expressando as singularidades e necessidades do contexto em que se encontra.
Conforme divulgado no sitio do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria
(Incra), o Pronera estd mapeando os projetos de educacdo do campo, realizados em
parceria com universidades puablicas ou sem fins lucrativos, para identificar as
potencialidade e necessidades do programa. Essa Il Pesquisa Nacional sobre Educacao
na Reforma Agréria (Il PNERA) fard um levantamento das institui¢cbes realizadoras,
cursos, professores, alunos e movimentos sociais beneficiados pelo Pronera. Os
resultados serdo disponibilizados a partir de junho de 2013. Em Minas Gerais, uma das
acOes do Pronera vem sendo desenvolvida pela Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), que oferece um curso de Licenciatura em Educacao
do Campo, destinado a formac&o de educadores para atuacdo especifica no campo.

Sobre esse aspecto, Rocha e Martins (2009) afirmam que as necessidades
presentes nas escolas do campo exigem um profissional com uma formacdo mais
ampliada, totalizante, ja que ele tem que dar conta de uma série de dimensdes
educativas que sdo especificas da realidade do campo. Esses cursos de formacdo de
educadores do campo representam um momento de conquista de direitos e de
possibilidade de construcdo de uma educacdo democratica e emancipatéria dos sujeitos
do campo. Nas palavras de Menezes-Neto (2009, p. 37),

[...] as parcerias que estdo sendo realizadas entre 0s movimentos
sociais e sindicais do campo e as universidades — como a licenciatura
do campo que a Universidade Federal de Minas Gerais coloca em
pratica - buscando caminhos préprios para uma educacdo democratica
e emancipatdria, devem ser vistas como uma nova perspectiva de
educacdo e de escola que se inscrevem na constru¢cdo de uma nova
hegemonia pedagdgica e social.

Na particularidade da experiéncia de formacgédo de educadores para uma atuacéo
especifica na EJA do Campo, uma das a¢gdes do Pronera em Minas Gerais foi o “Projeto

Educacgdo, Campo e Consciéncia Cidada”, desenvolvido por meio de uma parceria entre
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a Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), a UFV, Faculdade de Filosofia e
Letras de Diamantina (FAFIDIA), a Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura do
Estado de Minas Gerais (FETAEMG), o MST e o Incra. Implantado desde 2001, o
Projeto teve como objetivo promover a formacdo de educadores/as e a alfabetizacao/
escolarizacdo de jovens e adultos de assentamentos e acampamentos de reforma agréria
nas diferentes regides de Minas Gerais (SILVA et al., 2011).

Na especificidade da formacdo dos educadores, Silva et al. (2011, p. 155)
afirmam que, no ambito do Projeto Educacdo, Campo e Consciéncia Cidada, ela se
realizava em diferentes espagos e tempos pedagodgicos, isto €, “[...] durante o
planejamento, organizagdo e implementagcdo dos ciclos estaduais de formagdo dos
educadores/as, das oficinas regionais e das visitas/acompanhamento as salas de aula nos
acampamentos e assentamentos”’, numa dinamica participativa de construgao coletiva de
conhecimentos. As autoras afirmam, ainda, que a formacdo dos educadores era
orientada pelo principio de uma educagdo “colada ao chio da vida”, ou seja, ligada aos
processos de existéncia social desses sujeitos, na afirmacdo de uma educacdo
emancipatdria, inspirada pelos pressupostos Freirianos.

Na atualidade, essas parcerias entre universidades, movimentos sociais e poder
publico vém sendo objetos de debates entre pesquisadores de todo o pais. A despeito
desse interesse académico pelo debate da educacdo do campo, assim como da sua forte
insercdo na agenda politica nacional, ainda existem lacunas nos estudos sobre a temética
da EJA, sobretudo em relagdo a educacdo de jovens e adultos do campo, conforme
destacado na Proposta do Observatério da Educagdo do Campo (2010).

E essa lacuna que instiga a pesquisadora a investigar a EJA do campo, com
énfase na formacdo dos educadores em Minas Gerais. Além disso, Souza (2008, p.
1109) constata que um dos grandes desafios das pesquisas sobre educacdo do campo € a
necessidade do aprofundamento da reflex&o sobre a formacao de professores, sobretudo
no que se refere a compreensdo sobre “[...] quais conhecimentos cientificos os
professores dominam e quais sdo necessarios para a efetivacdo de uma pratica
pedagogica transformadora”.

Investigar a formacdo dos educadores de EJA do campo, em seus desafios,
avancos e perspectivas €, portanto, um esforco tedrico necessario que podera contribuir
para o conhecimento e valorizacdo desses educadores e de suas multiplas experiéncias.
Além disso, é uma demanda atual, em um contexto de recente aprovacdo de um

Programa Nacional para a Educacdo do Campo, que tem como um de seus eixos a EJA
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do campo. E esse esforco que se pretende fazer no topico seguinte, por meio da anélise
das fontes bibliogréaficas coletadas.

55



CAPITULO 3 - A EJA DO CAMPO NAS PRODUCOES ACADEMICAS

Temos afirmado, inclusive enquanto justificativa do presente estudo, a existéncia
de uma caréncia nos estudos académicos sobre a EJA do Campo e, principalmente,
sobre a formacdo de educadores para atuacdo nessa area. Apesar dessa caréncia,
consideramos que ha pertinéncia numa sistematizacdo dos poucos estudos existentes, no
sentido de contribuir para mapear as tematicas que sdo recorrentes, as que estdo
emergindo, assim como aquelas que ainda ndo sdo estudadas. Além disso, uma
sistematizacdo das pesquisas produzidas contribui para sinalizar demandas para novas
investigacOes e para politicas publicas necessarias para os jovens e adultos do campo.

Nesse sentido, realizamos, no subtépico seguinte, um mapeamento das teses e
dissertacOes disponiveis no Banco de Teses da Capes, tendo como recorte temporal o
periodo de 2006 a 2011. Utilizando como referéncia o0 mesmo recorte temporal, também
realizamos esse mapeamento nos sitios dos principais Programas de Pds-Graduagdo em
Educacdo de Minas Gerais. Em ambas as fontes usadas nesse mapeamento (ANEXO
D), buscamos identificar e analisar as pesquisas cujo objeto de estudo é a EJA no
contexto do campo, especificamente no que revelam sobre a formagéo de educadores.

3.1 As producdes no Banco de Teses da CAPES

Na consulta ao Banco de Teses da CAPES, utilizando como palavra-chave
“Educacdo de Jovens e Adultos”, foram identificados 67 trabalhos sobre EJA/Campo,
distribuidos nas seguintes areas: Educacdo, Geografia, Sociologia Politica, Extensdo
Rural e Agriculturas Amazoénicas. Apesar de serem trabalhos importantes, tendo em
vista 0 objeto deste estudo, foram selecionados apenas os trabalhos que abordam a
tematica EJA na area de Educacéo.

Em cada ano considerado na pesquisa, foram selecionadas as produgfes que
apresentavam no titulo, resumo e/ou nas palavras-chave, as expressoes “educacao do
campo”, “trabalhador do campo”, “educador do campo”, “educagdo de jovens e adultos
do campo” e/ou “Pronera”. Sob essa perspectiva, foram identificados um total de 32
trabalhos sobre a EJA do Campo (ANEXO A), conforme apresentado na Tabela 1, que

ilustra a distribuicdo das dissertacdes e teses do periodo de 2006 a 2011.
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Tabela 1- Distribui¢do da producdo académica sobre a EJA do Campo

ANO DISSERTACOES TESES TOTAL EJA/CAM
EJA EJAICAM EJA EJAICAM EJA EJAICAM PO
PO PO PO (%)
2006 125 2 19 2 144 4 2,7
2007 128 7 18 0 146 7 48
2008 156 4 29 1 185 5 2,7
2009 153 2 33 1 186 3 16
2010 176 4 35 3 211 7 33
2011 197 6 42 0 239 6 2,5
TOT 935 25 176 7 1111 32 2,9

AL

Fonte: dados da pesquisa obtidos no Banco de Teses da Capes.

Na Tabela 1 é possivel identificar que a producdo académica sobre a EJA vem
crescendo ano ap6s ano, passando de 144 producdes (13% do total do periodo) em 2006
para 239 producbes (21,5% do total do periodo) em 2011, representando assim um
aumento de 8,5% do primeiro para o ultimo ano. Esse aumento pode ser entendido
como expressdo das mobilizacdes da sociedade civil na busca pela efetivacdo da
educacao como direito dos jovens e adultos. Essas mobiliza¢des também se expressam
nos indmeros eventos produzidos nessa area, a exemplo dos Féruns Regionais,
Estaduais e Nacionais de EJA e dos Seminarios Nacionais de Formacdo de Educadores
de Jovens e Adultos. Dessa forma, os inumeros debates produzidos nesses espagos tém
contribuido, também, para suscitar o interesse de um nimero cada vez maior de
pesquisadores de todo o pais.

Entretanto, esse aumento significativo da producdo académica sobre a EJA nao
expressa 0 mesmo ritmo quando a tematica € a EJA do campo. Em termos quantitativos,
a EJA do Campo representa 2,7% da producgédo de 2006; 4,8% da producdo de 2007;
2,7% da producdo de 2008; 1,6% da producgédo de 2009; 3,3% da producdo de 2010 e
apenas 2,5% da producdo de 2011. Portanto, no periodo de 2006 a 2011, a producdo
sobre a EJA do Campo corresponde a apenas 2,9% da producdo académica sobre a EJA
em geral. Embora seja um numero ainda incipiente, podemos identificar que houve um
crescimento em relagdo ao periodo investigado por Haddad (2002), em que, no recorte
temporal de 1986 a 1998, foram identificados apenas quatro produgdes que abordavam

a EJA no meio rural.
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No Grafico 1, a seguir, é possivel visualizar melhor a discrepancia do nimero de
pesquisas identificado, em que a producdo académica sobre a EJA do Campo representa
apenas 2,9% do total do conjunto de pesquisas sobre a EJA no recorte temporal
considerado. Esse dado parece corroborar as afirmac6es de André (2010) de que ainda
sdo pequenas as analises em torno dos movimentos sociais. Também, Souza (2008), ao
analisar a producdo académica sobre Movimentos Sociais e Educagéo, constata que as
producdes que abordam a EJA do Campo sdo em numero reduzido: 25 em 170, ou seja,
representam 14,7% do total identificado. Do mesmo modo, Haddad (2002) identificou
apenas quatro trabalhos sobre a EJA no meio rural em um conjunto de 522 trabalhos
sobre a EJA, o que significa que a EJA no meio rural representava apenas 0,76% do

total mapeado.

Gréfico 1 — Variacdo entre total das producdes académicas de EJA e de EJA do Campo
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Fonte: dados da pesquisa obtidos no Banco de Teses da CAPES.

Considerando que as pesquisas em EJA do campo nédo atingem 3% do total das
pesquisas em EJA, conforme pode ser visto no Grafico 1, podemos inferir que a EJA do
Campo ainda é uma temaética emergente no meio académico. Em termos da natureza do
trabalho académico, identifica-se que foram produzidas sete teses e 25 dissertacdes,
totalizando 32 producbes — ou seja, as dissertacbes representando 78% dos trabalhos

identificados e as teses representando 22% deles, conforme ilustrado no Grafico 2.
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Gréfico 2 —Distribuicdo das pesquisas pela natureza da producao académica

Fonte: dados da pesquisa obtidos no Banco de Teses da Capes.

Assim, é possivel identificar um predominio de dissertagdes, 0 que pode ser
considerado como indicativo de que a tematica Educacdo de Jovens e Adultos é mais
explorada pelos mestrandos do que pelos doutorandos, talvez em funcdo de existirem
mais programas de Pds-Graduacdo em nivel de Mestrado do que de Doutorado.

Além disso, na distribuicdo das teses e dissertacBes sobre a EJA do Campo,
identificamos que 2007 e 2011 foram os anos que tiveram um maior ndmero de
dissertacdes defendidas, abarcando, juntos, 13 produc6es. Quanto as teses, 2006 e 2010
foram os anos que apresentaram maiores numero de producfes, somando cinco dos

trabalhos localizados, conforme ilustrado no Gréfico 3.
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Gréfico 3 — Distribui¢do da producdo discente no periodo, conforme a natureza das producdes

académicas
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Fonte: dados da pesquisa obtidos no Banco de Teses da Capes.

A partir desses dados, nota-se que, embora tenha ocorrido um crescimento das
producbes do primeiro para o Ultimo ano considerado neste estudo, ndo houve uma
permanéncia das produgdes ano a ano. Além disso, enquanto em 2007 foram produzidas
sete dissertacdes, em 2009 esse numero foi reduzido para duas dissertaces. Em relagédo
as teses, o decréscimo também foi observado, com uma reducéo de duas teses em 2006
para nenhuma produgédo em 2007 e, em 2008 e 2009, apenas um trabalho produzido por
ano. Ja em 2010, foram identificadas trés teses produzidas sobre a EJA do Campo.

Embora em nimero reduzido, as teses e dissertacGes identificadas representam
programas de p6s-graduacdo das cinco regides do pais, conforme ilustrado no Grafico 4.
A regido Sudeste aparece com 0 maior nimero de programas: oito (42%), seguida pela
regido Nordeste, com seis programas (32%), regido Sul, com dois programas (11%),
regido Norte, com dois programas (10%) e regido Centro-Oeste, com um programa
(5%). Essa dispar distribuicdo regional dos trabalhos pode ser explicada, em parte, pela
concentracdo dos programas de pos-graduacdo na Regido Sudeste e, também, por ser
nessa regido que se localizam os programas ja consolidados, com linhas de pesquisa

bem definidas.
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Gréfico 4 — Distribuicdo das produgdes académicas por localizacdo geogréfica
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Fonte: dados da pesquisa obtidos no Banco de Teses da Capes.

Essa tendéncia de concentracdo dos programas de pés-graduacdo na regido
sudeste € confirmada por Ribeiro (2009), que afirma que essa regido agrega 0 maior
nimero de programas, visto a predominancia na quantidade de producgdes académicas
oriundas desta regido. Entretanto, o autor considera que a Educacéo de Jovens e Adultos
€ um tema sugestivo para 0s centros de pesquisa da regido Nordeste, ja que foi nesta
regido que emergiram os Movimentos de Cultura Popular (MCPs) e divulgaram as
ideias de Paulo Freire no Brasil. Além disso, Souza (2008) afirma que tem havido um
fortalecimento de grupos de pesquisas na regido nordeste, em especial na Universidade
Federal do Cear4 (UFC), Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e Universidade Federal da Bahia (UFBA).
Para a autora, outro fator que fortalece as pesquisas nessa regido é a presenga marcante
de projetos vinculados ao Pronera.

O conjunto de producdes analisadas, conforme ilustrado no Grafico 5, revela que
Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo de diferentes Instituicdes de Ensino
Superior tém investigado e produzido sobre a EJA do Campo. Esse dado indica que,
apesar do reduzido nimero de publicacBes sobre a tematica, 0 caminho est4 aberto em
diferentes Instituicdes, o que pode favorecer a emergéncia de interesse e/ou motivagédo

de outros pesquisadores pela area.
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Grafico 5 — Distribuicdo das produgdes académicas por Instituices de origem
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Fonte: dados da pesquisa obtidos no Banco de Teses da CAPES.

Analisando a distribuicdo da producdo pelas 19 instituices de origem, é
possivel identificar que a maioria delas teve apenas um trabalho académico sobre a
tematica EJA do Campo no periodo de 2006 a 2011. As instituicdes com um maior
namero de pesquisas sao a Universidade Federal da Paraiba e a Universidade Federal do
Ceara, ambas da regido nordeste, com respectivamente seis e quatro trabalhos.

Embora a regido sudeste apareca, no Grafico 4, com o maior nimero de
instituicbes (oito), no Grafico 5 podemos identificar que a regido nordeste supera a
producdo daquela regido, com um total de 15 trabalhos, enquanto a regido sudeste teve
apenas nove trabalhos realizados. Esses dados indicam a possibilidade de um maior
agrupamento de professores pesquisadores da EJA no Nordeste, confirmando a
tendéncia de fortalecimento da tematica nessa regido, conforme anunciado por Souza
(2008).

Outro aspecto a ser destacado no Gréafico anterior € que a regido Sudeste € a
regido que abriga o maior numero de institui¢ces (oito) que produziram sobre a EJA no
periodo de 2006 a 2011. Somando nove pesquisas, a EJA/Campo é uma tematica
EJA/Campo que vém sendo abordada em diferentes instituicGes da regido sudeste,
entretanto, em namero pequeno, visto a frequéncia de uma pesquisa para cada

instituicao.
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Além disso, quatro produgdes no Estado de Minas Gerais foram identificadas,
distribuidas em Programas de P6s-Graduacdo de trés InstituicGes de Ensino Superior.
Esse dado revela que o Estado ldcus desta pesquisa, abriga quase a metade da producao
identificada na regido sudeste, indicando a emergéncia da tematica EJA/Campo entre 0s
pesquisadores mineiros.

Em relagdo ao contetdo das teses e dissertacbes mapeadas, foi possivel
identificara existéncia de algumas tematicas que foram mais recorrentes, conforme

expresso na Tabela 2.

Tabela 2 — Distribuicéo das producdes académicas por temas de estudos

TEMAS DE ESTUDO 2006 2007 2008 2009 2010 2011 Total
Andlise de programa, experiéncia ou 2 2 2 - 2 3 11
método de EJA
Saberes, Préticas e processos educativos - 2 - - - - 2
Identidades, discursos e saberes - - 1 - - - 1

Representagédo/Sentido/Significado/Expect

ativa/Efeito/Importéncia da escolarizacao 2 1 1 1 4 - 9
para o adulto -

Género, Etnia e Educagéo - 1 - 1 - - 2

Educagéo profissional - - - - - 1 1

Formacao de professores/Educadores - - 1 1 1 - 3

Curriculo - - - - - 2 2

Educacéo e desenvolvimento - 1 - - - 1

Fonte: dados da pesquisa obtidos no Banco de Teses da CAPES.

Assim, conforme ilustrado, existe uma énfase de estudos que analisam
programas, experiéncias e/ou método de educacdo de jovens e adultos a nivel de Estado
ou Municipio. Das 32 producdes identificadas, 11 classificam-se nessa tematica.

Os estudos dessa tematica sdo os de Mauro Roque de Souza Junior/UNEB
(2006), Sandra Maria Gadelha de Carvalho/UFC - Fortaleza (2006), Ana Paula
Vansuita/UFSC (2007), Ménica Machado Mota/UFSE (2007), Fabiola Andrade
Pereira/UFPB (2008), Lucia Célia Ferreira da Silva Perius/Campo Grande - MS (2008),
Edileuza Custédio Rodrigues de Medeiros/fUFRN (2010), Joaquim Gongalves da
Costa/UFPR (2010), Adolfo da Costa Oliveira Neto/lUFPA (2011), Leticia Borges de
Oliveira/UFU (2011) e Ageu Quintino Mazildo Filho/UFSJ (2011).

A maioria das producdes académicas classificados nessa temética analisa

projetos e/ou praticas do Pronera. E o caso das pesquisas de Souza Junior/UNEB
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(2006), Carvalho/UFC- Fortaleza (2006), Vansuita/UFSC (2007), Mota/UFSE (2007),
Pereira/UFPB (2008), Perius/Campo Grande - MS (2008). Essas seis pesquisas/autores
investigam acOes desenvolvidas por meio de projetos de EJA ligados ao Pronera,
operacionalizados na parceria entre movimentos sociais, universidades e Governo
Federal.

No conjunto dos trabalhos que investigam programas, experiéncias e/ou método
de educacdo de jovens e adultos, identificamos um subgrupo que analisa agdes mais
dispersas, como do Movimento dos Atingidos por Barragens, do Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (Mobral), do MST e de comunidades rurais ribeirinhas. S&o o0s
trabalhos de Edileuza Custédio Rodrigues de Medeiros/fUFRN (2010), Joaquim
Goncalves da Costa/UFPR (2010), Adolfo da Costa Oliveira Neto/UFPA (2011),
Leticia Borges de Oliveira/UFU (2011) e Ageu Quintino Mazildo Filho/UFSJ (2011).

A temadtica que compreende as pesquisas que analisam programas, experiéncias
e/ou método de educacao de jovens e adultos é seguida, em termos quantitativos pelos
estudos que versam sobre as representacdes, sentidos, significados, expectativas, efeitos
e/ou importancia da escolariza¢do para o jovem e adulto do campo. S&o estudos que
consideram as vozes dos diferentes sujeitos jovens e adultos do campo envolvidos em
processos educativos, ou seja, buscam analisar 0 processo de escolarizacdo, na
perspectiva dos diferentes jovens e adultos do campo.

Os estudos que se enquadram nessa tematica totalizam 9 producdes académicas
das 32 identificadas. Os autores que abordam as representacdes, sentidos, significados,
expectativas, efeitos e/ou importéancia da escolarizagdo para o jovem e adulto do campo
sdo Alessandro Augusto de Azevedo, UFC - Fortaleza (2006), Isménia de Fatima
Vieira/lUFSC (2006), Rosangela Paulino da Silva/UFSCar (2007), Giane Maria da
Silva/lUFMG (2008), Eunice Maciel Soeiro/lUFAM (2009), Lucia Helena Correa
Lenzi/UFSC (2010), Paula Renata Cairo do Rego/UFPB (2010), Robson Amaral da
Silva/UFSCar (2010) e Maria Walburga dos Santos/USP (2010).Esses autores estudam,
por meio de uma abordagem qualitativa que mescla observacgdo e entrevistas, a forma
como os diferentes sujeitos jovens e adultos compreendem o processo de educacéo e a
importancia que atribuem a ela nas suas vivéncias cotidianas.

A formacdo de educadores aparece em terceira posicdo no conjunto das
pesquisas, com trés trabalhos, das 32 pesquisas identificadas. Portanto, essa € uma

tematica ainda pouco explorada no conjunto das pesquisas identificadas. As autoras que

64



abordam essa tematica sdo Kelly Pereira de Souza/UFRN (2008), Karin Adriane Hugo
Lucas/PUC-SP (2009) e Renata Maria Luna Rolim/UFC - Fortaleza (2010).

Os saberes, praticas e processos educativos dos sujeitos do campo aparecem
como objeto de duas pesquisas, desenvolvidas por Adriane Raquel Santana de
Lima/UFPA (2007) e Francisco Antonio Alves Rodrigues/UFC - Fortaleza (2007). Os
estudos que se enquadram nessa categoria investigam como os diferentes sujeitos do
campo se relacionam com os saberes populares e educacionais e as diferentes praticas e
processos educativos que sdo mobilizadas. Essas pesquisas ndo mencionam a formacao
de educadores em seus trabalhos.

Com igual representatividade, ou seja, duas pesquisas, encontram-se 0s estudos
que versam sobre género, etnia e educacdo. Sao as producdes defendidas por Elisangela
Santos de Amorim/UFAM (2007) e Priscila da Cunha Bastos/UFF (2009), que buscam
apreender como as relagdes de género e etnia se manifestam e refletem na educacéo.
Essas pesquisas também ndo mencionam a formacéao de educadores.

Também com duas producdes, aparecem 0s estudos que analisam a EJA no
ambito do curriculo. Sdo os trabalhos defendidos por Kyrleys Pereira
Vasconcelos/lUFMG (2011) e Rosalinda Falcdo Soares/lUFPB (2011). Essas pesquisas
analisam os curriculos de EJA ora do ponto de vista de sua construcdo, ora de sua
implementacdo. Apenas o estudo de Vasconcelos (2011) aborda o curriculo,
mencionando vez ou outra a importancia do educador no processo educativo.

H& ainda trés outros trabalhos, que analisam trés outras tematicas distintas:
Identidades, discursos e saberes; Educacdo profissional e Educacéo e Desenvolvimento.
Sdo as pesquisas de Jane Adriana Pacheco Rios/UFBA (2008), Custoédio Jovéncio
Barbosa Filho/UFES (2011) e Sérgio Roberto Moraes Corréa/UFPB(2007),
respectivamente.

A partir dessa apresentagdo dos trabalhos localizados no Banco de Teses da
CAPES, foi possivel identificar que a EJA do Campo é uma tematica emergente no
conjunto das produc@es sobre a EJA. Também foi possivel identificar sua distribuicdo
em cada um dos anos pesquisados, a frequéncia nas diferentes regides do pais e nos
programas de pos-graduacao de cada uma dessas regides.

Além disso, por meio da distribuicdo dos 32 trabalhos identificados por temas de
estudo, foi possivel destacar, neste estudo, suas tematicas recorrentes, algumas
emergentes e outras ainda pouco estudadas. No subt6pico seguinte, sdo descritos os

dados coletados nos Programas de Pds-Graduacao de Minas Gerais.
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3.2 As Produgdes nos Programas de Pés-Graduacdo em Educacao das Instituicdes

de Ensino Superior de Minas Gerais

Nas consultas realizadas nas principais bibliotecas virtuais dos Programas de
Pds-Graduacdo em Educacdo de Minas Gerais, consideramos, inicialmente, as
Instituicdes Mineiras cujos Programas de Pds-Graduagdo em Educagdo sdo associados
institucionais da ANPEd (2012)*. O recorte temporal foi de 2006 a 2011. Numa
primeira consulta aos sitios dos Programas de Pds-Graduacdo, identificamos alguns
programas cujas primeiras dissertacfes ainda ndo haviam sido concluidas e/ou que
tiveram as primeiras concluidas em 2011, portanto, com dissertacdes ainda nao
disponiveis online®’.

Dessa forma, consideramos, neste estudo, as teses e dissertacbes de sete
Instituicdes de Ensino Superior de Minas Gerais, a saber: Universidade Federal de
Uberaba (UNIUBE), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC-
MG), Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei (UFSJ), Universidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF) e Universidade Federal de Vigosa (UFV).

Nas Tabelas 3 e 4, séo apresentados os resultados do mapeamento das produgdes
dessas universidades, especificamente o total das teses e dissertacdes; os trabalhos sobre
a EJA, a Educacdo do Campo e sobre a relacdo entre EJA e Educacdo do Campo
(EJA/Campo).

16 InformacBes obtidas no sitio do Férum de Coordenadores de Programas de Pés-Graduagdo em
Educacéo (Forpred).

70 Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG),
apesar de associado & ANPEd, ndo tinha o sitio atualizado & época da pesquisa, portanto ndo foi
considerado nesta pesquisa.
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Tabela 3 — Distribuigéo das Dissertacdes por Instituicdes de origem

INSTITUICAO DISSERTACOES
TOTAL  EJA EDUCACAO DO EJA/CAMPO EJA/Ca
mpo
CAMPO ((yf)’ o
total)
UFU 186 6 8 1 0,53
PUC-MG 123 2 9 - -
UNIUBE 59 2 - - -
UFJF 156 5 4 - -
UFMG 304 35 12 3 0,98
UFSJ 31 3 2 2 6,45
UFV 12 - 2 1 8,33
TOTAL 871 53 37 8 0,91
Fonte: dados da pesquisa obtidos nos Programas de Pés-Graduacao em Educagdo de Minas
Gerais.
Tabela 4 — Distribuigdo das Teses por Institui¢cGes de origem
INSTITUICAO TESES
TOTAL EJA EDUCACAO EJA/ICAMPO EJA/Ca
mpo
DO CAMPO ((y': o
total)
UFU 22 - - - -
PUC-MG - - - - -
UNIUBE - - - - -
UFJF - - - - -
UFMG 155 5 8 - -
UFSJ - - - - -
UFV - - - - -
TOTAL 177 5 8 - -
Fonte: dados da pesquisa obtidos nos Programas de P6s-Graduacao em Educacgdo de Minas
Gerais.

As Tabelas 3 e 4 evidenciam que a EJA do Campo tem sido pouco explorada
pelos pesquisadores de Minas Gerais, se compararmos com o total de teses e
dissertagdes defendidas nos Programas de PoOs-Graduagdo em Educacdo do estado.
Numa descrigdo por cada uma dessas Institui¢des, temos que, na consulta ao acervo de
teses e dissertagfes online da UFU, no periodo de 2006 a 2011, foram defendidas 186
dissertagdes e 22 teses, totalizando 208 pesquisas. Desse total, nenhuma das teses
aborda a Educacdo do Campo ou a Educacdo de Jovens e Adultos. Quanto as

dissertagdes da UFU, oito delas abordam a Educacdo Rural e seis abordam a Educagéo
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de Jovens e Adultos. Destas, apenas a dissertacdo de Leticia Borges de Oliveira (2011)
investiga a EJA no contexto da Educacdo do campo, representando apenas 0,53% da
producdo da instituicdo no periodo de 2006 a 2011.

Na consulta ao acervo de teses e dissertacbes online da PUC-MG, foram
identificadas 123 dissertagdes produzidas no periodo de 2006 a 2011. Como o Programa
de Doutorado da referida instituicdo sé foi aprovado em 2011, as teses ndo foram
consideradas nesse levantamento. Das 123 dissertaces produzidas na PUC-Minas, nove
versam sobre a Educacdo do campo e 2 sobre EJA. Entretanto, nenhuma das pesquisas
selecionadas buscou estabelecer um dialogo entre Educacdo do Campo e Educacéo de
Jovens e Adultos.

Na consulta ao acervo de teses e dissertacfes online da UNIUBE, 59 producdes
foram identificadas no recorte temporal de 2006 a 2011. Desse conjunto, nenhuma
pesquisa aborda a Educacdo do Campo, duas pesquisas versam sobre a Educagédo de
Jovens e Adultos e nenhuma pesquisa estabelece relagcdo entre esses dois campos do
conhecimento.

Na consulta ao acervo da UFV, identificamos que o Programa de P6s-Graduacéo
em Educacéo teve suas primeiras dissertacfes defendidas em 2011. Foram defendidas
12 dissertacGes nesse ano, sendo que duas abordam a Educacdo do Campo em Minas
Gerais. Dessas, apenas a de Regina Celi de Alvarenga Moura (2011) estabelece uma
analise sobre o Programa Projovem Campo - Saberes da Terra, representando 8,33% da
producdo do Programa.

Na consulta ao acervo online da UFJF, foram identificadas 156 dissertacOes.
Dessas, quatro dissertacdes abordam a Educacdo do Campo e cinco dissertacbes
abordam a EJA. Entretanto, nenhuma delas estabelece relacdo entre a EJA e a Educacéo
do Campo e, portanto, nenhuma delas foi analisada nessa pesquisa.

Na consulta ao acervo da UFMG, foram mapeadas 304 dissertacGes no periodo
de 2006 a 2011. Dessas 304, dez abordam a Educacdo do Campo e 35 abordam a EJA.
Das 35 que versam sobre a EJA, trés o fazem considerando a Educacdo do Campo. Sao
o0s estudos de Luzeni Ferraz de Oliveira Carvalho (2008), Giane Maria da Silva (2008),
Kyrleys Pereira VVasconcelos (2011), que representam 0,98% da producéo do Programa.
Esses estudos buscaram analisar diferentes praticas educativas de sujeitos jovens e
adultos do campo, no ambito das praticas de leitura, de numeramento e das experiéncias

de escolarizagdo. Quanto as teses, foram mapeadas 155 no periodo de 2006 a 2011,
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sendo que cinco abordam a EJA e oito abordam a Educagdo do Campo. Entretanto,
nenhuma delas aborda a EJA do campo.

Na UFSJ, foram encontradas 31 dissertacGes no periodo de 2006 a 2011. Dessas
31 producdes académicas, duas abordam a Educacdo do Campo e trés abordam a
Educacdo de Jovens e Adultos. Das trés que abordam a EJA, duas sdo relativas a
Educacéo de Jovens e Adultos no contexto do campo, representando 6,45% da producao
do Programa. S&o as pesquisas de Aline Galvdo Lima (2010), que analisou a
escolarizacdo na perspectiva de jovens mulheres rurais, e de Ageu Quintino Mazildo
Filho (2011), que analisou o papel do monitor no uso do método de alfabetizacdo “Sim,
eu posso” pelo MST, no Ceara.

A partir dessas andlises preliminares, identificamos sete pesquisas nos
Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo das Instituicbes Mineiras (ANEXO B) que
abordam diretamente a Educacdo de Jovens e Adultos do Campo. No Grafico 6 é

possivel visualizar melhor a produgdo académica nas diferentes instituicoes de origem.

Gréfico 6 — Distribuicdo da produgdo académica por Instituicdo de origem em Minas Gerais
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Fonte: dados da pesquisa obtidos nos Programas de Pds-Graduacdo em Educagdo de Minas
Gerais.

Podemos analisar, a partir do grafico anterior, que a instituicdo que produziu
mais sobre a EJA do Campo no periodo de 2006 a 2011, na area de Educacdo, foi a
UFMG, com quatro dissertacfes, seguida pela UFSJ, com duas dissertacdes, e pela

69



UFV e UFU, com uma dissertacdo cada. Portanto, os Programas de Pds-Graduacéo de
Minas Gerais totalizam sete producdes (ANEXO 2), um nUmero ainda irrisorio, se
considerarmos o total das produgdes em Educacdo do Estado. Semelhante ao que foi
feito no subtopico anterior, identificamos no conjunto das pesquisas mapeadas as

tematicas mais recorrentes, conforme ilustrado na Tabela 5.

Tabela 5 — Distribuicéo das producdes académicas por temas de estudo

Temas de estudo Quantidade
Anélise de programa ou método de EJA 3
Praticas educativas 2

Significados e concepcdes de leitura e/ou 2
escolarizacdo
Total 7

Fonte: dados obtidos nos Programas de P6s-Graduagdo em Educacdo de Minas Gerais.

Assim, conforme ilustrado, sdo trés as pesquisas que investigam programas ou
método de EJA. Sdo os estudos de Leticia Borges de Oliveira/lUFU (2011); Ageu
Quintino Mazildo Filho/UFSJ (2011) e Regina Celi de Alvarenga Moura/UFV (2011).
As pesquisas que analisam os significados e concepgOes de leitura ou de escolarizacdo
aparecem também com trés pesquisas. Sdo as producbes de Giane Maria da
Silva/lUFMG (2008), Aline Galvdo Lima/UFSJ (2010). As que investigam préaticas
educativas aparecem com duas pesquisas. Sdo as dissertacdes de Luzeni Ferraz de
Oliveira Carvalho/lUFMG (2008) e Kyrleys Pereira VVasconcelos/UFMG (2011).

Portanto, foi possivel identificar que as tematicas sdo menos dispersas que as
identificadas no Banco de Teses da Capes, 0 que esta relacionado diretamente a
proporcdo das pesquisas identificadas nas duas fontes consultadas. Em outras palavras,
se no Banco de Teses a proporcao de producdes identificadas é superior ao dos PPGE
mineiros, pressupde-se também um ndmero superior de tematicas estudadas.

No conjunto desses temas de estudo identificados, foram identificados indicios
de formacdo de educadores em quatro pesquisas: Giane Maria da Silva/UFMG (2008),
Regina Celi de Alvarenga Moura/UFV (2011), Ageu Quintino Mazildo Filho/UFSJ
(2011) e Kyrleys Pereira Vasconcelos/fUFMG (2011). Dessas quatro producdes, apenas

a dissertacdo de Moura (2011) ndo apareceu no conjunto das produgdes académicas
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selecionadas no Banco de Teses da Capes, 0 que pode ter ocorrido em virtude da
palavra-chave usada no mapeamento.

A partir do mapeamento nos programas de pds-graduacdo em Minas Gerais,
vimos que a EJA do campo ainda é pouco explorada pelos pesquisadores, confirmando
0 que ja tinha sido identificado a partir do Banco de Teses da Capes. Além disso, viu-se
que a UFMG concentra o0 maior nimero de pesquisas em Educagdo no Estado e também
0 maior nimero de pesquisas em EJA do Campo. Também foi possivel notar que as
tematicas investigadas pelos pesquisadores se enquadram na abordagem qualitativa da
pesquisa, por meio de anélises de programas e metodos de EJA, das préaticas educativas
e dos significados e concepgdes de leitura e/ou escolarizagéo.

Além disso, identificamos que a formacdo de educadores aparece de forma
secundaria em quatro das sete pesquisas mapeadas nos Programas de Minas Gerais. No
topico seguinte apresenta-se 0 conjunto das pesquisas que abordam, mesmo que
indiretamente, a tematica da formacdo de educadores de jovens e adultos do campo,

buscando identificar as perspectivas e os desafios dessa formacéo.
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CAPITULO 4 - A ABORDAGEM DA FORMACAO DE EDUCADORES DA EJA
DO CAMPO NAS DISSERTACOES E TESES

Considerando o proposito desta pesquisa, que € de analisar a Educacdo de
Jovens e Adultos do Campo, especificamente no que se refere as perspectivas e aos
desafios da formacédo de seus educadores, no capitulo anterior, fez-se um panorama da
producdo académica no periodo de 2006 a 2011, evidenciando que a EJA do Campo é
uma tematica emergente no conjunto da producdo sobre a EJA em geral. Outro
elemento evidenciado é que poucas dessas pesquisas estdo voltadas para investigacdes
sobre a formacao dos educadores que atuam na EJA do Campo.

Nessa perspectiva, o propésito do presente capitulo é descrever e analisar a
producdo académica que, de alguma forma, faz referéncia a essa tematica (ANEXO C).
Assim, o topico estd subdividido em dois subtdpicos: na primeira, apresenta-se 0
conjunto das pesquisas, descrevendo aspectos que sdo considerados importantes para a
problematizacdo da formacdo dos educadores de jovens e adultos do campo. Na
segunda, problematiza-se esses aspectos, fazendo uma reflexdo e um didlogo com a

revisdo de literatura construida para esta dissertacao.

4.1 As produc@es académicas sobre a formacao de educadores de EJA do campo

No tdpico anterior, as producGes académicas sobre a EJA do Campo
identificadas no Banco de Teses da CAPES (32) e nos Programas de P6s-Graduacgdo em
Educacdo (PPGE) de Minas Gerais (sete) foram descritas. No conjunto dessas
producdes, foram selecionados sete trabalhos que apresentam elementos que permitem
problematizar a formacdo dos educadores. S30 os trabalhos de Souza Junior/UNEB®
(2006), Silva/UFMG (2008), Souza/lUFRN (2008), Lucas/PUC-SP (2009), Mazildo-
Filho/UFSJ (2011) e Moura/UFV (2011) e Vasconcelos/UFMG (2011). Os aspectos que
sdo destacados em relacdo as pesquisas referem-se a sua localizacdo geografica,

distribuicdo temporal, metodologia, aportes tedricos utilizados e principais resultados.

'8 Todas as fontes identificadas por meio da pesquisa bibliogréfica podem ser consultadas no Anexo D
desta dissertacao.
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4.1.1 Souza Junior/UNEB (2006): educadores do Projeto de Educacéo e Capacitacdo de
jovens e adultos em areas de Reforma Agréria na Bahia

A dissertacdo de Souza Junior (2006), defendida no Programa de Pés-Graduagdo
em Educagdo da Universidade do Estado da Bahia, intitulada Educagéo na Reforma
Agraria: uma proposta extensionista da UNEB para o Pronera, teve por objetivo
avaliar a efetividade do Projeto de Educacdo e Capacitacdo de Jovens e Adultos em
areas de Reforma Agréria na Bahia, proposto pela UNEB para o Pronera, em parceria
com o Incra. Essa investigacdo esta ancorada nos pressupostos da pesquisa qualitativa,
caracterizando-se como um Estudo de Caso. Os procedimentos usados para coleta de
dados foram a pesquisa tedrico-bibliografica (para conhecer o debate tedrico em torno
da Educacdo do Campo e das politicas publicas em educacdo), a pesquisa documental
(para reconstituir o processo de construcao e implantacdo do Projeto), questionarios e
entrevistas semiestruturadas. Os sujeitos investigados foram 16
monitores/alfabetizadores envolvidos em atividades do Projeto. Os dados foram
analisados com base na Andlise do Discurso, buscando identificar as relacbes entre as
condigdes de producéo dos discursos e seus processos de constituicao.

Em relacdo ao aporte teorico utilizado na dissertacdo, Souza Junior (2006) esta
ancorado em autores que abordam a Educacdo do Campo e as politicas publicas
voltadas para a educacao, no intuito de conhecer as propostas de educac¢do no meio rural
que visam o respeito as diversidades e especificidades do campo. Assim, 0s autores que
usados por Souza Junior (2006) sdo: Paulo Freire, Ménica Molina, Miguel Arroyo, José
Dias Sobrinho, Maria da Gldria Gohn, Sérgio Haddad, dentre outros. No processo de
conhecer e examinar o debate tedrico sobre a Educacdo do Campo, Souza Junior (2006)
situa 0 Pronera como uma politica publica em construgdo, que busca responder a uma
necessidade posta pelos Movimentos Sociais de superacdo da realidade de exclusao
educacional do povo do campo, por meio do oferecimento de oportunidades de acesso a
escolarizacdo dos jovens e adultos do campo.

De acordo com o autor, o Projeto de Educacdo e Capacitacdo de Jovens e
Adultos em éareas de Reforma Agraria na Bahia surge na perspectiva de superacdo da
realidade educacional dos sujeitos do campo, localizados nos Assentamentos do sul da
Bahia, onde o indice de analfabetismo é expressivo. Assim, o Projeto foi elaborado pela
UNEB e, em conformidade com as propostas e principios do Pronera, previa a
alfabetizacédo de jovens e adultos dos assentamentos localizados na regido de Eunapolis
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e municipios circunvizinhos, visitas de coordenadores e de alunos universitarios para
orientacdo dos monitores/alfabetizadores, cursos de capacitacdo dos monitores, além de
disponibilizagéo de material didatico. a escolarizagdo dos jovens e adultos era realizada pelos
monitores/alfabetizadores.

O autor organiza os resultados obtidos, agrupando as avaliagbes dos
monitores/alfabetizadores, de maneira a evidenciar 0s aspectos positivos e negativos
apontados por eles em relacdo ao Projeto da UNEB. Como aspectos positivos, Souza
Junior (2006) destaca o material didatico disponibilizado, o qual foi considerado pelos
monitores/alfabetizadores de muita qualidade; as visitas dos coordenadores locais e dos
estudantes universitarios aos assentamentos para orientacfes aos monitores que, embora
ndo tenha sido muito frequente, foi importante para os monitores/alfabetizadores no
sentido de oferecer seguranca, conforto e tranquilidade em relacdo as suas atividades; os
cursos de capacitagdo com oficinas voltadas para atender demandas colocadas pelos
proprios monitores/alfabetizadores; o empenho dos monitores/alfabetizadores e dos
alfabetizandos no sentido de melhor desempenhar as atividades previstas pelo Projeto.

Entretanto, alguns aspectos dificultaram um sucesso maior do Projeto: o acesso
e permanéncia dos alunos em sala de aula, a acuidade visual comprometida, a
inexisténcia de merenda escolar, a inexisténcia de transporte escolar, a auséncia de
infraestrutura adequada das salas de aula, caréncia de recursos financeiros, e pouca
frequéncia das visitas dos coordenadores e alunos universitarios aos assentamentos.

Ao avaliar o Projeto a partir da perspectiva dos monitores/alfabetizadores, o
autor identifica que o fato de eles residirem nos proprios assentamentos em que atuavam
e de serem integrantes de um movimento social do campo sdo elementos que
contribuem para que esses educadores tenham uma construcdo histérica de vida
peculiar, que Ihes permitem construir um conhecimento mais aprofundado das
realidades e necessidades de seus educandos. Essa proximidade/pertencimento dos
monitores/alfabetizadores com a realidade sociocultural do assentamento € considerado
por Souza Junior (2006) como um fator extremamente relevante no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos jovens e adultos, uma vez que possibilita aos educandos se
sentirem seguros e autoconfiantes em relacdo aos seus educadores.

Em relacdo aos monitores/alfabetizadores da regido de Eunépolis, o autor
identifica que tiveram a oportunidade de participar de dois cursos de capacitacdo, com
carga horéria de 44 e 40 horas, respectivamente. Nessa formacgdo, foram realizadas

oficinas, minicursos e palestras de interesse dos proprios monitores e do Movimento de
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Luta pela Terra (MLT). A capacitacdo foi organizada em minicursos nas &reas de
Fundamentos da Acdo Pedagdgica, Educacdo Ambiental e Alfabetizacdo e Linguagem;
palestras nas areas de préaticas de saude e planejamento familiar, comunicacdo de massa
e politicas de saude publica; minicursos nas areas de Educacdo do Campo,
Alfabetizacdo e Inclusdo Social, Arte-Educacdo e Historia; e oficinas nas &reas de
Matematica, Historia, Leitura, Geografia e Cultura, Politica e Meio Ambiente.

Ainda em relacdo aos monitores/alfabetizadores, Souza Junior (2006) identifica
que houve dificuldade para selecdo dos que iriam atuar no Projeto. A principio, a
proposta era de que houvesse um processo seletivo, mas diante da auséncia de
educadores que cumprissem as exigéncias de formacdo académica colocada (com base
na LDB 9394/96, a exigéncia minima € o Magistério de Nivel Médio), os
monitores/alfabetizadores foram indicados pelos movimentos sociais presentes nos
Assentamentos. O nivel de escolaridade dos 16 (dezesseis) monitores/alfabetizadores é:
04 (quatro) possuem Ensino Fundamental Completo (8% série), 05 (cinco) possuem
Ensino Médio Completo, 03 (trés) possuem Magistério Incompleto e 01(um) possui
Magistério Completo.

Em relagdo ao Projeto como um todo, Souza Junior (2006) concluiu que este
oportunizou aos adultos dos Assentamentos da regido de Eunapolis e municipios
circunvizinhos a possibilidade de retomar o processo de escolarizagédo e de socializacao,
oportunidade essa negada em outros momentos de suas vidas. Além disso, o autor
constatou que os jovens e adultos do projeto investigado retomaram a esperanca de
buscar novas oportunidades, novos caminhos e novas possibilidades de vida e de
transformacéo da realidade. Embora essa mobilizacdo em busca de novas perspectivas
de vida seja coletiva, Souza Junior (2006, p. 99) considera que “[...] cada um dos
monitores e alfabetizandos trazem consigo historias de vida que se identificam e se
aproximam por uma marca que € muito forte em relacdo as experiéncias com a
educagdo formal”. O autor chama a atencdo para o fato de que, devido a experiéncias
desagradaveis com a educacao escolar em outros momentos de suas vidas, cada uma
dessas pessoas deseja provar que € capaz de lutar pela transformacdo de sua realidade
pessoal e social. Assim, avalia que o Projeto da UNEB surge como uma renovagao da
esperanga de transformacdo social e, portanto, representam muito mais que uma
necessidade e um direito dessas pessoas, significando uma forma de intervencdo nos
processos socioeducacionais que tem como pano de fundo promover uma profunda

reflex@o e revisdo de praticas escolares cotidianas. Diante disso, o autor avalia que o
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Projeto da UNEB cumpriu bem sua proposta educativa, constituindo-se como uma
experiéncia efetiva de politica publica no campo.

Portanto, a dissertacdo de Souza Junior (2006) caracteriza-se como uma
investigacdo sobre uma experiéncia de EJA do Campo, qual seja o Projeto de Educacéo
e Capacitacdo de Jovens e Adultos em areas de Reforma Agraria na Bahia. O referido
projeto surge como resposta a uma demanda por escolarizagcdo dos jovens e adultos da
regido de Eunapolis. O autor evidencia que algumas dificuldades de ordem financeira e
estrutural dificultaram um maior sucesso do Projeto. Em relacdo a préatica educativa, a
primeira dificuldade identificada foi com relacdo a dificuldade de selecdo dos
monitores, visto a auséncia de formacdo que atendesse as exigéncias legais. Nessa
perspectiva, 0 autor anuncia uma escassez de educadores formados para atuar na EJA do
Campo. Sendo escassos os educadores formados, as praticas pedagdgicas no Projeto
foram realizadas com educadores que tinham, no maximo, o Ensino Médio Completo. O
autor ndo da elementos que nos permitam inferir se, apesar da falta de formacéo

necessaria, os educadores conseguiram desempenhar bem a fun¢édo educativa.

4.1.2 Mazildo-Filho/UFSJ (2011): educador do Método de alfabetizacdo “Sim, eu

posso”

Outra pesquisa que também analisa uma experiéncia de EJA do campo ¢ a
dissertacdo de Mazildo-Filho (2011), defendida no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da UFSJ. Sob o titulo O uso do método de alfabetizagdo “Sim, eu posso” pelo
MST no Ceara: o papel do monitor da turma, o autor teve por objetivo a analise e
reflexdo acerca do papel do monitor-alfabetizador em praticas de letramentos realizadas
por meio do método “Sim, eu posso” de alfabetizagdo de jovens e adultos, em um
assentamento nordestino de trabalhadores rurais sem-terra. O estudo foi realizado por
meio da pesquisa etnografica e baseada em autores que discutem os Novos Estudos
sobre Letramentos, entre 0s quais destaca Street (1984; 1995), Bakhtin (1995) e Kalman
(2004), para a compreensdo do letramento ideoldgico e dos usos sociais da cultura
escrita. O autor enfatiza a importéncia da etnografia e dos Novos Estudos sobre
Letramentos na compreensdo do fendmeno observado, uma vez que os procedimentos
adotados permitem uma imersdo do pesquisador que, por sua vez, foi fundamental para
que pudesse estabelecer relagdes entre o processo global e o local na constituigdo do

método de alfabetizacdo investigado.
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O arcabougo tedrico da pesquisa de Mazildo-Filho perpassa por uma
reconstrugdo histdrica do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), “[...]
principal indutor do método ‘Sim, eu posso’ no Brasil” (MAZILAO-FILHO, 2011, p.
15), considerando as bases ideoldgicas desse Movimento, a construcdo da Educacgéo de
Jovens e Adultos no MST, e o processo de constituicdo desse Movimento na regiéo
Nordeste e, mais especificamente no Ceard, onde se localiza 0 Assentamento Unidos de
Santa Barbara (zona rural do municipio de Caucaia, regido metropolitana do Cearad).
Neste topico tedrico, o autor faz uso de referéncias como Hobsbawm (1983), Morissawa
(2001), Rodriguez (2004), Da Ros (2005), Moraes Neto (2005), Streck (2007),
Cadernos de Educacdo produzidos pelo proprio MST, dentre outros. As diversas fontes
utilizadas basearam o autor na construcdo histérica que levou em conta aspectos
ideologicos globais em relacdo com as acdes locais.

Mazildo-Filho (2011) tambeém caracterizou a realidade local pesquisada,
especificamente 0 Assentamento Unidos de Santa Bérbara no que se refere,
principalmente a sua formacdo historica, infraestrutura, aspectos culturais e de
organizacdo da comunidade, apontando, também indicios de acesso a leitura e escrita
dos sujeitos la residentes. Também caracterizou a constituicao histérica do método de
alfabetizacdo “Sim, eu posso” em Cuba, na Venezuela e, mais especificamente, no
Brasil. O referido método tem como propoésito alfabetizar o adulto, em cerca de trés
meses de aulas, sendo elas mediadas por um monitor. O material basico do monitor é
oferecido pelo “Sim, eu posso”: aparelhos de televisio e DVD. Por meio desses
aparelhos sdo reproduzidos videos como uma espécie de telenovela. Ao monitor cabe
pausar 0 video em partes especificas e reproduzir com seus educandos 0s exercicios
vistos. Nessa reproducdo dos exercicios, ha uma cartilha para acompanhar as atividades.

Na caracterizacdo do método, o autor conclui que o programa e método “Sim, eu
posso” objetiva a alfabetizagdo de jovens e adultos, numa concepgao onde a leitura e a
escrita sdo fatores decisivos no processo de desenvolvimento dos educandos na
sociedade. Porém, avalia que o tempo destinado a essa alfabetizacdo (trés meses) parece
ndo ser suficiente para isso. Além disso, avalia que 0 método homogeneiza a préatica
pedagdgica, uma vez que o monitor repete as atividades assistidas no video com seus
educandos, ainda que o monitor possa adaptar, traduzir e mediar as aulas levando em
consideracao a realidade social de sua turma. Mazildo-Filho (2011) também conclui que

as condi¢des materiais destinadas ao “Sim, eu posso” na Venezuela condicionaram o
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Sseu sucesso, 0 que ndo ocorre da mesma forma no Brasil, onde as condicdes fisicas e
materiais ndo sdo garantidas.

Assim, as condi¢des de trabalho do monitor-alfabetizador e de aprendizagem dos
educandos sdo precarias, em especial em relacdo a falta de infraestrutura fisica e
material. Nesse aspecto, considera que a Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara,
que é parceira do MST no método de alfabetizacdo de adultos, ndo estava cumprindo
seu papel, em relacdo a garantia de infraestrutura, dificultando a realiza¢do do trabalho
do monitor. Dessa forma, a auséncia de elementos basicos para o trabalho do monitor,
tais como iluminacdo, espacgo de sala de aula, cadeiras, mesas, lousas e cadernos, além
de falta de exames de vista para os educandos, foi destacado como um fator limite do
programa.

Em relacdo ao monitor-alfabetizador responsavel pela operacionalizacdo do
método no Assentamento Unidos de Santa Barbara, Mazil&o-Filho (2011) o caracteriza
como um jovem de 21 anos, que reside na comunidade onde atua, sendo seus pais
assentados e educandos da turma em que atua. Sua formacdo académica € o Ensino
Médio Completo. Esse monitor-alfabetizador ja havia atuado em outra turma de
alfabetizagdo e passado por um curso de capacitagdo para atuar no método “Sim, eu
posso”, curso esse oferecido pelo proprio Movimento (MST). O monitor exerce, além
da funcdo de alfabetizador, a funcdo de secretariado na associa¢do dos moradores do
assentamento, e recebe uma ajuda de custo pelas aulas de alfabetizacdo de adultos. De
acordo com o autor, as experiéncias anteriores e concomitantes a experiéncia com a
alfabetizacdo de jovens e adultos s&o decisivas para o0 monitor-alfabetizador no
encaminhamento das atividades com o método, uma vez que ele tornou-se conhecedor
dos desafios e pode, assim, antecipa-los, como por exemplo, percebendo que
dificuldades visuais estavam comprometendo o desenvolvimento de seus educandos.
Conforme Mazildo-Filho (2011), o monitor assume o papel de mediador e tradutor das
aulas televisivas com seus educandos, aproximando-as da realidade social vivida por
eles. Nessa perspectiva, 0 monitor apresenta recursos didaticos diferenciados dos
previstos no meétodo para facilitar a aprendizagem, havendo um esforco de
contextualizar os conceitos apresentados nos videos e de aproximacgdo da linguagem
(linguagem coloquial) para facilitar o entendimento dos conceitos para o educando.
Nesse aspecto, Mazildo-Filho (2011) constata que, em alguns exemplos utilizados, o
monitor mobiliza um repertorio de conhecimentos que abrange toda sua formacdo de

vida e tudo o que foi apreendido em termos de ciéncia e religido, mediando o

78



conhecimento, sobretudo baseado em sua trajetoria histdrica pessoal, principalmente no
proprio processo de escolarizagao.

Portanto, a pesquisa de Mazildo-Filho (2011) nos revela que o método de EJA
investigado se constitui numa perspectiva homogeneizadora, simplista e de controle
financeiro. O autor conclui que o método ndo tem as mesmas condi¢Bes de
funcionamento que teve sua aplicacdo na Venezuela e, consequentemente, ndo tem os
mesmaos resultados. Assim, um dos principais limites do uso do método de alfabetizacao
“Sim, eu posso” pelo MST no Ceara ¢ em relacao as condigdes financeiras e estruturais.
Com relacdo ao educador responsavel pela realizacdo do método, € um jovem que,
apesar de ndo ter formagdo a formacdo minima exigida legalmente, consegue
desempenhar bem suas atividades em funcdo de outras experiéncias que desempenha
dentro do préprio assentamento. Nessa perspectiva, 0 monitor utiliza de seus
conhecimentos da vida pratica para realizar seu trabalho pedagdgico, realizando uma
transposicdo pedagdgica, em outras palavras, como diria Freire (1987), tornando o

conteddo palpavel, proximo da realidade social de seus educandos.

4.1.3 Silva (2008): educadoras da EJA como modalidade da Educagdo Bésica nas

escolas rurais de Caeté (MG)

Na mesma perspectiva de Mazildo-Filho (2011), analisando como sujeito de
pesquisa 0 educador de jovens e adultos do campo, a dissertacdo de Silva (2008),
defendida no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Minas Gerais, buscou apreender as concepcoes de leitura de quatro professoras atuantes
nas séries iniciais, na modalidade EJA, em trés comunidades rurais do municipio de
Caeté, na Regido Metropolitana de Belo Horizonte (MG). A autora buscou evidenciar as
préaticas de leitura e as expectativas das professoras sobre a escrita e, em particular,
sobre a leitura. Estabeleceu relaces diretas entre as praticas presentes na escola e o
contexto cultural especifico no qual estdo localizadas as instituicdes em que essas
professoras atuam. A metodologia utilizada enquadra-se numa abordagem qualitativa de
pesquisa, agrupando diferentes estratégias metodoldgicas, como observacdo das aulas,
anotacdes em diario de campo e entrevistas semiestruturadas.

Ao caracterizar 0 processo de acesso aos dados de pesquisa, Silva (2008)
evidencia que as professoras investigadas chegam as escolas por meio de transporte

escolar, disponibilizado pela Prefeitura Municipal de Caeté. O transporte das
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professoras € feito diariamente, junto com os estudantes e os funcionarios da prefeitura
que estdo retornando para suas casas ao final do dia. Silva (2008) chama a atengéo para
o0 deslocamento cansativo vivenciado pelas professoras que, estando em sua segunda ou
terceira jornada de trabalho, tem o cansacgo, tanto fisico quanto mental, como uma
constante. Também, ao discutir a trajetdria histérica da EJA no Brasil e,
especificamente, no municipio de Caeté, a autora evidencia que existe, por parte de duas
educadoras e de uma coordenadora que foram entrevistadas, uma visdo de que o
educando do meio rural € menos comprometido com a aprendizagem do que o0 do meio
urbano. Ela chama a atencdo para as falas dessas entrevistadas que consideram 0s
jovens e adultos do meio rural como timidos, carentes e inseguros em relacdo a sua
capacidade de aprendizagem e que esses aspectos tornam o trabalho do professor mais
dificil, uma vez que o tempo todo tem que se preocupar com a motivacdo de seus
alunos.

A pesquisadora, apesar de compreender todo o0 movimento engendrado em torno
da Educacdo do Campo, justifica que sua pesquisa refere-se a educa¢do no meio rural,
visto que “[...] os estabelecimentos nos quais atuam as professoras investigadas
funcionam em comunidades rurais e os profissionais que nelas atuam nédo participam de
movimentos sociais de luta pela terra e por educacdo” (SILVA, 2008, p. 66). Nesse
aspecto, enfatiza que nenhuma experiéncia especifica de escolarizacdo foi
implementada em favor de uma Educacdo do Campo no municipio de Caeté e que as
escolas seguem as diretrizes da rede de ensino publica do municipio, independente de
sua localizag&o no meio rural.

Silva (2008), na construcdo de seu arcabouco teorico, preocupa-se em definir os
conceitos de letramento, leitura e escrita, de modo a ancorar suas expectativas em
relacdo as concepcdes apresentadas pelas professoras pesquisadas. As referéncias
usadas sdo Kleiman (1989; 1993), Batista e Galvédo (1999), Kleiman e Moraes (1999),
Ribeiro, Vévio e Moura (2002), dentre outras.

Os resultados obtidos pela pesquisa apontaram que o trabalho de leitura,
realizado pelas professoras, apresentava falta de clareza quanto aos objetivos, pouca
diversidade de textos, auséncia de planejamento das atividades e inadequacgéo dos textos
selecionados aos interesses dos alunos. Silva (2008) constatou, ainda, que o objetivo
principal da leitura, perseguido pelas educadoras, era a decodificacdo e ndo a
perspectiva ampla de aprender a ler para fazer a leitura da realidade. De acordo com a

autora, o0s textos usados pelas professoras s@o curtos e ndo demandam outras estratégias
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do leitor, a néo ser a decodificacdo de sinais e a reproducdo mecénica de informagdes ou
respostas automaticas, sem nenhuma reflex&o, nenhum estimulo fornecido pelo texto.
Silva (2008) considera necessario ampliar essa concepc¢do das professoras, que veem a
leitura como mera decodificacdo de textos. Ao analisar o contexto de trabalho das
professoras pesquisadas, a autora destaca as ReuniGes Técnico-Pedagdgicas (RTP),
espaco onde professoras de EJA de diferentes escolas se encontram para debater
aspectos relacionados a EJA. Para elas sdo momentos importantes que possibilitam
trocas de informacdes ente as professoras: sobre a aprendizagem de seus educandos,
sobre materiais didatico-pedagogicos, sobre partilhas de dificuldades e de experiéncias
inovadoras, etc. Essas RTP sdo organizadas em encontros bimestrais e, de acordo com
Silva (2008), sdo avaliadas pelas professoras como espacos importantes de aprendizado
sobre o publico da EJA e as trocas de informacdes sobre as turmas de EJA sdo muito
valorizadas por elas. Entretanto, trés das quatro professoras pesquisadas consideram
necessario uma frequéncia maior dos encontros, para terem mais orientacbes para o
trabalho.

Essas professoras, que estavam atuando com a EJA nas comunidades rurais de
Caeté, ndo receberam formacao especifica para essa atuagdo, nem mesmo uma instrugdo
para fazerem uso do material didatico disponibilizado pela prefeitura do municipio.
Diante disso, Silva (2008) constata que as educadoras recorreram a reproducdo de
atividades comumente usadas no Ensino Fundamental com criancas. As quatro
professoras pesquisadas tém uma faixa etaria entre 30 e 50 anos, sdo casadas, ocupam
dois cargos na Prefeitura. Trés delas residiam na cidade e apenas uma residia na
comunidade rural em que atuava. Com relacdo a formacdo do grupo investigado, duas
professoras tém o Magistério de 12 a 42 série; uma é formada em Normal Superior e fez
pos-graduacdo em Psicopedagogia e a quarta professora do grupo estava fazendo o
curso de Pedagogia, com énfase em Educacdo Infantil, um curso a distancia oferecido
pela UFOP, em convénio com a Prefeitura Municipal de Caeté.

Em relacdo a formacdo continuada, Silva (2008) considera que ha uma
fragilidade, pois ndo hd uma politica do municipio que garanta esse direito as
professoras. Nesse aspecto, a autora evidencia, com base nos relatos das professoras,
que ha uma necessidade dessa formacao, frente aos desafios enfrentados diariamente, e
que essas professoras associam a inexisténcia da formagdo continuada como politica do
municipio ao fato de serem professoras de cargo provisorio e atuando na EJA, a qual

consideram um “bico”. Outros aspectos que, conforme Silva (2008), sdo usados pelas
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educadoras como possiveis justificativas da inexisténcia de formacgdo continuada como
iniciativa da prefeitura séo o fato de alguns professores da EJA buscarem formacao por
iniciativa prépria, como por exemplo, a formacdo universitaria, bem como uma
justificativa de ordem financeira, ou seja, 0os gastos com a formacdo podem ser um
argumento para a ndo oferta dela. Ainda, de acordo com a autora, a inexisténcia de
formacdo continuada no municipio ndo esta em conformidade com o que esta garantido
na legislacdo, especificamente a LDB9394/96, que institui a necessidade de formacao
especifica do educador de jovens e adultos, e as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Baésica nas Escolas do Campo, que trata da necessidade de formacéo
especifica do educador do campo. Nessa perspectiva, a autora argumenta que existe o
reconhecimento e exigéncia na Lei de que os sistemas de ensino promovam a formacao
permanente dos docentes, porém, isso nao se encontra efetivado na realidade, revelando
que, na pratica, o direito de formacdo continua dos educadores ainda ndo esta
assegurado.

Em relacdo a atuacdo das professoras na EJA, Silva (2008) constata que ocorre
por opgdo, como uma oportunidade de trabalho. Constata, também, que ocorre em
alguns casos porque ndo existe a exigéncia de formacdo minima para atuar no Ensino
Fundamental regular no municipio (Curso Superior) e a EJA aparece como alternativa
para a docéncia. Quanto as condicdes de trabalho, a autora conclui que as professoras
estdo satisfeitas, pois a Secretaria Municipal de Educacdo de Caeté, tem investido em
infraestrutura, material didatico e acesso ao local de trabalho das professoras. Para Silva
(2008), a docéncia na EJA nas comunidades rurais de Caeté é vista como
complementacdo de outros cargos na prefeitura, com docentes que ndo tem preparo nem
experiéncia para essa modalidade de ensino, ndo tem dominio nem conhecimento sobre
0 publico da EJA e ndo participam de cursos de formacdo. Nessa perspectiva, com base
em Novoa (2005) e Giovanetti (2005), Silva (2008) conclui pela necessidade de
investimento na formacéo continuada das educadoras investigadas, de maneira que elas
possam articular a dimensdo pratica e a dimensao teoria, articulagdo necessaria para um
melhor desempenho de suas atividades com o publico da EJA. Outra questdo que a
autora considera necessario, com base em Arroyo (2006), é de que os educadores sejam
estimulados para conhecerem seus educandos, suas trajetdrias e historias de vida.

Em sintese, o estudo de Silva (2008) revela a realidade da EJA formal no meio
rural, a qual ndo se diferencia do diagndstico das escolas rurais que foi apontado em

nesta dissertacdo. A realidade € de excluséo educacional, traduzida numa agdo educativa
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que apenas acontece no meio rural, mas sem nenhum vinculo com os saberes e com a
cultura local. Quanto as educadoras, ndo tém uma formacao especifica para atuacdo na
EJA, a qual € vista por elas como um cargo provisorio para complementacdo da renda
obtida em outros cargos na prefeitura. A atuacdo das educadoras, bem como as
diretrizes do municipio, sdo meramente uma transposicao de atividades desenvolvidas
com educandos do Ensino Fundamental, sem levar em conta as especificidades do
publico da EJA. Além disso, a maioria das educadoras reside na cidade e necessitam do
transporte escolar para se deslocarem, o que torna o cotidiano cansativo fisico e
mentalmente. Silva (2008) também destaca que ndo h& uma preocupacdo das
educadoras em desenvolver um trabalho que estimule a reflexdo por parte dos
educandos. As atividades de leitura, especificamente, sdo realizadas de forma repetitiva,
mecanica e na perspectiva da decodificacao.

Quanto a processos de formacdo vividos pelas educadoras no exercicio da
docéncia em EJA, Silva (2008) destaca as Reunides Técnico Pedagdgicas como sendo
momentos impares de constru¢do de conhecimento para as educadoras, ainda que
tenham pouca frequéncia de encontros. A autora conclui pela necessidade de uma
politica de formacdo continuada para as educadoras, de modo a atender o que a

legislacdo garante, mas que na pratica ndo vem acontecendo.

4.1.4 Souza/UFRN (2008): educadoras de EJA no contexto de luta pela terra no Estado
de Sergipe

Outro estudo que aborda a tematica formacdo de educadores do campo é a
dissertacdo de Souza (2008), do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, intitulada Luta pela terra, luta pela
palavra: histéria de vida e formacéo de duas educadoras populares do campo. A autora
investigou a formacao de duas educadoras do campo, inseridas no contexto de luta pela
terra, no Assentamento do Golfo, localizado no municipio de Pacatuba, Estado de
Sergipe, buscando por meio da técnica da histéria de vida, reconstruir as trajetorias
escolares e profissionais dessas educadoras, para compreender como elas vieram se
constituindo como professoras. Baseada em Tardif (2002), a autora compreende a
formacdo como um processo que se da ao longo da vida e que, portanto, extrapola as
instancias institucionais e compreende, dentre outros elementos, a formacdo pela

pratica, pela vivéncia, e pelas trocas que se ddo nas diversas relagbes interpessoais
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cotidianas. Para ela, os saberes mobilizados pelos professores em seu oficio estdo
relacionados com sua propria trajetoria de vida, a sua personalidade e as aprendizagens
da docéncia.

Ao longo do trabalho, a autora vai apresentando fragmentos das narrativas das
professoras que possibilitam a reconstrucdo de suas historias de vida e a explicitacéo de
seus processos de formacédo, enquanto educadoras de jovens e adultos do campo. As
duas professoras, que sdo sujeitos da pesquisa de Souza (2008), sdo residentes no
Assentamento investigado, sendo uma formada no Curso de Magistério e cursando
Licenciatura em Pedagogia, por meio do Pronera, e a outra formada também no Curso
de Magistério (Pronera) e cursando Licenciatura em Histdria em uma universidade
privada.

Souza (2008) aponta que a formacdo profissional das educadoras teve inicio na
atuacdo como professoras leigas, sem cursos de qualificacdo docente. Revela, também,
que a histdria de vida e de formacdo dessas educadoras esta atrelada a luta de suas
familias pela posse da terra e pelo acesso a escolarizagcdo. O aprendizado da docéncia,
ou seja, a formacdo, foi sendo construido por meio de experiéncias que tiveram com
outras professoras, quando de sua trajetdria escolar. Também aprenderam a ser
professoras na vivéncia do cotidiano em sala de aula, na medida em que novas situacoes
exigiam novas respostas para se transformarem em acdes junto aos educandos jovens e
adultos do campo. Souza (2008) destaca que alguns dos aprendizados da vivéncia
dessas educadoras se mostram marcantes e recorrentes em suas narrativas, nas quais
demonstram que suas concepcOes sobre educacdo também se transformaram a partir da
passagem pelo Magistério, o que lhes permitiu refletir sobre suas posturas e opcoes.
Entretanto, a referida autora considera que essa reflexdo ndo reverteu, necessariamente,
em mudancas de atitudes e acoes.

Nesse aspecto, Souza (2008) argumenta, com base em Freire (1987), que parece
haver uma concepcdo de naturalizacdo por parte das professoras, ou seja, ao se
assumirem como ‘“hospedeiras” de determinados conceitos, valores e comportamentos
fortemente enraizados na cultura, essas educadoras que ja foram “oprimidas” tornam-se
“opressoras”, reproduzindo praticas e posturas, por vezes ja questionadas. Ao
argumentar isso, a autora chama a atencdo para o fato de que essas educadoras ja
internalizaram todo um discurso que considera os sujeitos do campo como atrasados,
incultos e ndo conseguem se desprender dele, reproduzindo praticas e posturas que 0

proprio MST e o Movimento de luta por uma Educacdo do campo questionam. Em
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relacdo a isso, constata que a narrativa de uma das educadoras é marcada por suas
experiéncias na cidade, pela naturalizag&o de conceitos, valores e a¢des vivenciadas nas
escolas urbanas, explicitando sua concepcao do campo como lugar de atraso e da cidade
como lugar de avanco e de possibilidades de acesso a bens materiais.

Outro aspecto destacado por Souza (2008) é o sentimento de isolamento dessas
educadoras. Ao revelarem ndo ter com quem dividir suas angustias, suas vivéncias e
experiéncias, foi possivel identificar suas limitacbes em realizar momentos e/ou
processo de trocas de saberes que, conforme Novoa (1995), constitui um espaco rico de
formagéo de professores, pela oportunidade de interagfes e compartilhamento de
experiéncias.

Entretanto, Souza (2008) enfatiza que parece haver certo comodismo dessas
educadoras, visto que a troca de saberes também é possivel de ser realizada no dialogo
com os proprios educandos. Nesse aspecto, Freire (1987) considera que o didlogo é um
instrumento educativo que tem o potencial de formacéo tanto do educando quanto do
educador, ja que, ao ensinar, 0 educador também aprende e o educando, ao aprender,
também ensina, de modo que cada um deixa sua marca no lugar e nas pessoas por onde
passa, bem como transforma a si mesmo.

Souza (2008) também evidencia uma dimensdo contraditdria nas narrativas das
educadoras, ao postularem a necessidade de sairem do campo para obterem novos
conhecimentos e ndo permanecerem na mesmice. A autora reafirma o comodismo das
educadoras, argumentando que falta, por parte delas, uma postura critica e reflexiva
diante do contexto em que vivem e de seus sujeitos e que a realidade parece ndo desafia-
las no sentido de melhorar suas praticas. Sdo aspectos que revelam a existéncia de
muitos desafios vivenciados pela Educacdo do Campo na implementacdo de préaticas
educativas transformadoras.

Souza (2008) conclui que, sendo o objetivo do Magistério formar um professor
militante, engajado na luta pela terra e no estabelecimento de novas relagdes com ela e
com a cultura a ela vinculada — no sentido de problematizar e fazer frente ao projeto
neoliberal, que subordina os sujeitos a l6gica de mercado —, a construcao desse perfil de
educador se mostrou insuficiente na narrativa das professoras pesquisadas. Isso se
explica porque, as educadoras — mesmo tendo realizado o Curso de Magistério, estarem
cursando Licenciatura em Histdria e Pedagogia e uma delas sendo militante dentro do
Assentamento onde vive —, ndo davam conta de desconstruir conceitos e crengas que a

fizeram compreender o campo e todos que nele vivem como sendo atrasados. Nesse
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sentido, ela argumenta que as experiéncias e aprendizados que as professoras
adquiriram, ao longo de suas historias de vida, orientam suas concepgdes sobre o
campo, sobre a escola, a educagdo e o conhecimento. A autora considera, ainda, que €
fundamental que as educadoras sejam capazes de refletir criticamente sobre esses
condicionantes e que isso exige a reformulacdo dos cursos de formacgéo das educadoras
do campo.

Em sintese, Souza (2008) chama atencdo para trés aspectos importantes em
relacdo ao educador que atua na EJA. O primeiro € que a docéncia nessa modalidade
ndo exige formacdo minima para a atuacdo, visto que as educadoras iniciaram nessa
funcdo como leigas, ainda que, posteriormente tenham buscado avancar nos estudos. O
segundo elemento é que o aprendizado na docéncia se da na pratica, por meio das
inimeras experiéncias cotidianas vivenciadas.

O terceiro elemento que a autora destaca € que ndo basta que o educador seja
residente na comunidade onde atua, que tenha formacao superior ou esteja cursando,
que seja envolvido na luta pela terra, se ele ndo consegue refletir criticamente sobre suas
acOes e posturas e continua a reproduzir praticas que, teoricamente, ele mesmo se opde.
Em outras palavras, os dados analisados por Souza (2008) mostram que, a despeito de
processos de formacdo vivenciados no decorrer do exercicio profissional, os educadores
ndo tém uma postura critica e reflexiva em relacdo a sua atuacdo, além disso, a
concepcao de campo ainda aparece como territorio do atraso em oposicdo a cidade

como lugar do desenvolvimento e do conhecimento.

4.1.5 Lucas/PUC-SP (2009): educadores de EJA no Projeto de educacdo dos posseiros

do Parana

Também na perspectiva de reconstruir as narrativas de educadoras do campo, foi
identificada a tese de Lucas (2009), intitulada A formacéao dos educadores como eixo do
desenvolvimento curricular: o Projeto de educacdo dos posseiros do Parana (PEPO),
defendida no Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo da Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo. Nesse estudo, Lucas (2009) buscou reconstruir as narrativas de
educadores e educandos participantes do Projeto, de modo a analisar como a formagéo
dos educadores foi eixo para o desenvolvimento curricular no processo de alfabetizagédo
dentro do Projeto. Para realizacdo da pesquisa, Lucas (2009) conjugou pesquisa
bibliogréfica, pesquisa documental e pesquisa de campo (com entrevistas abertas e
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grupo focal). Os sujeitos pesquisados foram educadores e educandos do PEPO. Quanto
aos educadores entrevistados, quatro tinham a funcdo especifica de monitor/educador,
trés educadores tinham a funcdo especifica de assessoria técnica e dois tinham a fungéo
de dirigente. Quanto aos educandos, foram sete o0s entrevistados, todos posseiros que
passaram por processo de alfabetizacdo no PEPO durante o periodo de 1996 a 2000.

O Projeto de educagdo dos posseiros do Parana foi um projeto de educacdo
popular para alfabetizacdo de jovens e adultos (1995-2003), desenvolvido no municipio
do Pinhdo, no Paran4, e destinado aos posseiros. O PEPO foi criado numa parceria entre
a Associacdo de Familias de Trabalhadores Rurais de Pinhdo (AFATRUP) e o Instituto
Ambiental do Parand, oOrgdo ligado & Secretaria do Estado de Agricultura.
Posteriormente o Projeto ganhou apoio de outros movimentos sociais e também do
Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos, da Secretaria de Estado de Educacao.

Na construcdo do referencial tedrico da pesquisa, a consciéncia, tomada na
perspectiva sdcio-historica, € uma categoria importante para analisar a formacdo dos
educadores, considerada como determinante na praxis social do educador, uma vez que
somente ao tomar consciéncia de si e do mundo, é possivel transformar a realidade. Para
Lucas (2009), a formacdo do educador de jovens e adultos deve instigar a capacidade
critica desse educador de produzir e transformar a realidade. Além disso, ela considera
que o processo formativo ndo € neutro, uma vez que esta atrelado a vida e a trajetéria
dos sujeitos.

Em relacdo ao perfil de formag&o dos educadores, a autora revela que todos
tinham apenas o Ensino Médio Completo, concluido por meio do Projeto de
Escolarizacdo do PEPO. No que concerne ao processo formativo desses educadores,
Lucas (2009) identifica que ele ocorria por meio de diferentes espacos/tempos
pedagdgicos: cursos, reunides, assembleias, trabalho de campo, encontros, seminarios,
projetos, foruns, aulas, constituindo-se em uma formacdo permanente. Em cada um
desses espacgos/tempos de formacdo, os educadores eram orientados para 0S
planejamentos das aulas e as estratégias de alfabetizacdo, bem como recebiam sugestfes
para o enfrentamento das dificuldades vivenciadas no dia a dia. Esse planejamento era
realizado, portanto, em um processo coletivo, onde os educadores podiam discutir sobre
as estratégias a serem usadas no curriculo do Projeto, bem como dialogar com a equipe
pedagdgica do mesmo. Além disso, foram estabelecidas parcerias com a Universidade
Estadual de Londrina, para o oferecimento de cursos de formacdo inicial para 0s

monitores/educadores do Projeto. Também eram realizadas reunides constantes com a
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Associacdo que representava os Posseiros (AFATRUP), para que os educadores do
Projeto pudessem manter um didlogo com a realidade social de seus educandos.

A autora evidencia, assim, que a formacdo dos educadores do PEPO é uma
formacéo ampla que, articulando diversas areas do conhecimento e movimentos sociais,
fortalece o debate em torno da educagcdo dos posseiros. Lucas (2009) aponta, nessa
perspectiva, que a formacao dos educadores é um eixo fundamental no desenvolvimento
do curriculo da educacdo dos posseiros, ou seja, ao vivenciarem espacos de construcédo
coletiva, de formacdo permanente, de dialogo, de problematizacdo da realidade e
participacdo ativa nos diversos espacos formativos, esses educadores tém mais
elementos para colocar em prética um curriculo que esteja conectado com a realidade de
seus educandos, com estratégias de ensino e aprendizagem significativas para eles.

De acordo com Lucas (2009), a formacdo permanente dos educadores do PEPO
é abordada sob a perspectiva freiriana, para a qual a educacao e a formagao nédo é algo
dado, mas uma construcdo humana que, movida pela curiosidade da pratica, vai
despertando e construindo novos horizontes e possibilidades. Nesse processo formativo,
a autora considera que a participacdo € um elemento fundamental, que possibilita
articular o particular com o geral, responder ao dinamismo e as contradi¢fes da
realidade e orientar a construcao necessaria para a transformacao dessa realidade.

A autora destaca a importancia das reunides dos educadores com 0s movimentos
dos posseiros, como momentos que subsidiam os educadores na discussdo de temas
relacionados a organizacao e a luta dos posseiros pela posse da terra. Além disso, Lucas
(2009) destaca a importancia da formacdo na perspectiva sistematica e processual,
movida pela relacdo direta com 0s processos organizativos e politicos.

Nesse aspecto, é possivel compreender que Lucas (2009) enfatiza a formacéo
dos educadores do PEPO como um espaco privilegiado de acdo-reflexdo-acdo, de
aprendizagens significativas produzidas na acdo coletiva com 0s sujeitos e suas
especificidades. A autora destaca, ainda, que o grande desafio da formacdo de
educadores é tornar o0s processos formativos em espacos de construcdo e reconstrucdo
curricular por meio da sistematizacdo da propria pratica e da apropriacdo de saberes e
conhecimentos. Além disso, finaliza dizendo que curriculo e formacéo séo reflexos de
uma construcéo historica e cultural dos sujeitos.

Em sintese, a tese de Lucas (2008) confirma, mais uma vez, a inexisténcia de
formacéo especifica para atuacdo na EJA, uma vez que os educadores possuiam apenas

Ensino Médio Completo. Entretanto, os educadores estavam em constante formacao
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continua, no decorrer das préticas educativas no PEPO. Um dado inovador em relagdo
as outras pesquisas descritas € que os educadores do PEPO sdo acompanhados
constantemente por uma equipe pedagogica do Projeto, por uma equipe da Universidade
de Londrina e por representantes do movimento social que representa 0s posseiros no

ParanA.

4.1.6 Moura/UFV (2011): educadores de EJA no Programa Projovem Campo — Saberes

da Terra em Minas Gerais

Outro estudo que traz elementos sobre a formacdo de educadores de jovens e
adultos do campo é a dissertacdo de Moura (2011), defendida no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da UFV, cujo proposito foi analisar as representacfes sociais
de educadores do Programa Projovem Campo - Saberes da Terra de Minas Gerais sobre
a Pedagogia da Alternancia. Esta tem sido uma proposta educativa muito presente na
realidade educacional do campo, na medida em que € uma estratégia que possibilita uma
maior proximidade da escola com as vivéncias, cultura e saberes dos jovens
agricultores. A fim de compreender a representagéo de alternancia, a autora realiza uma
caracterizacdo do Programa, assim como descreve 0s principios e processos de
formacéo dos educadores para atuacdo no Programa. O percurso metodoldgico da autora
constituiu-se de uma conjugacdo de estratégias: questionario, entrevistas
semiestruturadas e pesquisa documental, inserindo-se na abordagem qualitativa de
pesquisa.

Ao tracar o perfil dos 24 educadores que compuseram a amostra da pesquisa,
Moura (2011) evidencia que o ingresso no Projovem Campo - Saberes da Terra se deu
como uma oportunidade de emprego e complementacdo de renda e que nenhum deles
declarou ter como objetivo abracar a causa da Educacdo do Campo. Em relacdo as
experiéncias profissionais, a autora evidencia que os educadores compdem um grupo
bastante heterogéneo, com educadores sem nenhuma experiéncia e outros com uma
relativa trajetéria na docéncia. Um grupo de educadores (10/24) eram iniciantes no
magisterio, sendo o Projovem Campo sua primeira experiéncia, sendo que gquatro nao
tinham formacdo pedagdgica (sdo técnico-agricolas), quatro eram recem graduados e
dois estavam cursando a graduacgdo. Outro grupo de educadores (quatro/24) tinha até
cinco anos de docéncia e outro grupo (dez) tinha mais de cinco anos de exercicio

profissional.

89



De acordo com Moura (2011), o Projovem Campo tem, dentre seus objetivos, a
formagéo dos educadores que, no caso de Minas Gerais, teve como ente executor do
processo de formacdo a UFMG, e como parceiros os Movimentos sociais do campo e a
Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais, obedecendo ao Projeto Base do
programa Projovem Campo - Saberes da Terra. Nessa formacgdo eram articulados
encontros e oficinas tematicas para oferecer aos educadores subsidios para compreenséao
da proposta tedrico-metodoldgica da Pedagogia da Alternancia. Em relacdo a formacao,
a autora destaca que os educadores sentiram um relativo distanciamento entre teoria e
prética, e um distanciamento temporal entre um encontro e outro, o que dificultava a
sistematizacdo das informacdes. Nessa perspectiva, a autora identificou que a formagéo
especifica recebida pelos educadores no Projeto de Formacdo Estadual é considerada
fragil pelos educadores, visto que ainda ndo tem compreensdo acerca da alternancia e
que ndo ha uma distin¢cdo (no momento dos cursos de formacgdo) da didatica usada no
meio urbano e da didatica a ser adotada no meio rural. Frente a falta de (in)formacao
sobre o trabalho com a Pedagogia da Alternancia, a autora identificou que alguns
educadores recorreram aos saberes da pratica para estruturarem seus trabalhos.

Um dos aspectos destacados pela autora como um dos limites do Programa foi o
fato de ele ter se iniciado “[...] sem que os educadores tivessem uma formacéo inicial
sobre as bases tedrico-metodologicas que o embasava” (MOURA, 2010, p. 84). Para a
autora, os educadores ficaram desestabilizados diante da proposta inovadora do
Programa, de articulacdo do processo de aprendizagem de um tempo na escola e outro
na comunidade, na l6gica da Pedagogia da Alternancia. Além disso, outro aspecto
emblematico na implementacdo do Programa refere-se, segundo Moura (2011), ao fato
de os educadores ndo serem, na sua maioria, vinculados aos movimentos sociais e/ou
organizagOes populares do campo, sem inser¢do no movimento da Educacdo do Campo
e/ou experiéncia na Pedagogia da Alternancia. Na sua maioria, os educadores foram
recrutados do ensino regular urbano. Apesar da ndo vinculagdo com a luta do campo,
Moura (2011) conclui que os educadores tém se esforcado por realizar préaticas
educativas que valorizem os jovens do campo e 0s considerem como protagonistas de
sua formacéo.

Outro limite apontado por Moura (2011) em relagdo ao Programa e,
especificamente, em relacdo a formacao de seus educadores, refere-se ao afastamento
dos movimentos sociais do campo no processo de implementacdo do Programa, em

virtude de uma serie de tensionamentos vivenciados na relagdo com a Secretaria de
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Estado de Educacdo de Minas Gerais. Para a autora, embora o Programa tenha sido
gestado no ambito do MEC, foram os movimentos sociais do campo que forjaram a
criacdo dessa politica publica de educacdo dos jovens do campo. Entretanto, considera
que a intercessao entre acdes do governo e dos movimentos sociais que estdo na génese
desse Programa néo se efetivou no Estado, frente a constatacdo de que os movimentos
sociais ndo se fizeram presentes nos encontros de formacdo dos educadores. Um dos
tensionamentos mencionados pela autora é com relacdo a selecdo dos educadores do
Programa: os movimentos sociais queriam educadores ligados a luta pela terra e a
SEE/MG selecionou um quadro de educadores que, de maneira geral, ndo tem
experiéncia com a educacdo do campo.

De uma maneira geral, o que o trabalho revela é que ainda persiste a
improvisacao de educadores para atuar nos programas governamentais, como aconteceu
historicamente nas diversas campanhas de educacao de jovens e adultos implementadas
desde a década de 1940. Portanto, esse é um problema recorrente no contexto da EJA e
que precisa ser revisto pelos responsaveis, visando o sucesso das politicas publicas
existentes. Além disso, as contradigdes que o Programa investigado apresenta, proprias
da relagdo de forcas do sistema capitalista, sdo indicativos das “[...] limitagdes de se
efetivar, via Estado, uma educacdo comprometida com as transformagdes do campo e
com o fortalecimento do protagonismo de seus sujeitos sociais” (MOURA, 2011, p. 87).

O estudo revela ainda que a atuacdo na EJA, no contexto do Programa, ocorre
como uma oportunidade de emprego e de complementacdo de renda, ndo havendo
exigéncia de formacdo especifica. Quanto a formagdo oferecida aos educadores no
decorrer do Programa, era realizada por meio de encontros e oficinas pedagdgicas,
avaliada como fragil e dispersa temporalmente, além de apresentar distanciamento entre
teoria e pratica. Quanto ao exercicio da docéncia, Moura (2011) constata que 0s
educadores nao tém conhecimento do publico com que atuam e que os saberes

adquiridos na préatica é que orientam suas agoes.

4.1.7 Vasconcelos/UFMG (2011): educadores de EJA de uma escola da rede estadual

localizada em um Assentamento em Tumiritinga (MG)
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Outro estudo que traz elementos sobre a EJA do campo é a dissertacdo de
Vasconcelos (2011), no trabalho intitulado Um estudo sobre préaticas de numeramento
na educacdo do campo: tensdes entre 0s universos do campo e da cidade na educacgédo
de jovens e adultos, defendido no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais. Nele a autora analisou praticas de numeramento
no contexto da educacdo matematica de escolas que atendem as populagdes campesinas.
O material empirico foi coletado a partir de observacbes de aulas de matematica em
uma turma do 2° periodo da EJA do Ensino Fundamental de uma escola da rede
estadual de ensino de Minas Gerais no Assentamento 1° de junho, do MST, localizado
no leste de Minas Gerais, na cidade de Tumiritinga. O estudo teve como pressuposto
que as praticas de numeramento constituem-se elemento e reflexo das tensbes entre os
universos dicotbmicos do campo e da cidade. Em suas analises, a autora evidenciou que
o curriculo da EJA apresenta confrontos tanto de discursos quanto de praticas: de um
lado, a proposicdo de um projeto diferenciado baseado na vida do campo e no trabalho
com a terra; de outro lado, uma estruturacdo rigida do sistema regular de ensino, ainda
referenciado na cultura urbana.

Outro aspecto destacado como elemento de tensdo nas praticas de numeramento
na EJA do campo é o confronto entre a perspectiva de uma matematica como
conhecimento universal e a mobilizacdo de conhecimento matematico numa perspectiva
mais pragmatica e local, ou seja, a dificuldade de transposicdo do conteddo matematico
em um contetdo a ser aplicado no cotidiano. Um terceiro aspecto evidenciado refere-se
as tensdes geradas pelo silenciamento imposto pelo contexto escolar as praticas
cotidianas dos educandos do campo, ou seja, 0s conhecimentos prévios dos alunos nédo
estavam sendo levados em consideracdo na proposi¢édo do curriculo escolar.

As andlises sobre curriculo na escola de EJA do assentamento realizadas pela
autora evidenciam a dificuldade do educador do campo em administrar as relagdes de
poder em seu trabalho: de um lado, os principios e propostas da Educacdo do Campo de
contemplar a realidade dos sujeitos do campo; e, de outro, a estrutura escolar e o
sistema de ensino, apresentando cobrangas e avaliagdes padronizadas e referenciadas na
cultura urbana. Essa dificuldade se deve, também, as vivéncias desses educadores, ou
seja, hd uma identificacdo dos docentes com a proposta pedagdgica da escola da cidade,
que é sua referéncia de formag&o e o territorio em que se sente mais confortavel.

Vasconcelos (2011) também chama a aten¢do para a necessidade de estabelecer

um dialogo entre conhecimentos escolares e praticas cotidianas de producao e de vida
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no meio rural — didlogo este essencial para a construgdo de um projeto de Educacgdo
democréatica. Além desse didlogo ser condicdo para constru¢cdo de um projeto de
Educacao democratica, € também condicdo para efetivacdo dos principios da Educacao
do Campo, de valorizacao dos sujeitos do campo, com seus saberes, culturas e historias
tdo peculiares.

De uma maneira geral, o estudo de Vasconcelos (2011) ndo oferece elementos
em relacdo a processos formativos dos educadores. Entretanto, aborda uma questdo
recorrente no debate sobre a Educacdo do Campo: a oposi¢cdo campo/cidade. De acordo
com a autora, essa oposicdo aparece no curriculo da escola investigada, em que as
préticas escolares se distanciam da realidade social dos educandos, ndo levando em
consideracdo seus conhecimentos prévios sobre a matematica aplicada no cotidiano.
Além disso, a estrutura rigida do sistema escolar, com suas cobrangas burocraticas,
avaliagOes padronizadas e referenciadas na cultura urbana, comprometem a realizagéo
de projetos diferenciados que levem em conta a realidade de vida dos educandos. Essas
questdes precisam ser levadas em consideracdo nos processos de formacdo de
educadores de EJA do campo, de modo que as praticas educativas possam superar essa
oposicdo, favorecendo uma educacdo de qualidade e construida com o0s sujeitos do
campo.

Em termos gerais, as pesquisas apresentadas revelam elementos que permitem,
minimamente, tracar um perfil dos educadores de jovens e adultos do campo; identificar
algumas experiéncias de EJA no Brasil e, especificamente, em Minas Gerais; identificar
iniciativas de formacdo de educadores de jovens e adultos do campo; etc. Esses
elementos sdo apresentados a seguir, visando problematizar a formacdo de educadores

de jovens e adultos do campo.

4.2 Formacgdo de educadores de jovens e adultos do campo: 0 que revelam as

pesquisas?

A partir do conjunto das pesquisas analisadas, foram identificadas experiéncias
de EJA do campo, que tém como um de seus elementos constitutivos a formacdo de
educadores de jovens e adultos. Essas experiéncias evidenciam contradi¢des, desafios e
possibilidades para a EJA do campo. No Quadro 1 podemos visualizar os principais

elementos destacados na descri¢do das pesquisas identificadas.
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Quadro 1 — Caracterizacgdo das pesquisas investigadas

AUTOR/ CAMPO DE PARCERIAS SUJEITOS DE AREA DE
INSTITUICAO/ INVESTIGACAO IDENTIFICADAS PESQUISA ATUACAO DOS
ANO EDUCADORES
SOUZA PROJETO DE UNEB, INCRA E MONITORES/EDUC = EDUCACAO NAO-
JUNIOR/UNEB/ EDUCACAOE PRONERA ADORES DO FORMAL
2006 CAPACITACAO DE PROJETO
JOVENS E
ADULTOS EM
AREAS DE
REFORMA
AGRARIA NA
BAHIA
MAZILAO- METODO DE SECRETARIA DE EDUCADOR DO EDUCACAO NAO-
FILHO/UFSJ/2011 ALFABETIZACAO EDUCACAO DO METODO DE FORMAL
“SIM, EU POSSO” ESTADO DO ALFABETIZACAO
NO CEARA CEARA E MST INVESTIGADO
SILVA/UFMG/2008 = ESCOLAS RURAIS MUNICIPIO DE EDUCADORAS EDUCACAOQ
DO MUNICIPIO DE CAETE DAS ESCOLAS FORMAL
CAETE RURAIS
SOUZA/UFRN/2008 = ASSENTAMENTO NAO ESPECIFICA = EDUCADORAS DO EDUCACAOQ
DO GOLFO, NO ASSENTAMENTO FORMAL
ESTADO DE
SERGIPE
LUCAS/PUC- PROJETO DE ASSOCIACAODE = EDUCADORESDO = EDUCAGCAO NAO-
SP/2009 EDUCACAO DOS FAMILIAS DE PROJETO FORMAL
POSSEIROS DO TRABALHADORES
PARANA RURAIS DE
PINHAO
(AFATRUP),
INSTITUTO
AMBIENTAL DO
PARANA,
DEPARTAMENTO
DE EDUCACAO DE
JOVENS E
ADULTOS, DA
SECRETARIA DE
ESTADO DE
EDUCACAQE
UNIVERSIDADE
DE LONDRINA
MOURA/UFV/2011 PROGRAMA UFMG, MST, MEC = EDUCADORESDO = EDUCAGCAO NAO-
PROJOVEM E SECRETARIA DE PROGRAMA FORMAL
CAMPO — ESTADO DE
SABERES DA EDUCACAO DE
TERRA EM MG MINAS GERAIS
VASCONCELOS/UF ESCOLA NAO ESPECIFICA EDUCADORES DE EDUCACAOQ
MG/2011 ESTADUAL MATEMATICA DA FORMAL
LOCALIZADA EM TURMA DO 2°
UM PERIODO DA
ASSENTAMENTO EDUCACAO DE
EM JOVENS E
TUMIRITINGA/MG ADULTOS (EJA)
DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Fonte: dados de pesquisa.

A partir do Quadro 1, podemos analisar que a EJA do campo ocorre
majoritariamente por meio da educacdo ndo formal, ou seja, quatro pesquisas
(quatro/sete) analisam situacGes educativas que se desenvolvem nesse campo da
educacdo. De acordo com Gohn (2006), a educacdo formal compreende o espago das

escolas, ou seja, das instituicdes regulamentadas por lei, organizadas segundo diretrizes
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nacionais e que garantem certificagdo. Em contrapartida, a educacdo n&o-formal
compreende espagos educativos localizados em territérios que acompanham as
trajetérias de vida dos grupos sociais locais por meio de processos interativos
intencionais, localizados fora das escolas.

Dessa forma, as pesquisas revelam uma dimenséo importante no debate sobre a
EJA: onde se realizam os processos educativos dos jovens e adultos do campo? Essa é
uma questdo importante que nos ajuda a problematizar qual o objetivo da EJA e a qual
publico ela se destina. Que tipo de educacdo queremos para os jovens e adultos do
campo: uma educacdo conteudista, burocratica e homogeneizadora ou uma educagédo
que mobilize esses sujeitos para a transformacdo de sua realidade social? Esses sé@o
elementos que merecem uma atencéo especial por parte dos pesquisadores que debatem
a EJA do campo no Brasil.

Além desse aspecto, foi possivel identificar que a educacdo ndo-formal,
analisada pelas pesquisas, se desenvolve por meio de programas, projetos e métodos de
alfabetizacdo de jovens e adultos: Projeto de Educacdo e Capacitacdo de jovens e
adultos em areas de Reforma Agréaria, na Bahia (SOUZA JUNIOR/UNEB,2006),
Método de Alfabetizagdo “Sim, eu posso”, no Cearda (MAZILAO-FILHO/UFS] 2011),
Programa de Educacdo dos Posseiros do Parana (LUCAS/PUC-SP, 2009) e Programa
Projovem Campo - Saberes da Terra, em Minas Gerais (MOURA/UFV, 2011). Um
elemento importante em relacdo a essas pesquisas é que elas indicam a existéncia de
parcerias diversas na execugdo das acdes educativas em EJA, as quais podem ser uma
alternativa de fortalecimento dessas a¢Oes. Essas parcerias ndo aparecem no caso da
educacdo formal, que sdo sempre de responsabilidade dos municipios, como revela a
pesquisa de Silva/UFMG (2008) ou do Estado, como aparece na pesquisa de
Vasconcelos/lUFMG (2011).

O Quadro 1 também mostra que as pesquisas foram desenvolvidas em diferentes
Programas de Pos-Graduacdo em Educagdo do Brasil, localizados na UFMG
(duas/sete), na UFV (uma/sete), na UFSJ (uma/sete), na PUC-SP (uma/sete), na UFRN
(uma/sete) e na UNEB (uma/sete). Portanto, a formacdo de educadores aparece como
tematica investigada em cinco pesquisas de Programas de Pos-Graduacéo localizados na
regido sudeste e em duas pesquisas localizadas na regido nordeste do Brasil. No Quadro

2 é possivel visualizar a localizacdo geografica das experiéncias investigadas.

Quadro 2—- Localizagdo geografica das experiéncias de EJA do Campo
LOCALIZAGAO GEOGRAFICA EXPERIENCIA INVESTIGADA
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MINAS GERAIS PROGRAMA PROJOVEM CAMPO — SABERES DA
TERRA (MOURA, 2011)

MINAS GERAIS PRATICAS DE NUMERAMENTO NAS AULAS DE
MATEMATICA EM UM ASSENTAMENTO
(VASCONECELOS, 2011)

MINAS GERAIS EJA NO MEIO RURAL DO MUNICIPIO DE CAETE
(SILVA, 2008)
PARANA PROJETO DE ALFABETIZAGCAO DE POSSEIROS
(LUCAS, 2009)
CEARA METODO DE ALFABETIZACAO “SIM, EU POSSO”
EM UM ASSENTAMENTO (MAZILAO-FILHO, 2011)
SERGIPE EJA NO ASSENTAMENTO (SOUZA, 2008)
BAHIA EJA EM AREAS DE REFORMA AGRARIA

(SOUZAJUNIOR, 2006)

Fonte: dados da pesquisa.

Portanto, das sete experiéncias descritas, trés estdo localizadas no Estado de
Minas Gerais: o Programa Projovem Campo - Saberes da Terra (MOURA, 2011), as
praticas de numeramento nas aulas de matematica em um assentamento
(VASCONCELOS/UFMG, 2011) e a EJA no meio rural do municipio de Caeté
(SILVA/UFMG, 2008). Nessas experiéncias de EJA do Campo analisadas, foram
identificados indicios que reafirmam o que foi mencionado em outros momentos desta
dissertagéo: existem projetos de sociedade e de educacdo distintos convivendo em um
mesmo espaco, resultando em praticas educativas marcadas por contradi¢des intensas.

A dissertacdo de Moura/lUFMG (2011), por exemplo, revela que, embora o
Programa Projovem Campo - Saberes da Terra tenha sido uma demanda dos
movimentos sociais do campo, ao se efetivar como uma politica do MEC, as
contradicbes se tornaram tdo fortes que 0s movimentos sociais se retiraram da
representacdo do Programa no Estado. Isso parece evidenciar que essa politica ndo esta
em consonancia com o0s principios que fundamentam a Educacdo do Campo, visto que
esse movimento afirma a centralidade e protagonismo dos movimentos sociais do
campo, 0 que nao esta acontecendo na pratica. Ou, ainda, que o Governo se apropria das
demandas dos movimentos sociais do campo para construir politicas que continuam
favorecendo os projetos hegeménicos, como parece ser o caso do Pronacampo,
analisado na primeira parte desta dissertacao.

De modo analogo, as producdes de Silva (2008) e Vasconcelos (2011) revelam

que ainda h& uma oposicao entre campo e cidade nas praticas educativas dos jovens e
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adultos do campo, o que se expressa no curriculo, onde o sistema escolar rigido se
sobrepbe ao discurso de uma educagdo transformadora; também se expressa na visdo
dicotdbmica que considera o campo como lugar de atraso e a cidade como espago de
desenvolvimento e prosperidade. O Movimento de Educacdo do Campo ha 15 anos vem
lutando pela superagdo dessa visdo e pela construcdo de préticas que valorizem 0s
sujeitos do campo, com suas histdrias e trajetorias peculiares. Entretanto, a dissertacdo
de Silva (2008) parece evidenciar que a superagdo de concepcdes e aces dessa natureza
ainda se constituem como um grande desafio para 0s movimentos sociais e seus
parceiros na Educacdo do Campo. O estudo revela, ainda, que a Educacdo do Campo
ainda ndo se faz presente como politica do municipio investigado, sendo esse também
um desafio que se pode apontar como compartilhado em outras realidades.

Este aspecto é corroborado pelo estudo de Silva (2009), quando o autor aponta
que muitas das Secretarias Municipais de Educacdo de Minas Gerais ndo haviam
colocado em prética as Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do
Campo. A autora constatou que, além de os municipios mineiros, em grande parte,
desconhecerem as Diretrizes, ndo desenvolviam, a época do estudo, a¢bes educacionais
especificas para os sujeitos do meio rural. Dessa forma, a aprovagdo das Diretrizes é um
avanco do ponto de vista legal, mas que traz o desafio da avaliacdo de como ela esta
sendo desenvolvida na pratica cotidiana das escolas. A sua insercdo no cotidiano das
praticas educativas do campo é que vai possibilitar acdes que respeitem 0s educandos
em suas singularidades. Nessa perspectiva, é fundamental que o educador de jovens e
adultos do campo tenha conhecimento das Diretrizes para que possa promover agoes
que dialoguem com a realidade local desses sujeitos diversos e singulares do campo.

Dando continuidade a distribuicao regional das experiéncias descritas, no Estado
do Parand, identificamos uma experiéncia de EJA do Campo, realizada por meio de um
Projeto de alfabetizacdo dos posseiros (LUCAS, 2009). No Estado de Sergipe,
identificamos uma pesquisa realizada com educadores de um Assentamento (SOUZA,
2008). O Estado da Bahia é representado em uma pesquisa (SOUZA JUNIOR, 2006)
que aborda um Projeto de EJA em éarea de Reforma Agraria. Outra experiéncia
educativa de jovens e adultos do campo ¢ o método “Sim, eu posso”, investigado no
Ceara, em uma Assentamento (MAZILAO-FILHO/UFSJ, 2011).

Essas pesquisas revelam a importancia do didlogo com 0s movimentos sociais
no processo de formacgdo dos educadores. No geral, esse grupo de pesquisas revelam

que a formacgd@o acontece paulatinamente, no conjunto das vivéncias e experiéncias
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somadas pelos educadores. Esse dado confirma as afirmacdes de Novoa (1995) e Garcia
(1999) de que a formacdo é um processo continuum e permanente. Entretanto, revela
que € preciso que existam espacos sistematicos de formacao de educadores em que, a
partir da préatica cotidiana, possam se apropriar de saberes e conhecimentos necessarios
a funcdo docente. Nesse aspecto, a pesquisa de Souza/UFRN (2008) revela a
necessidade de reformulagdo dos cursos de formacao de educadores do campo, frente a
constatacdo de que a formacdo das educadoras pesquisadas ndo foi suficiente para
desconstruir os (pré)conceitos em relacdo a subordinacdo do campo a cidade. Assim,
este estudo corrobora a ideia de que € preciso cuidado com o tipo de formagdo a ser
oferecida ao educador de jovens e adultos. Além disso, as conclusfes da autora parecem
corroborar com Novoa (1995) quando afirma que as politicas de formacdo de
educadores se preocupam demasiadamente com uma aquisicdo de informacOes
fragmentarias e voltadas para a pratica, sem potencializar a reflexdo e o pensamento
critico diante da realidade experienciada, dimensdes tdo importantes nesse processo.

A partir das sete experiéncias descritas, compreendemos, ainda, que a EJA do
Campo é espaco de sujeitos diversos: posseiros, agricultores familiares, assentados da
Reforma agréria, comunidades rurais. A educagdo do campo é comprometida com a
diversidade de sujeitos que vivem no e do campo, com a diversidade de culturas,
histérias, com a diversidade de praticas e experiéncias educativas assumidas e
desenvolvidas por eles. Ainda, de acordo com Arroyo (2012), a Educacdo do Campo é
marcada por essa diversidade de sujeitos coletivos, na luta por outro projeto de
sociedade e de campo e que € essa diversidade que enriquece o Movimento. Neste
aspecto, os jovens e adultos das areas de Reforma agraria aparecem na maioria das
pesquisas (quatro/sete), sinalizando que a maioria das experiéncias educativas do campo
encontra-se nesses espacos.

Outro aspecto identificado nessas experiéncias é que elas sdo desenvolvidas por
meio de parcerias entre movimentos sociais, governos e universidades. A Unica
experiéncia que ndo se enquadra nessa tendéncia € a descrita por Silva (2008),
exatamente por ser uma experiéncia que se realiza nos moldes da educacao regular,
municipalizada, ou seja, de responsabilidade do municipio. Essas parcerias nem sempre
se realizam de maneira harmoniosa, mas com contradi¢fes que sdo proprias desse tipo
de relagéo. Esse aspecto pode ser verificado na pesquisa de Moura (2011), ao evidenciar

tensOes existentes entre a SEE/MG e 0s movimentos sociais do campo, e na pesquisa de
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Mazildo-Filho (2011), ao constatar que a SEE/CE néo estava cumprindo sua parte no
oferecimento de infraestrutura adequada para o funcionamento do “Sim, eu posso”.

Em relacdo ao educador de jovens e adultos do campo — objeto deste estudo — as
pesquisas revelam, de modo geral, que ha grupos diversos de educadores atuando com
0s jovens e adultos do campo: um grupo constituido por educadores envolvidos em
processos de lutas, que tem na propria vivéncia nos movimentos sua maior
aprendizagem. E outro grupo que ndo sendo vinculado a luta pela terra, tem dificuldades
em realizar um trabalho que efetivamente contribua para que os jovens e adultos do
campo assumam o papel de protagonistas defendido pelos movimentos sociais que
lutam pela Educacdo do Campo. As pesquisas analisadas também revelam que hé
educadores que apresentam dificuldade de estabelecerem conexdo entre a formacédo
recebida e a vivéncia cotidiana, talvez porque essa formacdo nao esteja proporcionando
a eles o estimulo para reflexdo e para a sistematiza¢do. Ha também os educadores que, a
despeito dos processos de formacdo vivenciados, ndo conseguem se desvencilhar de
suas posturas e concepgdes antigas e continuam vendo o campo como lugar de atraso e
a cidade como Unica possibilidade de desenvolvimento.

Esses aspectos nos remetem a N6voa (2005) quando afirma que a formacéo de
professores ndo se da por acumulo de cursos, conhecimentos ou técnicas, mas pela
capacidade de refletir e agir criticamente sobre a realidade e de reconstrucédo
permanente da identidade pessoal. Nesse sentido, as pesquisas analisadas revelam que o
educador que esté inserido no contexto social em que atua, apesar de nao ter formacédo
académica especifica, cria uma capacidade critica que os permite agir e refletir sobre
essa realidade, sendo essa insercdo em conjunto com as experiéncias nos movimentos
sociais, o grande diferencial no seu processo de (auto)formacéo e atuacdo. Portanto, a
atuacdo no movimento social é um grande diferencial na formacdo dos educadores,
como aparece nas pesquisas de Souza Junior (2006) e Mazildo-Filho (2011), por
exemplo.

Uma dimensdo importante a ser considerada na analise das pesquisas € que elas
revelam como perspectivas da formacao dos educadores a busca deles por solucionar 0s
desafios colocados na pratica, por meio de estratégias como diversificacdo de recursos
didaticos, trocas entre professores, reunides de formacdo pedagogica, seminarios, etc.
Essas estratégias de formacdo que se desenvolvem na prética se alinham na perspectiva

da autoformacdo apontada por Silva et al. (2011), por meio da qual os educadores
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mobilizam estratégias e conhecimentos que o0s ajudem responder as demandas colocadas
por sua préatica cotidiana.

De modo geral, as pesquisas indicam uma diversidade de tempos/espacos
pedagdgicos de formacdo de educadores: no meio académico, na vivéncia cotidiana, nas
reunibes com 0s movimentos sociais, na agdo politica dentro do movimento, cursos,
palestras, foruns, etc. Entretanto, um aspecto que se destaca nas pesquisas analisadas é
que, em pelo menos cinco delas (SOUZA JUNIOR, 2006; SILVA, 2008; SOUZA,
2008; LUCAS, 2009; MAZILAO-FILHO, 2011) os educadores que atuam na EJA néo
tem sequer formagdo académica minima para essa atuagdo, reafirmando o que ja foi
indicado na reviséo de literatura deste estudo quando, a partir de Soares (2010) e
Porcaro (2011), constatou-se que a maioria dos educadores de jovens e adultos atuam
sem formacdo minima para essa modalidade, tendo sua pratica pedagogica ancorada as
suas proprias vivéncias escolares e no trabalho com criancas no ensino regular. Nesse
aspecto, em todas as pesquisas analisadas, constatou-se que os educadores que atuam na
EJA ndo tém formacdo especifica para tal. Essa situacdo € histdrica e nos remete a
posicdo marginal sofrida pela EJA e pela formacdo de seus educadores no Brasil.

As pesquisas, de um modo geral, indicam que ha a necessidade de investimento
tanto numa formacdo inicial especifica para a atuacdo dos educadores, quanto na
formacdo continuada, de modo a levar os educadores a conhecer a realidade de seus
educandos, os aportes tedrico-metodoldgicos dessa modalidade de ensino, etc.
Entretanto, vimos que variaveis isoladas ndo sdo suficientes no processo de construcao
dos saberes docentes, ou seja, formacdo inicial, formagdo continuada, formacéo pratica,
participacdo nos movimentos sociais, isoladamente ndo garantem ao educador
efetividade na sua préatica cotidiana. Dessa forma, é necessario que esses processos
sejam conjugados, de maneira a instrumentalizar o educador para o conhecimento de
seu publico e das a¢Bes mais convenientes em cada caso especifico.

Em relacdo a pratica docente, a partir do estudo de Silva (2008), podemos
evidenciar que a docéncia na EJA ainda tem uma conotagdo de “bico”, de algo
provisorio e de complementacdo da renda. Esse aspecto também aparece na pesquisa de
Moura (2011), quando a autora evidencia que a grande maioria dos sujeitos da pesquisa
ndo estdo vinculados a luta pela Educacdo do Campo e que ingressaram em um
programa de EJA do campo por uma oportunidade de primeiro emprego e de
complementacdo de renda. Uma questdo a ser problematizada, em relacdo a esses

resultados, é se a origem desses educadores do meio urbano é uma justificativa
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plausivel para esse tipo de postura em relacdo a EJA do campo. Outra consideracao a
ser feita em relacdo a esses dados é que esses sentidos e representacdes atribuidos a EJA
ndo sao raridade, mas fazem parte de uma tendéncia histérica, na qual a EJA e a
Educacao do Campo estiveram as margens das politicas publicas.

De maneira geral, as pesquisas revelam a importancia do educador de EJA ser
vinculado ao contexto social em que atua. Dessa forma, ele tem um conhecimento e
vivéncia das praticas cotidianas dos educandos, podendo dialogar com eles mais
facilmente, dinamizando o processo de ensino-aprendizagem. E o que revelam as
pesquisas de Souza Junior (2006) e Mazildo-Filho (2011), ao identificarem que o
monitor/educador que tem um pertencimento/proximidade com as praticas sociais de
seus educandos se esforcam e se mobilizam de modo a melhor desempenhar sua funcéo
docente.

Outro aspecto importante considerado nos estudos analisados é em relacdo as
condigdes de trabalho dos educadores da EJA do Campo. As pesquisas de Souza Junior
(2006), Souza (2008), Silva (2008) e Mazilao-Filho/UFSJ (2011), revelam que essas
condicdes sdo precérias, faltando investimento para garantir as condi¢des basicas do
trabalho do educador como, por exemplo, material didatico (cadernos para o0s
educandos, livros complementares), infraestrutura fisica (iluminacdo, espagos para as
salas de aula) e remuneracéo.

Assim, as pesquisas analisadas indicam muito mais desafios do que perspectivas
em relacdo a formacdo dos educadores de EJA do Campo, sinalizando que essa
formacdo ainda ndo se constitui como uma politica, ou seja, a docéncia na EJA do
Campo € marcada pela auséncia de acdes de formacdo inicial e continuada dos
educadores. Além disso, indicam a necessidade de reformulacdo dos cursos esporadicos
de formacdo existentes de modo que potencialize, aos educadores e jovens e adultos do
campo, espacos sistematicos de formacdo que potencialize a acgdo-reflexdo-acdo, téo
necessaria no fazer docente, como afirma Garcia (1999). Como perspectivas da
formacdo, as pesquisas revelam a participacdo nos movimentos sociais como um

diferencial formativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas que fazem mapeamento da producdo académica sdo recentes no
Brasil e tem por objetivo analisar o corpo de conhecimentos ja produzido sobre uma
determinada temética. Esta dissertacdo se insere nessa perspectiva de conhecer e
analisar o conjunto de conhecimentos produzidos sobre a EJA do campo. Além disso,
propGe um debate tedrico sobre a formacdo de educadores de jovens e adultos do
campo, no intuito de contribuir para o debate nacional em torno dessa tematica.

Portanto, a presente pesquisa teve como objetivo analisar a producéo académica
sobre a formacéao de educadores de jovens e adultos do campo, de maneira a identificar
as perspectivas e os desafios dessa formacgdo. Assim, além de um balanco de toda a
producdo académica sobre a EJA do Campo no Brasil, no periodo de 2006 a 2011,
fizemos uma descricdo e analise das producbes que investigaram a formacdo de
educadores de EJA do Campo, no sentido de identificar elementos que possibilitassem
problematizar essa formacao na atualidade.

Desse modo, o primeiro dado que chama a atencdo é em relacdo ao numero das
producdes identificadas. Um nimero muito pequeno e pouco expressivo em relacdo ao
total das producbes de EJA: a EJA do Campo representa menos de 3% do total das
pesquisas selecionadas. Portanto, esse € um dos primeiros desafios identificados por
essa pesquisa, ou seja, existe a necessidade de mais pesquisas sobre essa tematica, de
modo a conhecer as diversas praticas educativas de jovens e adultos em curso no Brasil.

Também chamou a atencdo o fato de que, na distribuicdo das tematicas de
estudo, as pesquisas que analisam programas, experiéncias e métodos de EJA tenham
aparecido em maior proporcao. A formacdo de educadores aparece como uma tematica
secundaria no conjunto pesquisado. Isso confirma o que a revisdo de literatura desta
dissertacdo apontou quando, a partir de Soares (2010), identificou que hd uma auséncia
de formacdo de educadores da EJA e também caréncia de estudos sobre essa tematica.

Em relacdo as pesquisas sobre a formacdo de educadores de EJA do Campo,
estas revelam que os educadores ndo tém formacdo minima para atuar na docéncia,
porém, sdo contratados porque ndo ha outros profissionais qualificados para essa
funcdo. Isso confirma que o grande desafio dessas praticas educativas passa pela
concepcao que ainda se tem da EJA como uma modalidade que nédo exige formacao dos

educadores, visto ser uma modalidade temporaria e de complementacgéo de renda.
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Essa constatacdo reafirma a importancia de criacdo de cursos de formacéo
especificos para esses educadores do campo, de modo a instrumentaliz&-los sobre 0s
conhecimentos necessarios para essa area de atuacéo especifica. Porcaro (2011) também
verificou essa necessidade de criacdo de cursos especificos para os educadores da EJA.
Portanto, essa é uma questdo que precisa ser cobrada dos 6rgdos competentes, ja que a
demanda por EJA é cada vez mais crescente.

As pesquisas também revelaram que ha uma caréncia de educadores para a area,
0 que pode ser devido a desvalorizacdo desse profissional, aos baixos salérios e as
precarias condicOes de trabalho, confirmando a afirmativa de Diniz-Pereira e Fonseca
(2001) apud PORCARO (2011), de que ser educador de jovens e adultos ndo se
constitui uma opg¢do para a vida profissional, por ndo ser uma alternativa sedutora e
rentavel.

Pelas pesquisas analisadas também constatamos, assim como Porcaro (2011),
que os conhecimentos adquiridos na pratica cotidiana orientam o trabalho dos
educadores, favorecendo praticas educativas inovadoras e mais proximas da realidade
social dos educandos. Esse dado indica que os educadores estdo desenvolvendo um
trabalho que efetivamente dialoga com os principios da Educacdo do Campo e da
Educacdo Popular, visto que a realidade social é o ponto de partida da praxis educativa.

Entretanto, as pesquisas analisadas também revelaram que alguns educadores se
mostram acomodados e realizam um trabalho conteudista e homogeneizador, sem levar
em conta as singularidades dos educandos e do meio social no qual se encontram. Esse
dado confirma que ndo ha uma concepcao unanime da educacdo do campo por parte dos
educadores e, corroborando com Molina (2009), constamos a necessidade de
rompimento do modelo tradicional de formacao de educadores do campo.

Também, podemos considerar, diante disso, a importancia da participacdo desses
educadores em espagos educativos, que favorecam debates e processos de formagéo
continuada, como 0os Movimentos Sociais, 0os Foruns de EJA, as Reunides Técnico-
Pedagdgicas, entre outros espacos que favorecam um crescimento profissional. E
necessario também pensar numa politica de formacao de educadores de jovens e adultos
do campo. Uma politica capaz de congregar espacos de formagdo sistematica e uma
formagéo prética, orientada pela participagdo e didlogo com os movimentos sociais do
campo, o0s quais séo atores centrais no processo de constru¢édo da educacéo de qualidade

para os jovens e adultos do campo.
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A formacéo especifica e adequada dos profissionais da educagdo que atuam com
a EJA do Campo, bem como sua valorizacdo profissional e garantia de condi¢cGes de
trabalho adequadas, sdo os primeiros condicionantes para que a diversidade dos sujeitos
do campo seja reconhecida e valorizada. Essa tem sido uma das bandeiras de lutas dos
movimentos sociais do campo e um direito ja garantido na legislacdo, entretanto, a
presente pesquisa revela que, na pratica, esse € mais um direito que esta sendo negado
aos sujeitos do campo, confirmando a tendéncia historica de precariedade e
desigualdade no campo.

Uma dimensdo importante a ser considerada, ainda sobre as pesquisas
analisadas, € que elas revelaram a importancia dos movimentos sociais na construcdo da
EJA do campo e na formacdo dos educadores. Os movimentos sociais tém um potencial
formativo para todos que dele participam, visto que o didlogo favorece um olhar critico
sobre a realidade. Os movimentos demandam politicas, constroem experiéncias
educativas, mas, as vezes, no tensionamento com as forcas do poder capitalista e
confronto dos projetos politicos, eles ndo acompanham as politicas, quando de sua
efetivacdo. Dessa forma, os dados desta pesquisa ajudam a explicitar que 0 Movimento
Social é um protagonista fundamental no processo de construcéo da educagdo do campo
e fator impar na formacédo dos educadores de jovens e adultos do campo. Por outro lado,
deixa uma indagacdo: até onde vai 0 protagonismo dos movimentos sociais nas politicas
de EJA do campo? Essa questdo merece tratamento especial, apontando a necessidade
de estudos que busquem investigar a forca e o lugar dos movimentos sociais na EJA do
campo, especificamente na formacéo dos educadores.
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ANEXO A — Resumos identificados no Banco de Teses da CAPES

Isménia de Fatima Vieira. Educacéo escolar indigena: as vozes Guarani sobre a escola
na aldeia. 01/05/2006.

1v. 187p. Mestrado. Universidade Federal de Santa Catarina - Educagé&o.

Orientadora: Maristela Fantin

O presente trabalho trata-se de um estudo de caso na Aldeia Indigena M’Biguagu - Tekoa
Yynn Moronti Whera em Biguacu/SC - que investiga as vozes Guarani sobre a escola na
aldeia. Problematizo as vozes das criangas, jovens, adultos e liderancas no sentido de
compreender as relagdes, anseios, os significados atribuidos a escola e 0 que preconizam para
a organizacdo e construcdo da escola especifica, diferenciada, bilingue e intercultural. A
abordagem metodoldgica de natureza qualitativa apoia-se nas observacles, entrevistas,
desenhos das criancas, diario de campo, experiéncia profissional da pesquisadora e nos
referenciais teoricos da educacdo, historia e antropologia, para compreender as relagdes
estabelecidas na atualidade entre os Guarani e a escola instituida na aldeia. A discussdo inicia-
se partindo do olhar historico sobre os indigenas e a sua educacgdo escolar, dando énfase a
educacdo escolar indigena em Santa Catarina. Situo a aldeia M’Biguacu buscando identificar
0 Jeito Guarani, a historia da aldeia e da escola e a sua organizacdo. Por fim, faco referéncia
as vozes Guarani sobre a escola na aldeia. Os resultados apontam para o sentido de que a
escola, ocupa lugar de destaque na aldeia. E considerada por seus membros como a segunda
casa de reza, que contribui para fortalecer a cultura e as organizagdes sociais desse grupo. Os
dados apontam para as tradi¢cGes no sentido de potencializar os rituais, ceriménias, artesanato,
agricultura, enfim, o Jeito Guarani de conceber a escola. Portanto, sdo atribuidos a escola dois
papéis fundamentais. Um, de desenvolver os conhecimentos da sociedade ndo-indigena, tais
como: leitura e escrita, para empreender suas grandes lutas. O outro, esta relacionado com as
questdes culturais Guarani, quais sejam, 0s ensinamentos tradicionais, fortalecendo e
valorizando a cultura, principalmente para 0s jovens que estdio num processo de
desvalorizacdo da mesma, efeito da aculturacéo a partir do intenso contato com a sociedade
ndo-indigena. Enfim, a escola é admitida como ponto de conexdo entre os dois mundos,
enfatizando a religi&o e fortalecendo a luta pela terra para “viver bem”, o seu sistema (TEKO)
e a reproducdo do NHANDEREKO.

Mauro Roque de Souza Junior. Educacdo na Reforma Agraria: Uma propostaa
extensionista da UNEB para o PRONERA. 01/10/2006.
lv. 149p. Mestrado. UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - EDUCAC;AO E
CONTEMPORANEIDADE

Orientador (es): MARIA JOSE OLIVEIRA PALMEIRA

Resumo:

Este trabalho visa avaliar a efetividade do Projeto de Educacdo e Capacitacdo de Jovens e
Adultos em Areas de Reforma Agréria, proposto pela Universidade do Estado da Bahia ao
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria, implantado em Eunépolis e municipios
circunvizinhos. De cunho extensionista, em parceria com o Instituto Nacional de Colonizagéo
e Reforma Agréaria e em consonancia com os principios, a filosofia e 0s objetivos do Pronera,
0 Projeto pretendeu efetivar um processo de educacdo do campo de amplo alcance social,
visando, além de proporcionar a permanéncia dos trabalhadores rurais e seus familiares na
area rural, o pleno desenvolvimento dos assentamentos de reforma agraria. No ano de 2003,
20 (vinte) turmas de um curso de Alfabetizacdo foram implantadas em 8 (oito) areas de
assentamento, beneficiando 400 (quatrocentas) pessoas. Entretanto, 4 (quatro) dessas turmas
tiveram suas atividades encerradas pelo Movimento de Luta pela Terra, parceiro na execugéo
do Projeto. Foi desenvolvida uma anélise teorica-bibliografica, tendo como objeto principal as
propostas do Pronera, como politica publicas de educacdo do campo, e o Projeto elaborado
pela UNEB. A analise preliminar foi seguida de uma pesquisa de campo, junto aos monitores
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alfabetizadores, cujos objetos de analise foram os métodos empregados e os resultados
obtidos com a implantacdo do curso de Alfabetizacdo nos assentamentos de reforma agréria.
Mediante dados analisados, a implantacdo do Projeto provocou mudangas positivas e
significativas nas vidas dos alunos e dos monitores alfabetizadores. Assim, partindo dos dados
levantados de que mais de 64% dos alunos foram alfabetizados e mediante estudos e analise
realizadas ao longo da investigacdo, o Projeto pode ser considerado eficaz, uma vez que
atingiu os objetivos propostos pelo Pronera.

SANDRA MARIA GADELHA DE CARVALHO. Educagdo do Campo: PRONERA,
uma politica publica em construcéo. 01/05/2006. ) B
1v. 211 p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - EDUCACAO

Resumo:

O alto indice de analfabetismo nas &reas de assentamento em nosso pais levou o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) a lutar por uma educacdo do campo expressa em
proposta politico-pedagdgica prépria, desde a década de 1990. No tocante a educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), a partir da sua iniciativa, constituiu-se em varios Estados brasileiros
0 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), voltado para
alfabetizacdo de adultos e escolarizacdo dos professores que atuam no assentamento. No
Ceard este programa tem sido efetivado em parceria com Orgdos governamentais e
universidades publicas estaduais e federal. Esta investigacdo teve como objetivo analisar o
PRONERA avaliando em que medida representou uma politica publica de EJA no campo,
com base na experiéncia do Assentamento Santa Barbara, no municipio de Caucaia, Ceara,
no periodo de 1999 a 2005. Os dados empiricos foram colhidos mediante de entrevista,
conversas informais e dinamicas de grupo com professores, alunos e coordenadores da EJA.
Realizaram-se também observacdo em sala de aula e pesquisa bibliografica e documental
sobre 0 PRONERA. Conforme constatou-se, nas trés salas do EJA no assentamento
integradas ao PRONERA, desenvolveram-se as aulas com diversas dificuldades, tais como:
locais inadequados, insuficiéncia de materiais pedagdgicos, atrasos nos repasses de verbas no
programa e até problemas de visdao dos alunos mais idosos. Todavia professores e alunos tém
perseverado e refletido coletivamente nas salas sobre os problemas do assentamento,
chegando-se a debater sobre o0s projetos de geracdo de renda, como piscicultura e apicultura.
Com o PRONERA, aconteceu significativo avango do setor de educagdo no assentamento,
expresso na conclusdo do Curso de Pedagogia por oito professores que la residem e
trabalham, isto possibilitou a constituicdo do Nucleo de Educacdo Infantil, e a ampliacdo da
oferta educacional de 5% a 8% séries em regime supletivo. A parceria vivenciada no
PRONERA entre 0 MST e instituigdes estatais, como: Ministério de Desenvolvimento
Agréario (MDA), Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA — Ceara),
Universidade Federal do Ceara (UFC) e Secretaria da Educacdo Basica do Ceard (SEDUC)
significou aprendizado para todos em relacdo a vivéncia dos conflitos, delimitacdo de papéis
e funcdes, e confrontos de saberes sociais e conhecimentos sistematizados. Evidencia-se o
PRONERA como uma politicapublica em construcdo, revelando que a relagdo sociedade
civil/Estado instituida nesse processo é fundamental a efetivacdo da democracia, tanto pela
garantia do direito & educacdo, quanto pela ampliacdo da esfera publica estatal constituida
pela participacdo dos movimentos sociais na gestdo da politica.
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ALESSANDRO AUGUSTO DE AZEVEDO. Quando “trabaio é ensina¢ao pra rude” e
estudo é bom “pro caba” conseguir emprego melhor: falas, representacoes e vivéncias
da Educacéo Popular na Reforma Agraria.. 01/06/2006

1v. 285p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - EDUCACAO

Orientador(es): KELMA SOCORRO LOPES DE MATOS

Resumo:

Trabalho que busca analisar e discutir as representaces sociais em torno da educacgéo
escolar, de jovens e adultos assentados da reforma agraria, da agrovila Santa Luzia,
assentamento Modelo, do municipio de Jodo Camara — RN. Para isso, recorreu-se a uma
pesquisa de carater qualitativo, com a aplicacdo de questionarios, com testes de
associacéo livre, a realizacdo de entrevistas semi-estruturadas e conversas informais com
sujeitos diversos, escolhidos aleatoriamente, alem de grupos de discussdo, reunindo
jovens e adultos (homens e mulheres) da comunidade. Esse processo foi orientado por
um roteiro segundo o qual 0s sujeitos rememoraram seu passado anteriormente a
conquista da terra, inclusive seus (frageis) contatos com a educagdo escolar nesse
periodo e o cotidiano de trabalho ao lado dos pais para garantir a sobrevivéncia da
familia; relembraram o processo de luta, ocupagdo e conquista da terra, e junto com ela a
construcdo da escola do assentamento; os atuais desafios e dilemas de consolidacdo da
comunidade; e, por fim, que expectativas nutrem em relacdo a educacao escolar para si e
para seus filhos. As representacfes sociais dos assentados acerca da educacdo escolar se
estruturam sobre quaro eixos: a sua memoria experiencial, isto €, a rememoracdo de sua
trajetdria anterior de exclusdo do direito a escola; suas expectativas subjetivas quanto a
satisfacdo de suas necessidades imediatas pela educagdo escolar; suas expectativas de
futuro territorial, ou seja, seus projetos de futuro realizaveis a partir das condi¢cbes de
vida e trabalho gestadas desde sua condigdo de assentamento da reforma agréria; e suas
expectativas de futuro geracional, refletidos nos projetos de futuro que estdo associados a
continuidade da familia através das geracdes mais jovens. A partir desses eixos constata-
se que os assentados adultos valorizam a educacdo escolar como mecanismo de
progressos materiais e individuais, mas ndo para si mesmos, dado que se auto-
representam negativamente, como “rudes”, cujas dificuldades de aprendizagem os
limitam em relacdo a obterem maiores niveis de escolaridade. Projetam nas geracfes
jovens os sonhos de futuro melhor, a partir da conquista de emprego e renda, conquanto
em atividades fora do assentamento. Tal desesperanca nas prdprias potencialidades do
lugar aparece nos relatos como decorréncia das suas precarias condicdes de vida e
trabalho, da fragil infra-estrutura produtiva e da animosidade entre as proprias liderancas
dos assentados que alimenta divergéncias politicas e minam a construcdo de um projeto
de desenvolvimento da comunidade.

ROSANGELA PAULINO DA SILVA. Jovens e Adultos migrantes do contexto
rural e seu interesse pelo saber escolar no espago urbano. 20/12/2007.

1v. 109 p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA. Educacéo
Orientador: Luiz Gonzaga Gongalves

Resumo:

Esta dissertacdo objetivou compreender de que modo 0s processos de produgéo do saber
popular, vividos pelos alunos jovens e adultos ao longo de sua infancia e adolescéncia
no campo e posteriormente no meio urbano interferem efetivamente em sua
aprendizagem escolar. A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Ana Azevedo, na

113



cidade de Campina Grande - Paraiba, no periodo correspondente entre janeiro a julho de
2007, tendo como entrevistados dez (10) adultos, (4) alunos e (6) alunas das turmas de
1° e 2° ciclos da referida escola. Os dados da pesquisa foram coletados por meio de
audios-gravacdo e entrevistas semi-estruturadas. Para investigar a problemética da
interferéncia do saber popular na aprendizagem do aluno jovem adulto, utilizei a
abordagem da histéria de vida tendo como tematica as relagdes com o universo do saber
escolar. Na andlise dos dados utilizei como técnica a anélise de conteddo. Dentre 0s
autores que deram suporte tedrico, destaco as contribuices de Freire (1987,
1992,1996), Assmann (1998,2004) Morin (2001), Gongalves (2003, 2004), Brandao
(2004, 2006). As categorias de anélise contemplaram o mundo rural, o trabalho infantil,
a versatilidade do trabalhador, sua aprendizagem e motivacdo. Na andlise, constatei que
os alunos jovens e adultos sdo pessoas que tiveram como base de seu aprendizado na
infancia, o trabalho no campo, o que muitas vezes, os impediu de freqiientar a escola na
fase infantil. O trabalho apresenta-se agora, na fase adulta, como uma de suas
motivacdes para o aprendizado na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. A
motivacdo para estudar nessa etapa da vida reflete o desejo de conquistar melhores
condicdes de sobrevivéncia no meio urbano. Foi possivel constatar que a escola
representa para os alunos o resgate de um “tempo perdido”, tempo de intensa
aprendizagem da vida, quando se encorajaram para migrar, buscar novas oportunidades
de trabalho, e conviver com novos grupos. Porém, verifica-se que esse saber construido
ao longo de suas vidas ainda permanece pouco reconhecido pelos professores, como
oportunidade para ampliar suas conquistas no espaco escolar.

FRANCISCO ANTONIO ALVES RODRIGUES. Instituto Coracéo de Estudante:
educacdo e mudancas sociais, politicas e culturais em comunidades rurais em
Pentecoste-Ceara.. 01/10/2007
1v. 141p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA -
EDUCACAO
Orientador(es): SONIA PEREIRA BARRETO
Resumo:

As dificuldades de acesso a educacdo dos segmentos sociais menos favorecidos
economicamente, sobretudo dos moradores da zona rural brasileira, tém se
constituido, historicamente, como fator preponderante para a manuten¢do do
analfabetismo, bem como da infima taxa de escolaridade registrada entre essa
populacdo, em especial na regido Nordeste. Tal situacdo também reflete a
subserviéncia da populacdo diante de um sistema politico caracterizado pela acéo
autoritaria e centralizadora. A presente dissertacdo analisa as ressonancias sociais,
politicas e culturais do trabalho educacional desenvolvido pelo Instituto Coracéo de
Estudante, através do Programa de Educacdo em Células Cooperativas, em
comunidades rurais nos municipios de Pentecoste e Apuiarés, no estado do Cearad. A
pretensdo da instituicdo é possibilitar 0 acesso a escolaridade béasica e ao ensino
universitario a jovens e adultos de comunidades rurais que, no caso deste estudo, sao
as comunidades de Cipd e Canafistula. Pretende, também, desenvolver uma préatica
educativa politizada, voltada a compreensdo da realidade, facultando aos estudantes
ferramentas para uma participacdo mais ativa e qualificada em suas comunidades.
Estaria o Instituto atingindo suas metas e 0s objetivos entre 0s sujeitos participantes de
suas atividades? Em relacdo ao ingresso de estudantes na universidade, os resultados
sdo inequivocos; mas, quanto a politizacdo pretendida pela instituicdo, depreende-se
gue essa sinaliza para praticas ora tradicionais, ora progressistas. As praticas
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educativas do Instituto proporcionam aos estudantes espacos de participacao,
apontando para a elevacdo dos valores democréticos, da solidariedade e do
aprendizado da cidadania.

ELISANGELA SANTOS DE AMORIM. Trajetéria Educacional de Mulheres em
Assentamentos de Reforma Agréaria na Regido Tocantina - MA. 01/08/2007
3v. 126p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO -
EDUCACAO
Orientador(es): Diomar das Gracas Motta

Resumo:

A investigacdo aborda a questdo de mulheres camponesas e sua educacdo em
assentamentos da Reforma Agraria na regido Tocantina — MA. Realizamos estudo
sobre a trajetoria das mulheres camponesas em busca de reconhecimento da categoria
de mulher trabalhadora rural, enfocando as lutas dos movimentos em prol da educagéo
do campo no Brasil, no Maranhdo e na regido Tocantina, enfatizando as protagonistas
deste processo. Estudo de carater qualitativo, desenvolvido com o objetivo de estudar
como as relacGes de género interferem nas trajetorias educacionais das mulheres
camponesas jovens e adultas. Traz contribuigdes tedricas de Scott, Moscovici, Jodelet,
S4, Silva, Louro, Nobre, nas perspectivas de género e de representacdo social. Foram
realizadas entrevistas no periodo de 2005/2007, fazendo uso do enfoque metodolégico
da historia oral, através de entrevistas semi-estruturadas. Os relatos foram submetidos
a técnica de andlise de conteldo temaético, utilizando-se as categorias género e
representacdo social para as interpretacbes. Relata a importancia do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agréria - PRONERA na regido Tocantina e sua
contribuicdo para a elevacdo da escolaridade daquela parcela da populacdo. Aborda as
relagdes vivenciadas pelas mulheres camponesas, a partir das relagdes de género e de
suas representacdes sociais de mulher camponesa e escolarizada. Enfoca aspectos das
trajetorias de vida dessas mulheres, onde estdo explicitadas e muitas vezes implicitas
as dificuldades na busca por escolarizacdo. Enfim o estudo ressalta a influéncia das
relagcbes de género na elaboracdo das representacdes sociais dadas as suas condic¢oes
especificas.

SERGIO ROBERTO MORAES CORREA. Educacdo Popular do Campo e

Desenvolvimento Territorial Rural na Amazonia: uma leitura a partir da pedagogia do

movimento dos atingidos por barragem. 01/07/2007

1v. 375p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA/JOAO PESSOA -

EDUCACAO

Orientador(es): Severino Bezerra da Silva

Resumo:
A presente Dissertacdo de Mestrado, desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal da Paraiba (UFPB/PPGE), vincula a Linha de
Pesquisa: Educacdo e Movimentos Sociais, trds enquanto fendmeno de estudo a
Pedagogia do Movimento dos Atingidos por Barragem, focalizando o MAB da
Regional Norte (MAB-NORTE), no municipio de Tucurui, no estado do Para, que
desenvolve a Alfabetizagdo de Pessoas Jovens e Adultas atingidas pela Usina
Hidrelétrica de Tucurui (UHT). Essa pesquisa apresenta como problematica a seguinte
questao: “Que nog¢odes de educacdo e desenvolvimento do campo vem sendo produzidas
pelo MAB na Amaz0nia, a partir dos saberes e representacdes sociais presentes na sua
proposta e pratica pedagogica? Com isso, essa pesquisa objetivou identificar e analisar
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as nocOes de educacdo e desenvolvimento do campo na Amazdnia expressas por essa
pedagogia dos povos atingidos. Para tanto, essa pesquisa assentou-se no marco e no
horizonte tedrico metodoldgico do materialismo dialético em didlogo com outros
tedrico-criticos. Ao situar o entendimento do MAB e da sua préxis politico-pedagdgica
no terreno dos conflitos e contradi¢des, pude identificar uma territorialidade do campo
na regido Amazénica, ndo somente dominada pela légica insustentavel, mas, também,
uma outra, protagonizada pelos movimentos sociais do campo, no caso em estudo: o
MAB, que vem contribuindo quer seja na resisténcia esse modelo hegemonico, quer seja
na construcdo de alternativas a ele, encontrando na proposta da educacdo do campo
meio para ir construindo uma praxis pedagogica emancipadora, que vem ajudando a
tracar os rumos de um modelo de desenvolvimento territorial rural sustentavel e
solidario.

MONICA MACHADO MOTA. "Educacdo de Jovens e Adultos na Reforma
Agraria: um estudo de caso sobre o curriculo (1995-2000)*. 01/10/2007

1v. 106p. Mestrado. FUNDAQAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE -
EDUCACAO

Orientador(es): Sonia Meire Santos Azevedo de Jesus

Resumo:

O Departamento de Educacdo da Universidade Federal de Sergipe através do Nucleo de
Estudos e Pesquisa em Alfabetizacdo (NEPA/DED/UFS), em 1995 iniciou um processo
de implementacdo de projetos de Educacdo de Jovens e Adultos em areas de Reforma
Agréria em parceria com 0s movimentos sociais do campo. O primeiro projeto teve o
financiamento do MEC, o segundo foi financiado pelo MTb/FAT e o terceiro projeto
pelo INCRA. O objetivo desses projetos era desenvolver estratégias em que 0S
trabalhadores (as) tivessem acesso a escola por meio de curriculos especificos voltados
para a realidade vivenciada na luta pela terra. Desse modo, esta pesquisa analisou 0s
curriculos desenvolvidos nos projetos de EJA de 1995-2000. A pesquisa desenvolvida
possibilitou identificar nos projetos que a proposta pedagdgica priorizou trabalhar com
a problematizacéo da realidade e com temas geradores, e principalmente, envolvendo os
sujeitos do processo na construcao do curriculo da educacdo do campo. Ao recorrer aos
documentos observou-se que a proposta curricular, além de contribuir para a
escolarizacdo dos sujeitos do Estado de Sergipe, também foi importante para a
construcdo da proposta pedagdgica do PRONERA, especialmente, porque priorizou
metodologias que permite, na compreensdo dos movimentos sociais e dos educadores,
uma construcdo critica da realidade e na maior aproximacéo entre a leitura, escrita e a
realidade dos sujeitos.

ADRIANE RAQUEL SANTANA DE LIMA. Cartografia de saberes nas praticas
educativas cotidianas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST
na Amazonia paraense. 01/07/2007
3v. 256p. Mestrado. UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA - EDUCACAO
Orientador(es): MARIA DAS GRACAS DA SILVA

Resumo:

Este trabalho de pesquisa visa contribuir com os estudos educacionais sobre
Movimentos Sociais, investigando saberes subjacentes as praticas educativas cotidianas
do Assentamento Jodo Batista 1I, do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
na Amazoénia Paraense. Analisa-se a producdo e a circulagdo de saberes culturais no
cotidiano educativo do Assentamento, e como metodologicamente esses saberes sdo
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trabalhados na perspectiva da Educacdo Popular. O assentamento pesquisado localiza-
se no municipio de Castanhal - PA, na meso-regido do Nordeste paraense. O foco deste
estudo € a Educacdo de Jovens e Adultos, considerada pela sua importancia na
formacdo cultural e politica dos militantes, mas também foram analisadas praticas
educativas no trabalho campesino e nas familias dos assentados. A pesquisa caracteriza-
se como de abordagem qualitativa, do tipo descritiva, pois buscou descrever praticas,
saberes e movimentos existentes no cotidiano do Movimento, além de ser um estudo de
caso. Os procedimentos metodolégicos para producdo de dados foram: entrevistas
semiestruturadas e etnogréaficas, observacdo participante e analise bibliografica. No
Assentamento Jodo Batista Il, a pratica educativa de formacdo humana, cultural e
politica dos assentados é desenvolvida na escola, no trabalho e na familia, e baseiase
nos principios politicos e filosoficos da Pedagogia do MST. Essa Pedagogia, por sua
vez, inspira-se na Educacdo Popular e na Pedagogia Socialista e possui vinculagdes com
0 Movimento de Educacdo do Campo. Constatou-se que a pratica educativa presente na
escola apresenta avangos, inovacfes e uma equipe de educadores compromissados em
construir uma educacdo critica de qualidade para uma sociedade democrética;
entretanto, algumas contradi¢cbes de ordem metodoldgica, curricular e politica foram
evidenciadas na pesquisa. Este estudo também construiu uma cartografia dos saberes do
cotidiano social do Assentamento, relacionados ao trabalho na terra e a vida no campo
dos assentados.

ANA PAULA VANSUITA. Educacao de Jovens e Adultos Do Campo: um estudo
sobre o Pronera em Santa Catarina. 01/08/2007

lv. 109p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA -
EDUCACAO

Orientador(es): SONIA APARECIDA BRANCO BELTRAME

Resumo:

O estudo investiga o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (PRONERA)
desenvolvido em Santa Catarina, numa parceria com a Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e o
Instituto Nacional de Colonizacdo (INCRA). Os eixos fundamentais de analise
privilegiam a compreensdo do Programa no ambito da proposta de politicas publicas
nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos que vivem e trabalham no campo. As
questdes levantadas direcionam as analises para a educacdo do campo nos seus aspectos
histéricos e politicos, evidenciando as propostas educacionais identificadas como
ruralismo pedagogico desenvolvido a partir da década de 1950, bem como as iniciativas
do poder pablico para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no campo na atualidade.
A pesquisa desenvolvida junto aos sujeitos envolvidos no PRONERA chama atencéo
para a necessidade de se construir politicas publicas comprometidas com o avanco da
educacdo dos povos do campo, que apresentem propostas para além de programas, ou
seja, que se consolide uma educacdo de jovens e adultos a qual viabilize um
conhecimento continuo e sélido em qualquer etapa da vida desses trabalhadores e
trabalhadoras.

GIANE MARIA DA SILVA. Concepcles de leitura em préaticas de letramento na
educacao de jovens e adultos do meio rural. 01/09/2008
1v. 287p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS - EDUCACAO
Orientador(es): MARILDES MARINHO
Resumo:
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Esta pesquisa teve como objetivo a apreensdo das concepgdes de leitura de quatro
professoras que atuam nas series iniciais, na modalidade Educacgdo de Jovens e Adultos, em
trés comunidades rurais do municipio de Caeté, na Regido Metropolitana de Belo Horizonte.
O estudo fundamentou-se nas praticas escolares de leitura e nas expectativas e
representacdes das professoras sobre a escrita, em particular, sobre a leitura, na tentativa de
estabelecer relacfes entre as praticas presentes na escola e o contexto cultural especifico no
qual estdo localizadas essas instituicdes escolares. Inicialmente, é feita uma descri¢do dos
usos e funcdes do texto escrito, utilizado em sala de aula, assim como sdo expostas as
motivacdes para a selecdo desse material e como se dava o acesso a ele. A partir da analise
das concepgdes de leitura dessas professoras, foram consideradas as condic6es de trabalho e
a formacdo das mesmas. E apresentada, também, uma caracterizacdo das profissionais, na
tentativa de compreender quem sdo elas e como chegaram & Educacéo de Jovens e Adultos.
Destaca-se que a investigacdo foi realizada numa abordagem qualitativa, agrupando
diferentes estratégias, como observacdo das aulas, anotacbes em diario de campo e
entrevistas semi-estruturadas. Os resultados obtidos na pesquisa apontaram que o trabalho
de leitura, realizado pelas professoras, apresentava diversas lacunas, por exemplo, falta de
clareza nos objetivos, pouca diversidade de textos, ndo planejamento das atividades e
inadequacdo dos textos selecionados aos interesses dos alunos. Pelo estudo, constatou-se
que o objetivo principal da leitura, perseguido pelas professoras, era a decodificacdo. Por
fim, ap6s a anélise dos resultados, tornou-se evidente a necessidade de se propor um
programa de formacdo continuada de qualidade, que atenda as demandas e aos interesses
das professoras que participaram da pesquisa.

FABIOLA ANDRADE PEREIRA. A Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas e a
Cidadania no Campo: um olhar sobre o PRONERA no Norte do Tocantis.. 01/03/2008
1v. 113p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA/JOAO PESSOA -
EDUCACAO

Orientador(es): Severino Bezerra da Silva

Resumo:

A investigacdo busca compreender a questdo da Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas
enguanto direito de cidadania no campo. Assim, a problematica que conduziu a elaboragéo
consistiu na busca pelo entendimento sobre os significados de cidadania que vem
conduzindo as praticas e reflexGes diarias dos assentados, tendo em vista que, estas
percepcOes mediatizam as condutas cotidianas destes sujeitos. Com base no estudo do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), e de seu sub-projeto no
Tocantins “ Educacdo do campo: a riqueza de sua Produgdo,” bem como na andlise das
entrevistas realizadas com os assentados no Programa de Assentamento (P.A) Santa Cruz
I1, na Regido do Bico do Papagaio destaca-se os significados dessa experiéncias no que se
refere ha uma reconceituacdo do “rural” como ‘“‘campo”, emergindo elementos
fundamentais do processo de constituicdo da cidadania nesta regido. Nesse sentido o estudo
da literatura atual sobre essa problematica tem reforcado a importancia dos movimentos
sociais no campo, de suas proposic¢oes, a exemplo do PRONERA e, principalmente, das
politicas para Educacao de Pessoas Jovens e Adultas (EPJA) enquanto direito de cidadania
no campo.

JANE ADRIANA VASCONCELOS PACHECO RIOS. Entre a roca e a Cidade:
identidades, discursos e saberes na escola. 01/06/2008
1v. 284p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA - EDUCACAO
Orientador(es): DINEA MARIA SOBRAL MUNIZ
Resumo:
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Este resumo resulta da analise das praticas discursivas de alunos e alunas da roga que
estudam na cidade, construidas na producao de identidades e saberes desvelados em suas
histérias de vida. E um texto hibrido em sua constituicdo, uma que as narrativas misturam-
se as teorias em uma tentativa de imbricamento dialégico na producdo identitaria desta
tese. As identidades sdo concebidas, neste trabalho, como fragmentadas, contraditorias e
em fluxo; assim a pesquisa € pensada como um dispositivo a perceber esse movimento, a
fluidez, as hibridizacbes que constituem o cotidiano dos atores e atrizes sociais deste
estudo. Por isso, chega o tempo em que a construcdo shakesperiana “ser ou ndo ser” muda
completamente de perspectiva; trata-se hoje de refletir sobre o “ser o ndo ser”, no campo
especifico da educacdo, ndo mais como dualidades, mas sim nas a¢fes imbricadas nos
processos formativos, naqueles que constituem a cada dia novas identidades. O estudo se
desenvolveu atrds do cruzamento de principios da etnografia, da fenomenologia, da
hermenéutica e da analise do discurso afim de perceber como o s alunos e alunas da roca,
estudantes da cidade, constroem através das suas historias de vida, as representacdes de
suas identidades e de seus saberes e como as praticas discursivas escolares intervém nesta
producdo. A pesquisa foi realizada com as historias de vida de sete alunos e alunas da roca
gue estudam no Programa de Jovens e Adultos (EJA), no Colégio Estadual de Serrolandia,
no municipio de Serrolandia, situado no Piemonte da Chapada Diamantina, interior da
Bahia. Além disso, utilizei a observacéo participante, em sala de aula e entrevistas com 0s
respectivos professores e professoras desses sujeitos. Com este estudo, percebi que o0s
alunos e alunas da roca marcam sua passagem pela escola da cidade ressignificando suas
tradigdes em um movimento de “traduzir”, suas proprias experiéncias como sujeitos
discursivos, em um movimento dever feito por meio do contato com o outro e com 0s
diferentes saberes, alterando o outro e si proprio e, assim, construindo novas identidades
rurais.

KELLY PEREIRA DE SOUZA. Luta pela terra, luta pela palavra: historia de
vida e formacéao de duas educadoras populares do campo. 01/03/2008.

1v. 161p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE -
EDUCAGCAO

Orientador(es): IRENE ALVES DE PAIVA

Resumo:

Este trabalho resultou do reencontro entre mim e duas professoras com as quais j& havia
trabalhado, orientando-as pedagogicamente, durante a execu¢do do Projeto de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos nos Assentamentos de Reforma Agréria do Estado
de Sergipe (PAJA/PRONERA), entre 2002 e 2003. A questdo que motivou a pesquisa
esteve alicercada no principio fundamental que orientou a realizacdo dos cursos de
formagé&o e capacitacdo de professores e professoras no PAJA: conhecer a realidade e as
necessidades dos mesmos, promovendo o didlogo entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento do senso comum. Tomando como referencial o fato de que a formagéo
das professoras ndo esta restrita a qualificacdo académica, ou seja, de que esta compde
uma parte da formacdo, que por sua vez é resultante da trajetoria pessoal de cada uma,
dialeticamente individual e coletiva, 0 acesso & realidade e as necessidades das
professoras foi realizado por meio do conhecimento da “historia de vida” das mesmas,
especialmente de suas trajetérias escolares e profissionais. Estas, inevitavelmente,
remeteram-se ao contexto social e cultural do campo, que pdéde ser conhecido ainda
mais de perto com a convivéncia junto as professoras durante vinte e sete dias em que
permaneci no assentamento Golfo, localizado no municipio de Pacatuba/SE. A
aproximacdo a vida das professoras através de suas narrativas e da convivéncia
cotidiana demonstrou o quanto a Ciéncia ainda se encontra distante do dia-a-dia dos
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camponeses e camponesas, se apresentando por vezes como um produto acabado. De
maneira que o dialogo entre essas duas esferas e a expectativa da transformacdo das
condicdes sociais e culturais no/do campo, com a contribuicdo da educacéo, na qual o
professor e a professora tém papel essencial, ainda permanecem como um desafio.

LUCIA CELIA F. DA S. PERIUS. Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria — A Gestdo do Pronera no Estado de Mato Grosso do Sul — 1998/2001.
01/04/2008

1v. 113p. Mestrado. UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO - EDUCACAO
Orientador(es): REGINA TEREZA CESTARI DE OLIVEIRA

Resumo:
O PROGRAMA NACIONAL DE EDUCAQAO NA REFORMA AGRARIA (Pronera)
voltado para a educacdo de trabalhadores rurais, criado em 1998, com o objetivo de
elevar o grau de escolaridade dos jovens e adultos incluidos em projetos de
assentamentos de reforma Agréria, tem na parceria 0 principio e a base para o seu
desenvolvimento, sendo seu objetivo principal superar os altos indices de analfabetismo
entre os assentados e elevar sua escolaridade. Este estudo realizado na linha de pesquisa
em Politicas Educacionais, Gestdo da Escola e Formagao Docente, do Programa de Pos-
Graduacdo — Mestrado em Educacdo da Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB),
visa analisar os alcances da forma de gestéo estabelecida pelo Pronera em Mato Grosso
do Sul, no periodo de 1998 a 2001, para trabalhar com a Educacéao de Jovens e Adultos
das areas de assentamento de reforma agraria, no ambito do Projeto: “Universidade
Cidada: uma Parceria na Educacdo de Jovens e Adultos em Assentamentos de Mato
Grosso do Sul” (1999-2001), parceria entre INCRA, UFMS/FAPEC e Movimentos
Sociais. A investigacao baseia-se, fundamentalmente, em fontes primarias, utilizando-se
0S seguintes documentos: manuais de operacdes do Programa; convénio; projeto;
relatorios parciais, semestrais e finais; cartas; oficios e memorandos, além de entrevistas
com pessoas que fizeram parte do Conselho das institui¢ces parceiras com o objetivo de
confrontar as diferentes fontes consultadas. Os resultados apontam que o Pronera € um
programa de educacdo importante no meio rural, por estar contribuindo com a
universalizacdo do direito a educacdo de jovens e adultos, reconhecido por todos os
parceiros, pela sua especificidade de trabalho com a populacdo dos assentamentos.
Porém, as atribui¢bes diferenciadas e pré-determinadas dos parceiros, dificuldades de
financiamento e a gestdo dos parcos recursos do projeto ndo evidenciam a efetivacdo do
modelo de gestdo proposto pelo Programa.

EUNICE MACIEL SOEIRO. Possibilidades para praticas pedagogicas nas escolas
campesinas do Jau: estruturas dialégicas para uma educacdo ambiental.
01/09/2009

1v. 187p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - EDUCACAO

Orientador(es): JORGE GREGORIO DA SILVA

Resumo:

O presente trabalho trata da Educacdo Ambiental, numa perspectiva transversal e
libertadora, para a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos das Escolas
Campesinas do Jal. E um estudo construido com fundamento da epistemologia
historico-critico que objetiva compreender a direcdo geral em que se desenvolve a
Educacdo Ambiental, em especial no local pesquisado. A escolha da abordagem
historico-critica prende-se ao fato de ser uma epistemologia que contribui para a
construcdo de uma proposta pedagogica preocupada com a compreensdo do real para
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sua transformacdo a partir do ponto de vista dos educandos (trabalhadores), baseada na
experiéncia de suas lutas anteriores e nas atuais. No que se refere & compreensédo das
relacBes existentes entre a politica internacional, nacional e local de protecdo ambiental,
essa abordagem contribui, fundamentalmente, com a possibilidade de perceber as partes
da realidade que se relacionam intrinsecamente com o todo. A abordagem historico-
critica ajudou a compreender que a Filosofia da Ciéncia funciona como o exercicio da
critica a organizagdo da perspectiva de EA desenvolvida na modalidade de Jovens e
Adultos das Escolas do “PNJ”, possibilitando a postulacdo de possibilidades para elas.
Por isso, o estudo foi baseado numa pesquisa bibliografica e de campo. O levantamento
bibliografico apontou para uma “nova” perspectiva de se trabalhar a Educagdo
Ambiental na EJA das escolas em questdo, fundada nas categorias de Paulo Freire:
ontologia, gnosiologia, ética, estética e o inédito-vidvel. A pesquisa de campo se
constituiu de entrevistas e producdo de relatérios. Participaram das entrevistas 15
sujeitos, sendo: 9 alunos, 3 professores, 2 secretarios municipais e 1 representante de
Organizacdo N&o- governamental. A pesquisa de campo procurou conhecer as
particularidades relativas a EA, o processo ensino-aprendizagem dos educandos,
atuacdo de segmentos governamental e ndo-governamental nas escolas e as dificuldades
de professores e alunos. Os resultados obtidos pela pesquisa retrataram que o local onde
se situam as escolas, o Parque Nacional do Jad, predomina o controle, a vigilancia e a
disciplina imposta aos moradores e 0 descaso do poder publico em relacdo aos alunos e
professores dessas escolas. Alunos trabalhadores que vivem em processo de estagnacéo.
A Educacdo Ambiental faz parte do discurso do responsavel do Plano de Manejo, dos
Secretarios, dos professores, mas ndo dos alunos dessas escolas, que ndo a conhecem.

KARIN ADRIANE HUGO LUCAS. A formacédo dos educadores como eixo do
desenvolvimento curricular: o Projeto de Educacdo dos Posseiros do Parana
(PEPO). 01/12/20009.

1v. 216p. Doutorado. PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
- EDUCACAO (CURRICULO)

Orientador(es): Branca Jurema Ponce

Resumo:

Por meio da memoria do Projeto de educacdo de Posseiros do arana - PEPO (Brasil),
buscou-se mostrar como 0 processo de formacdo dos educadores foi eixo para o
desenvolvimento curricular da alfabetizacdo dos posseiros. Para tanto, foram
entrevistados os educadores e 0s educandos, que pelas suas memdrias narraram sua
experiéncia educativa. A sistematizacdo, nesta pesquisa, foi concebida como
instrumento tedrico-metodoldgico. Instrumento este que possibilitou a participacdo dos
entrevistados na analise dos dados e a propria definicdo do eixo de pesquisa. Este
trabalho fundamentou-se, em especial: para a conceituacdo de memoria, e Bosi (1994-
2003) e Benjamin (1987,1992); para os estudos relacionados a sistematizacdo Jara
(1996), Falkmbach (1995,2001) e Souza (1997, 2001); para reflexdo sobre Educacéo de
Jovens e Adultos, em Haddad (1994, 2000), Freire (1982, 1996, 1997, 2000, 2006) e
Arroyo (2000, 2002, 2005, 2006). Mostrou-se como, na implantagdo das politicas de
Educacdo de Jovens e Adultos, a formacdo dos educadores constitui-se no eixo para
construcdo curricular como pressuposto a participacdo dos envolvidos: educadores e
educandos.

PRISCILA DA CUNHA BASTOS. Entre o quilombo e a cidade: trajetorias de
individuagéo de jovens mulheres negras. 01/05/2009
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1v. 102p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE - EDUCACAO
Orientador(es): Paulo Cesar Rodrigues Carrano

Resumo:

Préticas Sociais e Educativas e Educacdo de Jovens e Adultos. O estudo em questdo
reflete sobre a trajetéria de jovens mulheres negras quilombolas considerando os
percursos de escolarizagéo e trabalho de forma a oferecer elementos & compreenséo das
dimensbes da vida das jovens rurais hoje frente a intensificacdo dos intercambios
materiais e simbolicos entre cidade e campo. O dilema que tem acompanhado a vida de
muitas dessas jovens se constroi a partir da escolha profissional, pois isto implica na
deciséo de ficar ou sair de sua rede de relacdo/ obrigacdo familiar. Esta escolha torna-se
um fator relevante na construcdo de seus projetos de vida, uma vez que a ida para a
cidade amplia suas redes de relacOes e traga novas possibilidades de insercdo social.
Observou-se que o movimento fluido e ndo definitivo de ir e vir das jovens pesquisadas
entre a comunidade de origem e as cidades proximas é pautado pela precariedade e
provisoriedade das condic¢des de vida e trabalho na cidade e pelos recursos materiais e
simbdlicos que herdam e ndo se apresentam como suficientes para garantir uma entrada
no mundo urbano compativel com o nivel de escolarizacdo que possuem. Utilizando
categorias como projeto e campo de possibilidades, de Gilberto Velho, buscou-se
compreender os processos de identizacdo (Melucci e Martuccelli) e individuacdo em
que as jovens estdo inseridas nos seus percursos entre o quilombo e a cidade. O trabalho
se baseia em observacdes e narrativas orais de trés jovens moradoras do Quilombo S&o
José da Serra, localizado no interior do Estado do Rio de Janeiro. Suas duvidas e
conflitos nos permitem refletir sobre a relacdo entre tradicdo, territdrio, processos de
individuacdo e constituicdo da autonomia. A premissa de que a heterogeneidade das
condicdes de vida e trabalho dos jovens que moram no campo configura formas de
viver diferenciadas, constituindo experiéncias e identidades coletivas distintas, orienta
as andlises contidas neste estudo. A pesquisa inventariou marcos de suas trajetorias
biogréficas tentando perceber os projetos de vida que as jovens conformam e as
relacBes entre mobilidade espacial e os processos de identizacao e individuacéo.

LUCIA HELENA CORREA LENZI. "Eu n#o desisti!": os sentidos da
escolarizacéo retratados por estudantes adultos do campo. 01/07/2010

1v. 293p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA -
EDUCACAO

Orientador(es): Jodo Wanderley Geraldi; SILVIA ZANATTA DA ROS

Resumo:

Este estudo tem como objetivo analisar os sentidos que estudantes adultos do Campo
atribuem as relacdes que se processam entre a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, e
a sua permanéncia nessa modalidade de ensino. Os sujeitos da pesquisa sdo sete
adultos, seis assentados(as) em areas da Reforma Agréaria e uma acampada, no estado
de Santa Catarina vinculados ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra -
MST, matriculados em trés diferentes turmas de um projeto de alfabetizacdo de
adultos do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria -
PRONERA/INCRA. A perspectiva tedrico-metodolégica que embasa a pesquisa
centra-se nos pressupostos de Bakhtin e seu Circulo. Sob esse aporte foram
articulados a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, MST e Educacdo do Campo,
referenciais relevantes a compreensdao analitica requerida pelos dados. Fotografias,
tomadas pelos sujeitos da pesquisa, e entrevistas, geradas no processo de discussao ao
longo de 2006 e 2007, sintetizaram o percurso de geracdo dos dados numa
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composicdo fotografica constituida na forma de Cartema. Na pesquisa, as fotografias
cartemizadas foram compreendidas como enunciado fotografico, pois assinalam
escolhas que trazem em sua producéo refragdes de um dado contexto, tanto de quem
as produziu quanto de quem as interpretou. Assim, para proceder a analise dialogica,
considerei os discursos desses adultos do Campo na condic¢éo de enunciados, os quais,
indissociaveis da sua materialidade constitutiva, trouxeram marcas dos tempos e das
temporalidades dialdgicas (BAKHTIN, 2000) na sua produgdo enunciativa,
configurando, em especial, 0 sentido que esses adultos do Campo atribuiram a propria
escolarizacdo. Na anélise do Cartema estreitaram-se pontes com o vivido que focaram:
nas Pelejas - pelo presente, o passado - as conquistas ja efetivadas; nas Travessias - 0
presente pelo presente - um vivido onde o que se quer conquistar se tornard possivel
sustentado num coletivo; nas lluminuras - pelo presente, o futuro - a memoria de
futuro como vir a ser que indicia os sentidos atribuidos a escolarizagdo de EJA no
Campo. Essa relacdo temporal deu visibilidade a producdo de efeitos de sentido
atribuidos a escolarizagdo que se reveste em permanéncia, nessa modalidade de
ensino, quando sustentada e alavancada por conhecimentos gestados num vivido
inconcluso que ndo se pauta em garantias individuais de acesso a escolarizagdo, mas
se reconhece como um percurso dialogicamente marcado no qual o que se quer é
construido coletivamente.

ROBSON AMARAL DA SILVA. Lazer e processos educativos no contexto de
trabalhadores/as rurais do MST. 01/02/2010
lv. 212p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS -
EDUCACAO
Orientador(es): Luiz Gongalves Junior
Resumo:

Frente a intensificacio do mercado concorrencial capitalista, com a
desregulamentacdo econémica em nivel internacional, as empresas voltam seus
investimentos para regides e setores de maior liquidez e em busca de maiores taxas de
lucro. Nesta direcdo, seguindo a ldgica da acumulacdo flexivel, bens e servicos
culturais revelam-se como mercadorias de superfluidade, assegurando assim, uma
rapida valorizacdo do capital. Ndo é por acaso, portanto, que aumenta a oferta e o
consumo de bens culturais ligados ao campo do lazer. Na contramdo dessa tendéncia
estdo os/as integrantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
buscando alternativas de constru¢do de uma contra-hegemonia capaz de edificar um
novo projeto societario, anseios transformadores que passam pelo campo do lazer e
da educacdo. Diante disto o trabalho ora apresentado buscou, através da pesquisa
qualitativa com inspiracdo na fenomenologia existencial, compreender o significado
atribuido ao lazer na percepcdo de integrantes do MST e descrever 0s processos
educativos que permeiam essa préatica social em areas de reforma agraria encampadas
pelo Movimento no municipio e regido de Ribeirdo Preto. Houve a realizagdo de uma
revisao de literatura que contemplou tematicas relacionadas ao estudo, como praticas
sociais, processos educativos, lazer, educagdo, questdo agraria e MST que se
constituiram enquanto bases tedrico-conceituais para o estudo. Apds cuidadosa
insercdo, e um periodo de convivéncia conhecendo e sendo reconhecido por homens,
mulheres, criangas, jovens, adultos/as e idosos/as integrantes do desse movimento
social, os acontecimentos foram registrados em Diarios de Campo, totalizando um
namero de quatorze. A analise dos Diarios construidos ao longo do estudo passou
pelas fases de andlise ideogréfica (identificacdo das unidades de significado) e
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nomotética (construcéo das categorias tematicas e organizacdo na Matriz Nomotética)
e construcdo dos resultados. A construcdo dos resultados se baseou diretamente nos
dados organizados na Matriz Nomotética que revelou as seguintes categorias: A) O
lazer como instrumento de luta; B) Apropriagdo desigual do lazer pelo género
feminino; C) Formacdo humana no dia-a-dia do MST: organizacdo, cuidados
ambientais, solidariedade, coletividade, partilha e resisténcia. O estudo aponta para a
compreensdo de que as atividades de lazer podem e devem proporcionar o
(re)conhecimento  das  responsabilidades  sociais, 0 auto-reconhecimento,
(re)conhecimento do outro, através do carater socializador dessas experiéncias,
despertando para a promogdo do sentimento de solidariedade e para a riqueza das
possibilidades de se viver experiéncias no plano cultural ligadas ao contexto dos/as
trabalhadores/as rurais do MST. Manifestacfes que se expressam nas artes, nos
esportes, na militancia politica, na vida social mais ampla. O carater revolucionario
de uma préaxis no campo do lazer esta condicionado a sua acuidade em apreender as
determinac6es, ou mediacdes, de ordem econémica, politica, cultural e histérica, da
sociabilidade tecida sob os auspicios do capital mundializado, com suas forgas e
contradi¢BGes, e ao mesmo tempo, vislumbrar os indicios de onde se aglutinam os
interesses e as forcgas, as debilidades e os limites da classe trabalhadora.

JOAQUIM GONCALVES DA COSTA. O processo educativo no Projeto Saberes
da Terra do territorio Cantuquiriguacu: limites e possibilidades. 01/01/2010
2v. 233p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA - EDUCACAO
Orientador(es): Acacia Zeneida Kuenzer
Resumo:
A presente dissertacdo analisa o Projeto Saberes da Terra executado no Territorio
Cantuquiriguacu, no Estado do Parana, tendo como objetivo central compreender
como aconteceu a integracdo entre o conhecimento tedrico e o conhecimento técnico
na qualificacdo profissional e social dos sujeitos trabalhadores, camponeses,
agricultores familiares, bemcomo apontar, a partir desse processo educativo, limites e
possibilidades. O referido projeto foi implementado com 13 turmas em 11 municipios
do Territdrio citado e se inscreve na perspectiva da Educacdo do Campo que, a partir
dessa proposta, propde escolarizar e qualificar profissional e socialmente, jovens e
adultos camponeses partindo da materialidade do mundo do trabalho desses sujeitos,
considerando como eixo articulador de todo o processo educativo, a vida de trabalho
na Agricultura Familiar e a questdo da Sustentabilidade. A Educacdo do Campo
nascida das lutas sociais forjadas pelos Movimentos Sociais Populares do campo
ocupa espaco nas formulacGes de politicas publicas, nas estruturas administrativas e
nos marcos legais da educacdo nacional. Desse modo, a materializacdo desse processo
traz em si muitos limites, mas, de modo geral, apresenta muitas possibilidades aos
sujeitos camponeses, historicamente colocados a margem do processo de educacao, do
acesso a terra e demais direitos considerados essenciais para a efetivacdo de uma vida
digna enquanto ser humano. Do ponto de vista tedrico-metodoldgico buscou-se fazer
uma analise (partindo do geral para o particular, considerando a relacdo entre
totalidade e particularidade (mediagbes) as contradicbes materiais do sistema agro
hoje, entre as formas organizativas de producéo, agronegécio e campesinato, onde foi
possivel observar que, muitos limites impostos aos camponeses estdo engendrados na
propria materialidade do modelo de desenvolvimento do campo. A reflexéo acerca da
Educacdo do Campo acontece, justamente, como uma necessidade de pensar,
alternativas para a superacdo desse modelo de desenvolvimento. A construcdo do
conhecimento aqui sistematizado, portanto, é resultado de investigacdo de campo
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atraves de entrevistas com 0s sujeitos educativos que participaram do processo nos
diferentes tempos e espacos pedagdgicos efetivados durante o processo de formacgao,
que se apresentam como uma possibilidade de integracdo entre o conhecimento
tedrico e o conhecimento técnico, a partir do trabalho como possibilidade explicativa,
0s projetos de vida e de producédo desses sujeitos e de intervencdo na transformacao da
realidade. O processo educativo foi uma mediacdo para mudanca na praxis desses
sujeitos egressos, compondo uma nova relacdo homem-sociedade-natureza e suas
imbricacBes materiais alcangcando, inclusive, um dos objetivos do curso, que é pensar
a questdo da sustentabilidade de modo geral.

EDILEUZA CUSTODIO RODRIGUES DE MEDEIROS. Registros da atuagio do
Movimento dos Atingidos por Barragens ou Reassentamento de Acaua: a
alfabetizacao de jovens e adultos. 01/08/2010
1v. 315p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE -
EDUCACAO
Orientador(es): MARIA DONINHA DE ALMEIDA
Resumo:

O trabalho circunscreve-se na problematica da subescolarizacdo da populacdo excluida
da educacdo no tempo regular, contribuindo para a producdo do conhecimento sobre
praticas educativas desenvolvidas na EJA. Focaliza a proposta pedagbgica e a
experiéncia com a alfabetizacdo de jovens e adultos no contexto da mobilizagéo de
populacdes afetadas pela construcdo de barragens. Retrata a mobilizacdo internacional,
nacional e estadual contra a construcdo de grandes barragens e o surgimento do
Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), destacando seu projeto geral de
educacéo e registrando a sua atuagdo na educacdo, particularmente na alfabetizacdo de
jovens e adultos. Tedrico-metodologicamente, sdo consideradas duas categorias
interligadas: a totalidade histdrica, essencialmente teorica, e a pratica na educacao de
jovens e adultos. Com base na totalidade, esboca uma explicacdo contextualizada da
situacdo dos atingidos e, respeitando a segunda categoria, que faz parte da primeira,
situa a alfabetizacdo como um dos aspectos basicos do processo de formacdo do homem
omnilateral. O estudo aborda o contexto amplo das barragens no mundo, situando os
efeitos socioambientais decorrentes da construcdo de barragens no Brasil, na Regido
Nordeste e na Paraiba e sublinhando consequéncias da construcdo da Barragem de
Acaud nos municipios paraibanos de Aroeiras, Itatuba e Natuba. Apresenta o contexto
particular da populacdo afetada por Acaud, resumindo uma visdo panoramica dos
municipios paraibanos envolvidos e apreendendo as condi¢cdes de realocacdo da
populagcdo. Aprecia o projeto educativo e a proposta de alfabetizagdo do MAB-
Nacional, operacionalizada pelo MAB-Paraiba nos reassentamentos localizados no
entorno de Acaud. Assevera que, para além das politicas publicas que incluem o
financiamento, a viabilidade da resolucdo do problema do analfabetismo pode ser
completada pela via de acbes pedagogicas atreladas as especificidades e necessidades
imediatas da populacdo a que se destinam, respeitando acdes conectadas por meio de
um projeto de educacdo, amplo e contextualizado. Avalia o projeto de alfabetizacéo de
jovens e adultos desenvolvido no espaco delimitado pelo MAB-Paraiba, como exemplo
de uma acdo pedagogica contextualizada. Por fim, recomenda aos pesquisadores e
educadores em geral, comprometidos com essa perspectiva de trabalho, que atentem a
forma de articular as discussbes e a participagdo, para que as expectativas e
necessidades dessas comunidades sejam contempladas, em projetos pedagdgicos e
espacos fundados no debate, no didlogo e na reflexéo coletiva.
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RENATA MARIA LUNA ROLIM. Educacédo de Jovens e Adultos no campo:

contribuicdes do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria.

01/01/2010

1v. 140p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - EDUCAC}AO
Orientador(es): ELIANE DAYSE PONTES FURTADO

Resumo:

O trabalho de pesquisa teve como objetivo analisar a formacdo e a préatica docente a
partir de principios da Educacdo Popular de educadoras do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréaria, coordenado pela Universidade Federal do Ceara.
Caracteriza como uma pesquisa participante, realizada com 5 (cinco) educadoras do
referido programa na alfabetizacédo e escolarizacdo de jovens e adultos assentados da
Reforma Agraria no municipio de Canindé, Ceard. A primeira etapa da pesquisa
caracteriza-se pelo estudo do Projeto Politico Pedagdgico elaborado pela UFC e
aproximacgdo das pessoas participantes da pesquisa, minha presenga nos encontros
formativos e pedagdgicos e apresentacdo as mesmas da minhaa proposta. Em seguida
realizei a pesquisa de campo visitando o assentamento Ipueira da Vaca, utilizando
dindmicas de grupo, entrevistas e a técnica do grupo focal para perceber a
compreensdo e incorporacao a pratica das categorias na das educadoras e assentados,
sobre os principios escolhidos. Os dados apontam para a presenca das categorias na
formacdo e na pratica das educadoras e também as dificuldades encontradas pelas
mesmas na compreensdo plena e desenvolvimento nas acgdes. Os obstaculos
institucionais burocréaticos colocados a implementacdo do Pronera contribuem para a
limitacdo das atividades. Considero a contribuicdo que o processo de formacdo de
educadores elaborado pela UFC tem demonstrado compromisso na efetivacdo da
Educacdo Popular como necessario a pratica docente e coerente com as orientacdes da
Educacéo do Campo.

MARIA WALBURGA DOS SANTOS. Saberes da terra: o Iudico em Bombas,
uma comunidade quilombola (estudo de caso etnografico). 01/03/2010

1v. 1p. Doutorado. UNIVERSIDADE DE SAO PAULO - EDUCAGAO
Orientador(es): Tizuko Morchida Kishimoto

Resumo:

Trabalho na érea de Histdria e Historiografia da Educacdo que se propde a conhecer,
reconhecer, registrar e refletir a respeito das formas ludicas em contexto de
comunidade quilombola, sob perspectiva de um estudo de caso apoiado em elementos
etnograficos. O campo de pesquisa € a comunidade de Bombas, situada em Iporanga,
Séo Paulo, que atualmente busca reconhecimento como remanescente de quilombo. A
periodizacdo reside no tempo de ocupacdo do territorio pelos ancestrais dos atuais
habitantes da regido, ou seja, aproximadamente um século (1910 até os dias de hoje).
Toma por referéncia a nocdo de quilombos contemporaneos. Bombas € um lugar
peculiar para estudo: cravado na floresta, ndo conta com estrada, agua encanada,
telefones ou luz elétrica. Assumindo o lidico como elemento da cultura (HUIZINGA,
1996) e a cultura como objeto da Historia e da Educacgéo, investigam-se no cotidiano
os brinquedos, brincadeiras, jogos e outras manifestaces ludicas como festividades,
que séo praticadas ou fazem parte da memoria do grupo. Os sujeitos da pesquisa sao
jovens, adultos e criancas, observando-se 0 processo educativo nas relagoes
estabelecidas e ndo apenas na instituicdo escola. No campo da metodologia o texto
recorre a “triangulagdo de fontes”, observando o que Cambi (1999) chamou de
“pluralismo tipoldgico de documentos” a fim de apreender o objeto (o ludico) e suas
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relagbes com a cultura, Historia e Educacdo, propondo, entre elas, um exercicio
dialogico. Séo considerados como fontes os registros de campo, imagens do local e
das situacdes tidas como ludicas, bem como depoimentos e entrevistas dos habitantes
e colaboradores, além de alguns documentos escritos oriundos de outros trabalhos. A
cada grupo de fontes coube tratamento adequado a sua tipologia, como, por exemplo,
no caso das entrevistas, recorre-se a recursos proprios da historia oral. Rompendo com
a dicotomia habitual que polariza campo/cidade, urbano/rural, dcio/trabalho,
culto/popular, tradicional/moderno, dentre outras denominagdes, o trabalho afirma
como pertinente a condicdo teodrica proposta como Culturas Hibridas (GARCIA
CANCLINI). Assume como constante o fluxo de idéias, cultura, educacéo, discursos,
producdes, enfim, a Historia em sociedade plural. Desemboca, na area de Educacéo,
nos preceitos que consideram a diversidade como elemento fundamental no trato
educativo em qualquer contexto, apontando a necessidade de se desfazer dos modelos
que tendem a homogeneizar (e branquear) as relagdes e padronizar o conhecimento,
apontando a urgéncia em se adotar abordagens e praticas inspiradas pelo
multiculturalismo.

PAULA RENATA CAIRO DO REGO. Educacdo de jovens e adultos em
assentamentos rurais da Paraiba: um novo campo de organizacdo e
participacdo?. 01/10/2010

1v. 120p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA/JOAO PESSOA -
EDUCACAO

Orientador(es): Orlandil de Lima Moreira

Resumo:

O trabalho disserativo teve como objetivo perceber como o0 acesso a educagdo para
jovens e adultos dos assentamentos rurais pode contribuir para um aumento
significativo da participacdo dos sujeitos sociais nas arenas decisorias. Sob a
observacdo e andlise do projeto escolarizagdo de jovens e adultos dos assentamentos
rurais da Paraiba, advinda da unido de esforcos da CPT/UFPB/INCRA no periodo de
2006 a 2008, com o intuito de intervencdo na realidade social dos assentados,
tornando-se protagonistas de sua prépria caminhada numa promoc¢do de autonomia
dos sujeitos de acordo com os principios do PRONERA - Programa Nacional de
Educacado para Reforma Agraria. Assim, refletindo sobre a contribuicdo da escola, via
EJA, enquanto instituicdo, através de uma pratica social que objetiva a construcdo de
identidades locais no meio rural, favorecendo a construcéo da cidadania e percebendo
formas de desenvolver potencialidades locais, porém, as especificidades do campo.

KYRLEYS PEREIRA VASCONCELOS. Um estudo sobre praticas de
numeramento na educacdo do campo: tensBes entre 0s universos do campo e da
cidade na educacéo de Jovens e Adultos.. 01/03/2011

lv. 125p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS -
EDUCACAO

Orientador(es): MARIA DA CONCEICAO FERREIRA REIS FONSECA

Resumo:

Nesta dissertagdo, analisamos préaticas de numeramento que se constituem no contexto
da educacdo matematica de escolas que atendem a populagdes campesinas,
compreendendo-as como elemento e reflexo das tensGes entre os universos urbano e
do campo. O material empirico submetido a analise é constituido por narrativas e
transcricOes de interacOes, produzidas a partir dos registros da observacdo de aulas de
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matematica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), numa escola de Ensino
Fundamental de um assentamento da reforma agraria, aos quais se acrescentaram 0s
registros de entrevistas e de outras conversas oportunizadas pela participacdo em
diversos espacos da vida cotidiana do assentamento. Nossa anélise destaca: tensdes
engendradas na composicdo do curriculo da educacdo de adultos do campo, no
confronto entre demandas e discursos que propdem um projeto diferenciado baseado
na vida campesina e no trabalho com a terra de um lado e, de outro, a forca da
estruturacdo do sistema escolar, referenciado na cultura urbana; tensdes que se
estabelecem nas praticas de numeramento vivenciadas por estudantes adultos da
Educacdo do Campo, quando se confrontam a perspectiva de uma matemaética como
conhecimento “‘universal” ¢ a mobilizacdo de conhecimento matematico numa
perspectiva mais pragmatica e local; tensdes geradas pelo silenciamento imposto pelo
contexto escolar as praticas cotidianas dos alunos e das alunas do campo.

CUSTODIO JOVENCIO BARBOSA FILHO. Entre o campo e a cidade: a oferta de
educacéo profissional do campo no espaco/lugar de contato. 01/10/2011
1v. 140p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO -
EDUCACAO

Orientador(es): Edna Castro de Oliveira

Resumo:
Este trabalho analisa a forma de oferta da Educacéo Profissional pela Escola Familia
Agricola de Jaguaré (EFAJ), localizada no norte do Espirito Santo, na fronteira entre o
campo e a cidade. Buscamos responder ao desafio-problema sobre que relagbes uma
escola familia agricola, situada na fronteira entre o campo e a cidade mantém com
sujeitos, jovens e adultos habitantes da cidade, potenciais demandatéarios de
educacdo/qualificacdo profissional. A metodologia utilizada foi o estudo de caso, tendo
como instrumentos de coleta e producdo de dados a aplicacdo de questionario socio-
econbémico com os(as) estudantes, entrevista semi-estruturada com pais, estudantes, ex-
estudante e monitores, e analise de fontes documentais. Como base tedrica, exploramos
estudos nos campos da EJA, trabalho e educacdo com énfase na formacéo para 0 mundo
do trabalho. Para abordar o fenbmeno que ocorre na fronteira entre 0 campo e a cidade
exploramos 0s conceitos de hibridismo cultural na zona de contato, espaco/lugar,
territorios e territorialidades. Os resultados nos mostram que o encontro entre diferentes
culturas na fronteira tem produzido novas ressignificacdes de sujeitos e territérios de
vivéncias. Nos mostram ainda, que ha um baixo nivel de escolarizagdo dos familiares
dos(as) estudantes e uma demanda potencial de formacao/qualificacdo profissional para
jovens e adultos no bairro situado ao lado da escola. As aproximacges presentes entre 0s
documentos oficiais das EFA’s, o documento base do PROEJA e as demandas existentes
colocam desafios a possibilidade da oferta de cursos do PROEJA nas EFA’s do Espirito
Santo, em especial, na Escola Familia Agricola de Jaguaré que observe a atual
configuragdo do mundo do trabalho no campo e na cidade.

AGEU QUINTINO MAZILAO FILHO. O uso do método de alfabetizacio ‘Sim, eu
Posso’ pelo MST no Ceara: o papel do monitor da turma. 01/04/2011
1v. 157p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAO DEL REI -
PROCESSOS SOCIOEDUCATIVOS E PRATICAS ESCOLARES
Resumo:

Este trabalho, inserido na perspectiva analitica dos Novos Estudos sobre Letramentos,
vislumbrou analisar o papel do monitor-alfabetizador de uma turma de alfabetizagéo de
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adultos balizada pelo método cubano “Sim, eu posso” (“Yo, si puedo”), em um
assentamento nordestino de trabalhadores rurais sem terra, onde se foi realizada
pesquisa de campo de cunho etnografico buscando compreender também o local como
contexto para ler e escrever. Propomos aqui considerar o fenémeno localizado que é
foco de nossas analises sempre relacionado ao contexto historico que o engloba,
apontando aspectos da totalidade que o determina, entre 0s quais concentramo-nos
principalmente em elementos que colaboram com o entendimento do processo que
determinou o principal agente indutor do “Sim, eu posso” no Brasil, o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), com atencdo especial a suas inclinacGes
ideoldgicas e as relagbes destas com a adogdo do método cubano, relacdo internacional
que faz parte da histdria da Educacdo de Jovens e Adultos dentro do Movimento, que
buscamos também apurar no estudo aqui reproduzido. Tratamos também aqui, de
caracterizar e analisar brevemente o proprio método de alfabetizagdo “Sim, eu posso”,
que faz intensivo uso de aparelhos de televisdo e reprodutores de DVD para a
transmissdo de uma espécie de tele-novela passada em uma sala de aula, onde um
apresentador discorre sobre temas variados, sempre associados aos temas de estudo de
cada aula, geralmente uma letra e, com ela a composicdo de palavras e frases, exercicios
estes reproduzidos na sala de aula real sob a mediacdo do monitor-alfabetizador da
turma. O método é um dos mais propalados da atualidade, aplicado principalmente em
paises latino-americanos onde, de acordo com parametros da UNESCO, vém
apresentando resultados que permitem declaragao de “territorio livre de analfabetismo”,
como no caso da Venezuela. Contudo, a escassez de pesquisas que trate da utilizacdo do
método no Brasil ndo nos permite uma melhor compreensdo do fendémeno, esfor¢co aqui
proposto com atencdo especial para a consideracdo de letramento como uso social da
cultura escrita.

Leticia Borges de Oliveira. Educacdo no campo: Mobral no meio rural de
Uberlandia/MG (1970-1985). 01/02/2011

1v. 150p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA - EDUCAQAO
Orientador(es): Sauloéber Tarsio de Souza
Resumo:

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) surgiu no contexto do golpe militar
no ano de 1964, tendo como principal caracteristica a expansao quantitativa da educacdo
para jovens e adultos, configurando-se muito mais como um processo de massificacdo da
educacao do que sua democratizacao, de forma que os resultados foram bastante timidos
e de qualidade duvidosa. Historicamente, as campanhas de alfabetizacdo promovidas
pelo governo federal surgiram no Brasil com propostas de reducdo dos elevados indices
de analfabetismo que passaram a incomodar os diferentes niveis de governos, desde 0s
anos 30, quando tiveram inicio os acelerados processos de industrializacdo e urbanizacao
do pais. Contudo, a educacdo continuou sendo oferecida de maneira desigual as
diferentes camadas sociais, tal politica atingia muito mais aos grupos economicamente
desprivilegiados, especialmente, as pessoas que ndo puderam frequentar a escola na
idade adequada. O Mobral, como politica publica de alfabetizacdo de jovens e adultos,
também se insere nesse contexto. No inicio da década de 1970, chegou ao seu apogeu,
com a promessa de acabar em dez anos com o analfabetismo, considerado pelo
presidente Médici uma “vergonha nacional”. Pretendiase atingir o indice de um milhdo e
duzentos mil alunos em todo pais. Nesse periodo, Minas Gerais se destacou como 0
primeiro Estado em nameros de alunos e cidades atendidas por essa campanha. Esta
pesquisa investiga o processo de implantacdo e desenvolvimento do Movimento
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Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) na zona rural do municipio de Uberlandia/MG. O
recorte temporal contemplou os anos de 1970 a 1985, periodo de vigéncia do programa.
Nossos objetivos especificos foram: a) compreender o processo de implantacdo e
desenvolvimento do Mobral na zona rural; b) analisar as especificidades dessa
experiéncia educacional no contexto rural de Uberlandia; c) contribuir para a discussao
da Historia da Educagdo Regional e, assim, promover a necessaria ligacdo entre o estudo
local e o nacional. A pesquisa documental foi realizada a partir da leitura de noticias
publicadas nos jornais “O Reporter” e “Correio de Uberlandia”, depositados no Arquivo
Publico Municipal. Nesse percurso, também analisamos as caracteristicas e contetdos de
materiais didaticos utilizados na campanha como o Livro de Leitura, a Cartilha do
Mobral e os registros historicos expressos em cadernos e fotografias, que foram
cuidadosamente guardados por alguns ex-alunos e exprofessoras. Nesse processo,
também recorremos a entrevistas concedidas por esses sujeitos que vivenciaram a
realidade do Mobral no campo, inclusive, a ex-coordenadora do programa no municipio
Olga Lara Cardoso.

Rosalinda Falcdo Soares. A (des) Descontextualizacdo Social do Curriculo na
Educacéo de Jovens e Adultos: o caso da escola do campo.. 01/10/2011

1v. 98p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA/JOAO PESSOA -
EDUCACAO

Orientador(es): Erenildo Jodo Carlos

Resumo tese/dissertacao:

Este trabalho versa sobre Curriculo na Educacdo de Jovens e Adultos na escola
publica do campo, no municipio de Sapé, Estado da Paraiba. Nessa perspectiva, esse
estudo aucora-se no campo dos Estudos Culturais, que contempla portos diversos no
processo de construgdo das propostas curriculares. O objetivo geral prop6e analisar a
(des) contextualizacdo social do curriculo na educacédo de jovens e adultos e como esse
processo se desenvolve no chdo da escola. A pesquisa realizou-se com seis estudantes
trabalhadores no corte da cana de acUlcar, do 1° e 2° segmentos da EJA. Nesta analise
adotamos o estudo de caso. Os resultados foram sistematizados a partir das categorias
de analise, curriculo, educacdo de jovens e adultos e escola do campo. Numa
abordagem metodoldgica qualitativa, utilizamos a entrevista e a aplicacdo de
questionario semiestruturado. O desejo de pesquisar os dialogos e entrelagos do
curriculo na especificidade do campo, decorre da curiosidade e inquietacdo da nossa
formacdo educativa e no exexercicio da pratica pedagdgica desde a década de 90. O
estudo apontou a necessidade de ressignificar o curriculo da escola do campo,
constatando que a proposta curricular da escola revela-se distante de ser materializada
em consOnancia com a vida social dos estudantes.

ADOLFO DA COSTA OLIVEIRA NETO. Educacdo popular do campo e
territério: uma andlise da pratica educativa do GETEPAR-NEP na Amazénia
ribeirinha.. 01/01/2011
1v. 203p. Mestrado. UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA - EDUCACAO
Orientador(es): IVANILDE APOLUCENO DE OLIVEIRA
Resumo:
O presente estudo busca analisar a pratica educativa em educacdo popular do campo
de alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo com jovens, adultos e idosos em trés
comunidades rurais-ribeirinhas do municipio de S&% Domingos do Capim, no estado
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do Parad. Objetiva identificar como o territorio e as praticas sociais cotidianas dos
sujeitos destas comunidades tém relacdo direta com o desenvolvimento de uma prética
educativa libertadora. Trata-se de uma pesquisa de campo de abordagem historico-
dialética e de cunho qualitativo do tipo participante. A contribuicdo deste estudo vem
da tentativa de compreender como se relacionam a construcdo do territério com a
educacdo popular no campo, buscando tracar alternativas tedricas e metodoldgicas
para a consolidacdo desta modalidade educacional. Analisamos ainda, na pratica
educativa do GETEPAR-NEP a importancia do territério como elemento educativo,
sendo ele um dos grandes eixos articuladores dos contetdos trabalhados com os
educandos e a importancia do saber espacial para a comunidade.
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ANEXO B - Resumos das dissertacdes e teses identificadas nos Programas de Pos-
Graduacédo em Educacéo de Minas Gerais

Leticia Borges de Oliveira. Educacdo no campo: Mobral no meio rural de
Uberlandia/MG (1970-1985). 01/02/2011

1v. 150p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA - EDUCAQAO
Orientador(es): Sauloéber Téarsio de Souza

Resumo:

O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral) surgiu no contexto do golpe militar
no ano de 1964, tendo como principal caracteristica a expansdo quantitativa da educacao
para jovens e adultos, configurando-se muito mais como um processo de massificacdo da
educacdo do que sua democratizagdo, de forma que os resultados foram bastante timidos e
de qualidade duvidosa. Historicamente, as campanhas de alfabetizagdo promovidas pelo
governo federal surgiram no Brasil com propostas de reducdo dos elevados indices de
analfabetismo que passaram a incomodar os diferentes niveis de governos, desde os anos
30, quando tiveram inicio os acelerados processos de industrializacdo e urbanizacdo do
pais. Contudo, a educacdo continuou sendo oferecida de maneira desigual as diferentes
camadas sociais, tal politica atingia muito mais aos grupos economicamente
desprivilegiados, especialmente, as pessoas que ndo puderam frequentar a escola na idade
adequada. O Mobral, como politica publica de alfabetizacdo de jovens e adultos, também
se insere nesse contexto. No inicio da década de 1970, chegou ao seu apogeu, com a
promessa de acabar em dez anos com o analfabetismo, considerado pelo presidente
Meédici uma “vergonha nacional”. Pretendiase atingir o indice de um milhdo e duzentos
mil alunos em todo pais. Nesse periodo, Minas Gerais se destacou como 0 primeiro
Estado em numeros de alunos e cidades atendidas por essa campanha. Esta pesquisa
investiga o processo de implantacdo e desenvolvimento do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral) na zona rural do municipio de Uberlandia/MG. O recorte
temporal contemplou os anos de 1970 a 1985, periodo de vigéncia do programa. N0ssos
objetivos especificos foram: a) compreender o processo de implantacdo e
desenvolvimento do Mobral na zona rural; b) analisar as especificidades dessa experiéncia
educacional no contexto rural de Uberlandia; ¢) contribuir para a discussao da Historia da
Educacdo Regional e, assim, promover a necessaria ligacdo entre o estudo local e o
nacional. A pesquisa documental foi realizada a partir da leitura de noticias publicadas
nos jornais “O Reporter” e “Correio de Uberlandia”, depositados no Arquivo Publico
Municipal. Nesse percurso, também analisamos as caracteristicas e conteidos de
materiais didaticos utilizados na campanha como o Livro de Leitura, a Cartilha do Mobral
e 0s registros historicos expressos em cadernos e fotografias, que foram cuidadosamente
guardados por alguns ex-alunos e exprofessoras. Nesse processo, também recorremos a
entrevistas concedidas por esses sujeitos que vivenciaram a realidade do Mobral no
campo, inclusive, a ex-coordenadora do programa no municipio Olga Lara Cardoso.

REGINA CELI DE ALVARENGA MOURA. Pedagogia da Alternancia: limites e
perspectivas do Projovem Campo em Minas Gerais. 01/07/2011.

1v. 117 p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA. EDUCACAO
Orientador (es): LOURDES HELENA DA SILVA

Resumo:

Esta dissertacdo de mestrado insere-se em um contexto de discusséo sobre os programas
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e projetos educacionais gestados no ambito das politicas publicas, que tém sido
efetivados no meio rural brasileiro nas Ultimas décadas. Nosso objetivo com esta
pesquisa foi analisar as representacfes sociais dos educadores do Programa ProJovem
Campo — Saberes da Terra, do estado de Minas Gerais, sobre a Pedagogia da
Alternéncia de maneira a identificar indicios de possiveis alternancias educativas que
vém sendo construidas no Programa. Ancorados nos pressupostos teorico-
metodologicos da pesquisa qualitativa, utilizamos, como procedimentos técnicos de
coleta de dados, de maneira combinada, a analise documental, o questionério e a
entrevista semi-estruturada. As informac6es obtidas foram analisadas na perspectiva do
Método de Andlise de Conteldo. Tendo em vista que, no periodo de execucdo da
pesquisa, 0 Programa ja se encontrava em andamento, para efeito de andlise,
estabelecemos um recorte temporal que correspondeu ao periodo de sua implantacao,
agosto de 2009 até outubro de 2010. No seu conjunto, os educadores representam a
Pedagogia da Alternancia como uma proposta inovadora de educacdo, que possibilita
proporcionar aos jovens agricultores uma educacdo que esteja mais proxima de suas
vivéncias, sua cultura e seus saberes. A ideia de uma proposta inovadora de educagéo
ancora-se ainda na possibilidade de desenvolver praticas pedagdgicas que ndo sdo
possiveis no ensino regular, como articulacdo entre teoria e prética, alternéncia de
tempos e espacos educativos, aproximacdo com a realidade do educando. As praticas
educativas desenvolvidas pelos educadores do Programa, ao se aproximarem da
dindmica pedagoOgica da Pedagogia da Alternancia, assumem contornos de uma
educacdo que procura valorizar o jovem agricultor como protagonista do seu processo
de ensino e aprendizagem. Entretanto, nossos dados revelam algumas fragilidades e
contradicbes da implantagdo do Programa ProJovem Campo em nosso estado,
indicando, entre outros aspectos, os riscos de simplificacdo da Alternancia como
dindmica pedagogica e as limitacbes de se efetivar, via Estado, uma educacéo
comprometida com as transformacGes do campo e com o fortalecimento do
protagonismo de seus sujeitos sociais.

GIANE MARIA DA SILVA. Concepcdes de leitura em préaticas de letramento na
educacao de jovens e adultos do meio rural. 01/09/2008

1v. 287p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS - EDUCAC;AO
Orientador(es): MARILDES MARINHO

Resumo:

Esta pesquisa teve como objetivo a apreensdo das concepgbes de leitura de quatro
professoras que atuam nas séries iniciais, na modalidade Educacgdo de Jovens e Adultos, em
trés comunidades rurais do municipio de Caeté, na Regido Metropolitana de Belo Horizonte.
O estudo fundamentou-se nas praticas escolares de leitura e nas expectativas e
representacdes das professoras sobre a escrita, em particular, sobre a leitura, na tentativa de
estabelecer relacfes entre as préaticas presentes na escola e o contexto cultural especifico no
qual estdo localizadas essas instituicdes escolares. Inicialmente, é feita uma descricdo dos
usos e funcdes do texto escrito, utilizado em sala de aula, assim como sdo expostas as
motivacgdes para a selecdo desse material e como se dava o0 acesso a ele. A partir da analise
das concepgdes de leitura dessas professoras, foram consideradas as condigdes de trabalho e
a formacdo das mesmas. E apresentada, também, uma caracterizacio das profissionais, na
tentativa de compreender quem séo elas e como chegaram a Educacgéo de Jovens e Adultos.
Destaca-se que a investigacdo foi realizada numa abordagem qualitativa, agrupando
diferentes estratégias, como observacdo das aulas, anotacbes em diario de campo e
entrevistas semi-estruturadas. Os resultados obtidos na pesquisa apontaram que o trabalho
de leitura, realizado pelas professoras, apresentava diversas lacunas, por exemplo, falta de
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clareza nos objetivos, pouca diversidade de textos, ndo planejamento das atividades e
inadequacdo dos textos selecionados aos interesses dos alunos. Pelo estudo, constatou-se
que o objetivo principal da leitura, perseguido pelas professoras, era a decodificacdo. Por
fim, ap6s a anélise dos resultados, tornou-se evidente a necessidade de se propor um
programa de formacdo continuada de qualidade, que atenda as demandas e aos interesses
das professoras que participaram da pesquisa.

Luzeni Ferraz de Oliveira Carvalho. Praticas de leitura e homens e mulheres do
campo: um estudo exploratdério no assentamento Paulo Freire - Bahia. 01/09/2008

1v. 345p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS - EDUCACAO

Orientador(es): INES ASSUNCAO DE CASTRO TEIXEIRA; MARIA ISABEL
ANTUNES ROCHA

Resumo tese/dissertacao:
A investigacdo procurou apreender e caracterizar algumas praticas de leitura de homens e
mulheres do campo nos diferentes espagos de seu cotidiano, nelas analisando as formas de
leitura, as relacbes de sentido, os portadores de texto, os significados e sentimentos
inscritos, bem como as expectativas que nelas investem. O estudo pretendeu ainda,
identificar e discutir possiveis fatores e circunstancias que configuram, determinam e
diferenciam tais praticas, entre eles fatores como religiosidade, militancia, género,
geracdes e trajetoria escolar. Buscou-se, ainda, compreender como as préaticas de leitura
destas mulheres e homens se relacionam a algumas variaveis, como por exemplo, a
presenca ou ndo de materiais escritos nas casas onde passaram suas infancias; materiais
escritos existentes em suas residéncias; acesso/freqiiéncia a outras praticas culturais
(cinema, teatro, radio, televisdo, computador, biblioteca etc). Vale ressaltar que interessou-
nos investigar ndo somente a freqiéncia e volume das leituras, mas a diversidade destas
praticas. A investigacdo foi realizada em julho/agosto de 2007 e maio/junho de 2008, com
homens e mulheres do Assentamento Paulo Freire, localizado no municipio de Mucuri, na
regido do Extremo Sul da Bahia, caracterizando-se como uma pesquisa
predominantemente qualitativa. A escolha dos/as sujeitos de pesquisa observou os critérios
de: distintos niveis de escolarizacdo e faixa etaria (acima de 15 anos); desempenho ou nédo
de funcdo politica no MST; assentados/as que tivessem algum vinculo com a terra na
comunidade pesquisada. Neste estudo a leitura é entendida na acep¢do de Roger Chartier
(1999) ndo somente como sendo uma operacdo abstrata de inteleccdo, mas como
engajamento do corpo, inscricdo num espaco, relacdo consigo e com o0s outros, além de
considerar que o sentido do texto somente se produz na relacdo entre leitor/a, texto, livro e
leitura. Quanto as préticas de leitura sdo compreendidas como modos culturais, politicos e
sociais de utilizacdo da leitura, ou seja, referem-se aquilo que as pessoas fazem com a
leitura. Neste sentido estas praticas envolvem valores, atitudes, sentimentos, e
relacionamentos sociais. Os usos da leitura, por sua vez, dependem sempre dos sujeitos
que Iéem, dos contextos em que se desenvolvem, dos objetivos praticos a que respondem,
dos valores e significados neles inscritos. Os dados oriundos da pesquisa de campo
realizada atraves de entrevistas estruturadas e observacao direta, indicaram uma riqueza de
praticas de leitura vivenciadas pelos homens e mulheres do campo investigados/as,
especialmente no que se refere a leitura de jornais, livros e revistas. Os resultados ainda
revelaram a presenca de variados tipos de materiais escritos em suas residéncias, dentre
estes: livros de teoria, de ensaio, poesias, romances, cartas, propagandas diversas, cadernos
de anotagdes, bulas de remédios, jornal, dicionarios, livros religiosos, etc. Os cruzamentos
dos dados coletados nos permitem afirmar que, muitos fatores influenciam as praticas de
leitura dos sujeitos da pesquisa, tais como nivel de escolaridade, religiosidade, militancia
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dentre outros.

ALINE GALVAO LIMA. Escolarizacéo, género e projeto de vida: o discurso de
jovens mulheres rurais.. 01/10/2010
1v. 199p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAO DEL REI -
PROCESSOS SOCIOEDUCATIVOS E PRATICAS ESCOLARES

Orientador(es): Carlos Henrique de Souza Gerken; Marilia Novais da Mata
Machado

Resumo tese/dissertacao:
Este trabalho de pesquisa se insere no emergente debate académico acerca de
temaéticas que colocam o rural em destaque. Buscando contribuir para a producéo de
conhecimento acerca da juventude rural, objetiva investigar o discurso que jovens
mulheres residentes na zona rural que estudam na zona urbana do municipio de Entre
Rios de Minas — MG constroem sobre sua escolarizacdo. Este estudo encontra-se
fundamentado em um referencial tedrico-conceitual que articula as categorias de
rural e urbano, de juventude, de projeto de vida, de género e de identidade de género
com questdes relacionadas a escolarizagdo de jovens, focalizando a experiéncia de
jovens mulheres rurais, numa perspectiva que se aproxima do pés-estruturalismo. No
que se refere aos aspectos tedrico-metodoldgicos, baseia-se nos pressupostos da
Analise do Discurso de cunho foucaultiano, sendo que as informacg6es produzidas na
pesquisa foram obtidas principalmente por meio de entrevistas individuais e grupais
envolvendo as jovens mulheres rurais investigadas. Partindo de uma discussdo acerca
dos elementos que compdem o contexto da produgdo dos discursos das jovens, 0
trabalho de analise permitiu evidenciar a formacdo discursiva que caracteriza o
discurso que as jovens mulheres rurais produziram sobre o processo de escolarizacéo
no qual estdo inseridas. Os resultados encontrados na pesquisa indicaram que, na
producdo desse discurso, estdo articulados fatores como: a histdria escolar e
profissional dos familiares; as obrigacdes das jovens no seio familiar; as implicagdes
referentes ao municipio e a escola em que estudam; os padrdes sociais difundidos nas
comunidades rurais a que pertencem, sobretudo, no que se refere a construcdo das
identidades de género; a tensdo dialética campo-cidade que intervém nesse contexto.
Esses resultados geram questionamentos que demandam reflexdes acerca das
determinagfes socioecondmico-culturais que restringem as experiéncias e projetos
dessas jovens, contribuindo para a problematizacdo das diferentes realidades de
jovens mulheres rurais em sua articulagcdo com 0s processos educacionais.

KYRLEYS PEREIRA VASCONCELOS. Um estudo sobre praticas de
numeramento na educacdo do campo: tensdes entre 0s universos do campo e da
cidade na educacéo de Jovens e Adultos.. 01/03/2011

lv. 125p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS -
EDUCACAO

Orientador(es): MARIA DA CONCEICAO FERREIRA REIS FONSECA

Resumo:

Nesta dissertacdo, analisamos praticas de numeramento que se constituem no contexto
da educacdo matematica de escolas que atendem a populagdes campesinas,
compreendendo-as como elemento e reflexo das tensdes entre 0s universos urbano e
do campo. O material empirico submetido a analise é constituido por narrativas e
transcri¢Oes de interacOes, produzidas a partir dos registros da observagéo de aulas de
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matematica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), numa escola de Ensino
Fundamental de um assentamento da reforma agraria, aos quais se acrescentaram 0s
registros de entrevistas e de outras conversas oportunizadas pela participacdo em
diversos espacos da vida cotidiana do assentamento. Nossa andlise destaca: tensdes
engendradas na composicdo do curriculo da educacdo de adultos do campo, no
confronto entre demandas e discursos que propdem um projeto diferenciado baseado
na vida campesina e no trabalho com a terra de um lado e, de outro, a forca da
estruturagdo do sistema escolar, referenciado na cultura urbana; tensfes que se
estabelecem nas praticas de numeramento vivenciadas por estudantes adultos da
Educagdo do Campo, quando se confrontam a perspectiva de uma matemaética como
conhecimento ‘“‘universal” ¢ a mobilizagdo de conhecimento matematico numa
perspectiva mais pragmatica e local; tensdes geradas pelo silenciamento imposto pelo
contexto escolar as praticas cotidianas dos alunos e das alunas do campo.

AGEU QUINTINO MAZILAO FILHO. O uso do método de alfabetizacio ‘Sim,
eu Posso’ pelo MST no Ceara: o papel do monitor da turma. 01/04/2011

1v. 157p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAO DEL REI -
PROCESSOS SOCIOEDUCATIVOS E PRATICAS ESCOLARES

Resumo:

Este trabalho, inserido na perspectiva analitica dos Novos Estudos sobre Letramentos,
vislumbrou analisar o papel do monitor-alfabetizador de uma turma de alfabetizagdo de
adultos balizada pelo método cubano “Sim, eu posso” (“Yo, si puedo”), em um
assentamento nordestino de trabalhadores rurais sem terra, onde se foi realizada
pesquisa de campo de cunho etnografico buscando compreender também o local como
contexto para ler e escrever. Propomos aqui considerar o fenémeno localizado que €
foco de nossas analises sempre relacionado ao contexto historico que o engloba,
apontando aspectos da totalidade que o determina, entre 0s quais concentramo-nos
principalmente em elementos que colaboram com o entendimento do processo que
determinou o principal agente indutor do “Sim, eu posso” no Brasil, 0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), com atencdo especial a suas inclinagdes
ideologicas e as relacbes destas com a adog¢do do método cubano, relacdo internacional
que faz parte da histéria da Educacdo de Jovens e Adultos dentro do Movimento, que
buscamos também apurar no estudo aqui reproduzido. Tratamos também aqui, de
caracterizar e analisar brevemente o proprio método de alfabetizacdao “Sim, eu posso”,
que faz intensivo uso de aparelhos de televisdo e reprodutores de DVD para a
transmissao de uma espécie de tele-novela passada em uma sala de aula, onde um
apresentador discorre sobre temas variados, sempre associados aos temas de estudo de
cada aula, geralmente uma letra e, com ela a composicdo de palavras e frases,
exercicios estes reproduzidos na sala de aula real sob a mediacdo do monitor-
alfabetizador da turma. O método é um dos mais propalados da atualidade, aplicado
principalmente em paises latino-americanos onde, de acordo com parametros da
UNESCO, vém apresentando resultados que permitem declaracao de “territorio livre de
analfabetismo”, como no caso da Venezuela. Contudo, a escassez de pesquisas que
trate da utilizacdo do método no Brasil ndo nos permite uma melhor compreensdo do
fendmeno, esforco aqui proposto com atencdo especial para a consideragdo de
letramento como uso social da cultura escrita.
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ANEXO C - Resumo das dissertacgdes e teses que abordam a tematica formacéao de
educadores de jovens e adultos do campo

Mauro Roque de Souza Junior. Educacdo na Reforma Agraria: Uma proposta
extensionista da UNEB para o PRONERA. 01/10/2006.

1v. 149p. Mestrado. UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE

Orientador (es): MARIA JOSE OLIVEIRA PALMEIRA

Resumo:

Este trabalho visa avaliar a efetividade do Projeto de Educacdo e Capacitacdo de Jovens
e Adultos em Areas de Reforma Agréaria, proposto pela Universidade do Estado da
Bahia ao Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria, implantado em
Eunapolis e municipios circunvizinhos. De cunho extensionista, em parceria com o
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria e em consonancia com 0S
principios, a filosofia e os objetivos do Pronera, o Projeto pretendeu efetivar um
processo de educacdo do campo de amplo alcance social, visando, além de proporcionar
a permanéncia dos trabalhadores rurais e seus familiares na &rea rural, o pleno
desenvolvimento dos assentamentos de reforma agraria. No ano de 2003, 20 (vinte)
turmas de um curso de Alfabetizagdo foram implantadas em 8 (oito) areas de
assentamento, beneficiando 400 (quatrocentas) pessoas. Entretanto, 4 (quatro) dessas
turmas tiveram suas atividades encerradas pelo Movimento de Luta pela Terra, parceiro
na execucdo do Projeto. Foi desenvolvida uma anélise tedrica-bibliogréafica, tendo como
objeto principal as propostas do Pronera, como politica publicas de educacdo do campo,
e 0 Projeto elaborado pela UNEB. A andlise preliminar foi seguida de uma pesquisa de
campo, junto aos monitores alfabetizadores, cujos objetos de analise foram os métodos
empregados e os resultados obtidos com a implantacdo do curso de Alfabetizacdo nos
assentamentos de reforma agraria. Mediante dados analisados, a implantacdo do Projeto
provocou mudancas positivas e significativas nas vidas dos alunos e dos monitores
alfabetizadores. Assim, partindo dos dados levantados de que mais de 64% dos alunos
foram alfabetizados e mediante estudos e analise realizadas ao longo da investigacao, o
Projeto pode ser considerado eficaz, uma vez que atingiu 0s objetivos propostos pelo
Pronera.

GIANE MARIA DA SILVA. Concepcdes de leitura em préaticas de letramento na
educacao de jovens e adultos do meio rural. 01/09/2008
1v. 287p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS - EDUCAC;AO

Orientador(es): MARILDES MARINHO

Resumo da tese/dissertacao:

Esta pesquisa teve como objetivo a apreensdo das concepgOes de leitura de quatro
professoras que atuam nas séries iniciais, na modalidade Educacgédo de Jovens e Adultos, em
trés comunidades rurais do municipio de Caeté, na Regido Metropolitana de Belo Horizonte.
O estudo fundamentou-se nas praticas escolares de leitura e nas expectativas e
representacdes das professoras sobre a escrita, em particular, sobre a leitura, na tentativa de
estabelecer relacfes entre as praticas presentes na escola e o contexto cultural especifico no
qual estdo localizadas essas instituigdes escolares. Inicialmente, é feita uma descrigdo dos
usos e funcdes do texto escrito, utilizado em sala de aula, assim como sdo expostas as
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motivacdes para a selecdo desse material e como se dava o acesso a ele. A partir da analise
das concepgdes de leitura dessas professoras, foram consideradas as condi¢Oes de trabalho e
a formacdo das mesmas. E apresentada, também, uma caracterizacdo das profissionais, na
tentativa de compreender quem sdo elas e como chegaram & Educacéo de Jovens e Adultos.
Destaca-se que a investigacdo foi realizada numa abordagem qualitativa, agrupando
diferentes estratégias, como observacdo das aulas, anotacbes em diario de campo e
entrevistas semi-estruturadas. Os resultados obtidos na pesquisa apontaram que o trabalho
de leitura, realizado pelas professoras, apresentava diversas lacunas, por exemplo, falta de
clareza nos objetivos, pouca diversidade de textos, ndo planejamento das atividades e
inadequacdo dos textos selecionados aos interesses dos alunos. Pelo estudo, constatou-se
que o objetivo principal da leitura, perseguido pelas professoras, era a decodificacdo. Por
fim, ap6s a anélise dos resultados, tornou-se evidente a necessidade de se propor um
programa de formacdo continuada de qualidade, que atenda as demandas e aos interesses
das professoras que participaram da pesquisa.

KELLY PEREIRA DE SOUZA. Luta pela terra, luta pela palavra: histéria de
vida e formacéao de duas educadoras populares do campo. 01/03/2008.
1v. 161p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE -
EDUCACAO
Orientador(es): IRENE ALVES DE PAIVA

Resumo da tese/dissertacéao:

Este trabalho resultou do reencontro entre mim e duas professoras com as quais ja havia
trabalhado, orientando-as pedagogicamente, durante a execucdo do Projeto de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos nos Assentamentos de Reforma Agréria do Estado
de Sergipe (PAJA/PRONERA), entre 2002 e 2003. A questdo que motivou a pesquisa
esteve alicercada no principio fundamental que orientou a realizacdo dos cursos de
formacéo e capacitagdo de professores e professoras no PAJA: conhecer a realidade e as
necessidades dos mesmos, promovendo o didlogo entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento do senso comum. Tomando como referencial o fato de que a formagéo
das professoras ndo esta restrita a qualificacdo académica, ou seja, de que esta compde
uma parte da formacdo, que por sua vez é resultante da trajetoria pessoal de cada uma,
dialeticamente individual e coletiva, 0 acesso & realidade e as necessidades das
professoras foi realizado por meio do conhecimento da “historia de vida” das mesmas,
especialmente de suas trajetérias escolares e profissionais. Estas, inevitavelmente,
remeteram-se ao contexto social e cultural do campo, que pdde ser conhecido ainda
mais de perto com a convivéncia junto as professoras durante vinte e sete dias em que
permaneci no assentamento Golfo, localizado no municipio de Pacatuba/SE. A
aproximacdo a vida das professoras através de suas narrativas e da convivéncia
cotidiana demonstrou o quanto a Ciéncia ainda se encontra distante do dia-a-dia dos
camponeses e camponesas, se apresentando por vezes como um produto acabado. De
maneira que o dialogo entre essas duas esferas e a expectativa da transformacdo das
condigdes sociais e culturais no/do campo, com a contribuigdo da educagéo, na qual o
professor e a professora tém papel essencial, ainda permanecem como um desafio.

KARIN ADRIANE HUGO LUCAS. A formacgdo dos educadores como eixo do
desenvolvimento curricular: o Projeto de Educacdo dos Posseiros do Parana
(PEPO). 01/12/20009.
1v. 216p. Doutorado. PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
- EDUCACAO (CURRICULO)
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Orientador(es): Branca Jurema Ponce

Resumo da tese/dissertacéo:

Por meio da memoria do Projeto de educacdo de Posseiros do aranad - PEPO (Brasil),
buscou-se mostrar como 0 processo de formacdo dos educadores foi eixo para o
desenvolvimento curricular da alfabetizacdo dos posseiros. Para tanto, foram
entrevistados os educadores e 0s educandos, que pelas suas memdrias narraram sua
experiéncia educativa. A sistematizacdo, nesta pesquisa, foi concebida como
instrumento tedrico-metodoldgico. Instrumento este que possibilitou a participacdo dos
entrevistados na analise dos dados e a propria definicdo do eixo de pesquisa. Este
trabalho fundamentou-se, em especial: para a conceituacdo de memoria, e Bosi (1994-
2003) e Benjamin (1987,1992); para os estudos relacionados a sistematizacdo Jara
(1996), Falkmbach (1995,2001) e Souza (1997, 2001); para reflexdo sobre Educacéo de
Jovens e Adultos, em Haddad (1994, 2000), Freire (1982, 1996, 1997, 2000, 2006) e
Arroyo (2000, 2002, 2005, 2006). Mostrou-se como, na implantacdo das politicas de
Educacdo de Jovens e Adultos, a formacdo dos educadores constitui-se no eixo para
construgdo curricular como pressuposto a participacdo dos envolvidos: educadores e
educandos.

AGEU QUINTINO MAZILAO FILHO. O uso do método de alfabetizacio ‘Sim,
eu Posso’ pelo MST no Ceara: o papel do monitor da turma. 01/04/2011

1v. 157p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAO DEL REI -
PROCESSOS SOCIOEDUCATIVOS E PRATICAS ESCOLARES

Resumo:

Este trabalho, inserido na perspectiva analitica dos Novos Estudos sobre Letramentos,
vislumbrou analisar o papel do monitor-alfabetizador de uma turma de alfabetizagdo de
adultos balizada pelo método cubano “Sim, eu posso” (“Yo, si puedo”), em um
assentamento nordestino de trabalhadores rurais sem terra, onde se foi realizada
pesquisa de campo de cunho etnografico buscando compreender também o local como
contexto para ler e escrever. Propomos aqui considerar o fenémeno localizado que €
foco de nossas analises sempre relacionado ao contexto historico que o engloba,
apontando aspectos da totalidade que o determina, entre 0s quais concentramo-nos
principalmente em elementos que colaboram com o entendimento do processo que
determinou o principal agente indutor do “Sim, eu posso” no Brasil, o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), com atencdo especial a suas inclinacbes
ideoldgicas e as relacdes destas com a adogdo do método cubano, relacdo internacional
que faz parte da historia da Educacdo de Jovens e Adultos dentro do Movimento, que
buscamos também apurar no estudo aqui reproduzido. Tratamos também aqui, de
caracterizar e analisar brevemente o proprio método de alfabetizacdo “Sim, eu posso”,
que faz intensivo uso de aparelhos de televisdo e reprodutores de DVD para a
transmissdo de uma espécie de tele-novela passada em uma sala de aula, onde um
apresentador discorre sobre temas variados, sempre associados aos temas de estudo de
cada aula, geralmente uma letra e, com ela a composicdo de palavras e frases,
exercicios estes reproduzidos na sala de aula real sob a mediacdo do monitor-
alfabetizador da turma. O método é um dos mais propalados da atualidade, aplicado
principalmente em paises latino-americanos onde, de acordo com parametros da
UNESCO, vém apresentando resultados que permitem declara¢do de “territorio livre de
analfabetismo”, como no caso da Venezuela. Contudo, a escassez de pesquisas que
trate da utilizacdo do método no Brasil ndo nos permite uma melhor compreenséo do
fendmeno, esforco aqui proposto com atencdo especial para a consideracdo de
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letramento como uso social da cultura escrita.

REGINA CELI DE ALVARENGA MOURA. Pedagogia da Alternancia: limites e
perspectivas do Projovem Campo em Minas Gerais. 01/07/2011.

1v. 117 p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA. EDUCAC}AO
Orientador (es): LOURDES HELENA DA SILVA

Resumo da tese/dissertacad:

Esta dissertagdo de mestrado insere-se em um contexto de discussao sobre os programas
e projetos educacionais gestados no ambito das politicas publicas, que tém sido
efetivados no meio rural brasileiro nas Ultimas décadas. Nosso objetivo com esta
pesquisa foi analisar as representacfes sociais dos educadores do Programa ProJovem
Campo — Saberes da Terra, do estado de Minas Gerais, sobre a Pedagogia da
Alternancia de maneira a identificar indicios de possiveis alternancias educativas que
vém sendo construidas no Programa. Ancorados nos pressupostos teorico-
metodoldgicos da pesquisa qualitativa, utilizamos, como procedimentos técnicos de
coleta de dados, de maneira combinada, a analise documental, o questionario e a
entrevista semi-estruturada. As informac6es obtidas foram analisadas na perspectiva do
Método de Andlise de Conteldo. Tendo em vista que, no periodo de execucdo da
pesquisa, 0 Programa ja se encontrava em andamento, para efeito de andlise,
estabelecemos um recorte temporal que correspondeu ao periodo de sua implantacao,
agosto de 2009 até outubro de 2010. No seu conjunto, os educadores representam a
Pedagogia da Alternancia como uma proposta inovadora de educacdo, que possibilita
proporcionar aos jovens agricultores uma educacdo que esteja mais proxima de suas
vivéncias, sua cultura e seus saberes. A ideia de uma proposta inovadora de educacéo
ancora-se ainda na possibilidade de desenvolver praticas pedagdgicas que ndo sdo
possiveis no ensino regular, como articulacdo entre teoria e pratica, alternéncia de
tempos e espacos educativos, aproximacdo com a realidade do educando. As praticas
educativas desenvolvidas pelos educadores do Programa, ao se aproximarem da
dindmica pedagoOgica da Pedagogia da Alternancia, assumem contornos de uma
educacdo que procura valorizar o jovem agricultor como protagonista do seu processo
de ensino e aprendizagem. Entretanto, nossos dados revelam algumas fragilidades e
contradicbes da implantagdo do Programa ProJovem Campo em nosso estado,
indicando, entre outros aspectos, os riscos de simplificacdo da Alternancia como
dindmica pedagogica e as limitacbes de se efetivar, via Estado, uma educagdo
comprometida com as transformacGes do campo e com o fortalecimento do
protagonismo de seus sujeitos sociais.
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Nesta dissertacdo, analisamos praticas de numeramento que se constituem no contexto
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da educacdo matematica de escolas que atendem a populacdes campesinas,
compreendendo-as como elemento e reflexo das tensdes entre os universos urbano e
do campo. O material empirico submetido a analise é constituido por narrativas e
transcricOes de interacOes, produzidas a partir dos registros da observacgéo de aulas de
matematica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), numa escola de Ensino
Fundamental de um assentamento da reforma agréria, aos quais se acrescentaram 0s
registros de entrevistas e de outras conversas oportunizadas pela participacdo em
diversos espacos da vida cotidiana do assentamento. Nossa andlise destaca: tensdes
engendradas na composicdo do curriculo da educacdo de adultos do campo, no
confronto entre demandas e discursos que propdem um projeto diferenciado baseado
na vida campesina e no trabalho com a terra de um lado e, de outro, a forca da
estruturacdo do sistema escolar, referenciado na cultura urbana; tensdes que se
estabelecem nas praticas de numeramento vivenciadas por estudantes adultos da
Educacdo do Campo, quando se confrontam a perspectiva de uma matematica como
conhecimento “‘universal” e a mobilizacdo de conhecimento matematico numa
perspectiva mais pragmatica e local; tensdes geradas pelo silenciamento imposto pelo
contexto escolar as praticas cotidianas dos alunos e das alunas do campo.
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