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RESUMO

CUNHA, Ana Luiza Salgado, M. Sc., Universidade Federal de Vigosa, marco de 2013.
A experiéncia como pratica formativa de estudantes na Extensdo Universitaria.
Orientadora: Marisa Barletto.

O presente trabalho consiste numa pesquisa que tem como tema a experiéncia enquanto
pratica formativa de estudantes de graduacdo envolvidos em atividades de Extensao
Universitaria, que por sua vez sdo compreendidas historicamente em suas diferentes
concepgdes e praticas. O principal objetivo desta pesquisa foi qualificar a dimensao da
experiéncia construida por estudantes universitarios envolvidos em atividades de
Extensdo Universitaria, compreendendo como elas incidem na trajetdria dos estudantes
buscando entender 0 modo como 0s mesmos as tratam na sua formacdo académica.
Com o intuito de compreender as diferentes concepcdes e modalidades de Extensdo
Universitéaria constituidas historicamente, associadas as diferentes fun¢des assumidas
pela universidade, foram analisadas como as diferengas sociais e politicas nas
concepcBes e modalidades de Extensdo atravessam as diferentes experiéncias
formativas de estudantes. Nos caminhos metodoldgicos, optamos por utilizar
entrevistas, na perspectiva de Grupo Focal, enquanto instrumento de producdo de
informacOes sobre as experiéncias extensionistas, sendo realizados quatro encontros
com diferentes grupos de estudantes universitarios. Para compreender e analisar as
informacBes emergentes dos grupos focais, a luz das teorias por nds trabalhadas nesta
pesquisa, utilizamos o método da Andalise de Conteldo, com o objetivo de extrair
significados dos discursos construidos coletivamente pelos estudantes, identificando
caracteristicas da mensagem, sentidos e significados e compreendendo elementos que
transversalizam as diferentes experiéncias, concepcles e praticas. Os resultados desta
pesquisa permitiram-nos qualificar as experiéncias dos estudantes universitarios na
perspectiva da historicidade das praticas de Extensdo, bem como os significados e
sentidos das experiéncias em Extensdo Universitaria na construcdo do conhecimento
académico. Assim, compreendemos a existéncia de outras formas de tecer
conhecimentos, nos quais a Extensdo Universitaria aparece como uma das
possibilidades de espagos para outros tantos conhecimentos que se anunciam como

novos paradigmas.
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ABSTRACT

CUNHA, Ana Luiza Salgado, M. Sc., Universidade Federal de Vicosa, march, 2013.
The experience and pratical training of students in University Extension. Advisor:
Marisa Barletto.

The present study is a research about experience, as a subject of educational practice for
undergraduate students involved in university extension, understanding its historical
different conceptions and practices. The main purpose was to qualify the experience
dimension of university students involved in university extension activity,
understanding how it is related to students formative process and how they treat the
extension activities experiences in their academic background. Considering the different
conceptions and the historical university extension modalities associated to several
functions assumed by university, we analyzed how the social and political differences in
conceptions and university extension activities modalities cross students several
formative experiences. As methodology, we adopted interviews based on focal group
perspective. They were used as instruments for information production about the
extension experiences. Four meetings happened with different university students
groups. In order to understand and analyze data from focal groups, in the light of
theories used for the present work, we applied the content analysis for the purpose of
extracting the meanings of speeches which were built collectively by the students,
identifying message characteristics, senses and meanings, understanding transversal
elements in different experiences, conceptions and practices. The research results
allowed us qualifying the university experiences in the perspective of extension
practices historicity, understanding which place the extension activity takes in students
trajectory, just as well as the meanings and senses of experiences in universities
extension activities over academic expertise construction. Thereby, it is possible to
understand the existence of other ways of composing knowledges which are organized
based on practices and do not have the status of scientific knowledge; as a result they
are not institutionally legitimized, as in the case of experience. In the present study, the
university extension practices are understood as educational significant experiences,
because of their contribution for the living field. Where occur the relations of
experiences as well the several practices and conceptions are intimately linked to the

historical and political tensioning in Brazilian education. We also conclude that other
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paradigms are announced beyond the traditional university knowledge, the university
extension activities appears as a possibility of making place for other existing
knowledges.



INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como tema a experiéncia enquanto pratica formativa de
estudantes de graduacdo envolvidos em atividades de Extensdo Universitaria. Entendendo que
as experiéncias formativas sdo parte constituinte do sujeito e, considerando a universidade
enquanto espaco de producdo de uma pluralidade de saberes e praticas, destacamos a
experiéncia como eixo fundamental deste trabalho, compreendendo-a enquanto pratica
formativa de estudantes universitarios. Nesta perspectiva, destacamos a experiéncia enquanto
reflexdo articuladora de sentidos e significados do vivido, a qual é o préprio I6cus de tessitura
de conhecimentos.

Tendo em vista que a Extensdo Universitaria constituiu-se historicamente por meio de
tensionamentos politicos e sociais, culminando em diferentes préticas de interacdo entre
comunidade/universidade, o objetivo desta pesquisa foi compreender como as praticas
formativas constituidas pelas experiéncias de estudantes extensionistas incidem em sua
formacdo; isto, considerando as diferentes concepcdes de Extensdo que permeiam o espaco
universitario. Assim, trazemos a experiéncia formativa de estudantes extensionistas enquanto
campo de conhecimento, préaxis e possibilidade de promocdo de trocas sistematizadas entre
diferentes saberes construidos no espaco universitario.

A extensdo universitaria reflete objetivos sociais, politicos, econdmicos e culturais da
universidade. Diferentes autores, apresentados nessa dissertacdo, apontam que foram diversas
as concepcbes e praticas de interacdo universidade/comunidade ao longo da trajetoria
histérica da universidade brasileira. Entendemos que nessa historicidade, préticas
extensionistas diversas consolidaram as diferentes modalidades de extensdo, produzindo um
cenario contemporaneo em que coexistem Varias perspectivas politicas, tedricas e
metodoldgicas no modo de fazer extensdo na universidade. Modalidades de Extenséo
Universitaria referem-se as classificacfes gerais de tipo praticas de extensao universitarias,
quais sejam: prestacdo de servicos, ensino, pratica de difusdo cultural e uma quarta, ainda sem
denominacdo, que assumimos nesse trabalho como ‘outras’; que discutiremos mais adiante.

Em meio & polifonia® de politicas e atores, percebemos tantas extensées que fazem
nosso olhar voltar-se as tantas possibilidades de construcdo de experiéncia enquanto praticas
formativas de estudantes de graduacdo envolvidos na realizacdo de projetos de extenséo.
Assim, além do objetivo de tratar da experiéncia formativa dos estudantes extensionistas

Polifonia é uma palavra que vem do grego e que significa “muitas vozes”. Na linguistica, polifonia ¢, segundo
Mikhail Bakhtin, a presenca de outros textos dentro de um texto, tendo como principal propriedade a diversidade
de vozes controversas no interior de um texto. Significa multiplicidade de sons, neste caso, de vozes.



como categoria central deste trabalho, objetivamos identificar e caracterizar as diferentes
modalidades de Extensdo Universitaria.

Entendendo a experiéncia discente na Extensdo Universitaria enquanto processo de
formacgdo académica, buscamos analisar como a diversidade historicamente construida das
diferentes perspectivas da extensdo incide nos estudantes enquanto processo formativo.
Assim, voltamo-nos aos diferentes impactos das experiéncias extensionistas na trajetéria do
estudante, compreendendo as perspectivas histéricas e politicas que permeiam as diferentes
praticas extensionistas.

Para tanto, indagamos: quais sdo 0s impactos causados na formacdo do estudante
universitario que esta inserido em atividades de extensdo? Qual o modo como os estudantes
tratam suas experiéncias em Extensdo na sua formacgdo académica? Como foram construidas,
historicamente, as diferentes concepg¢des e modalidades de Extensdo Universitaria, associadas
as diferentes funcGes assumidas pela universidade? E ainda, quais as diferencas sociais e
politicas nas concepcBes e modalidades de Extensdo Universitaria e como estas impactam na
construcdo das diferentes experiéncias formativas de estudantes?

A decisao de pesquisar sobre o problema da Extensdo Universitaria como processo de
formacdo académica de estudantes teve sua origem na minha vivéncia em atividades de
Extensdo Universitaria ao longo de toda a graduacdo em Pedagogia, 0 que me permitiu estar
imersa num mundo diferente daquele para o qual vinha sendo preparada: a sala de aula. A
minha vivéncia em tais atividades permitiu dois tipos de experiéncia universitaria: uma
relativa as atividades extensionistas na Ludotecas/UFV% e a outra, relativa a
participacdo/colaboracdo em eventos extensionistas muito tradicionais da Universidade
Federal de Vigosa, como a Semana do Fazendeiro® e o Projeto Rondon. Nessa trajetoria tive a
oportunidade de conhecer a Extensdo Universitaria por diferentes aces, 0 que provocou em
mim um olhar mais reflexivo, principalmente no que tange as experiéncias construidas pelos
estudantes envolvidos nestas acgoes.

Uma reflexdo importante emergiu a partir dessas minhas experiéncias em Extensédo
Universitaria: apesar das atividades de extensdo serem tdo prestigiadas por grande parte dos
estudantes universitarios que delas participam, por que ainda permanecem a margem do

espago universitario, como uma “subcategoria” académica? Apesar de haver uma significativa

’Atividades promovidas pela Ludoteca-UFV, na qual a equipe se desloca as escolas parceiras para realizar
atividades ludicas no préprio espaco escolar.

* A Semana do Fazendeiro, promovida pela UFV desde 1929, é considerada a primeira atividade extensionista
do Brasil. Oferece atividades de formag8o - nas modalidades curso, minicurso ¢ ‘dia de campo’, bem como
outras oportunidades de melhoria na produgdo e bem-estar social do produtor rural e seus familiares e também
para opublico em geral.



valorizacdo da extensdo na ultima década, ainda estamos longe de desconstruir a hierarquia
entre pesquisa, ensino e extensdo como pilares da universidade brasileira.

Segundo Castro (2004), sdo poucos os trabalhos que investigam a préatica das acdes de
Extensdo Universitaria no cotidiano, bem como seu desenvolvimento, perfil, tipos de acéo,
dentre outras. A maioria dos trabalhos enfoca a construcdo historica da Extenséo, abrangendo
seus aspectos legais e sua insercao na universidade como terceira funcdo, sendo que pouco se
pesquisou sobre seu cotidiano e sua influéncia no processo da formacéo discente, constituindo
ai uma lacuna quanto aos estudos referentes a temética. Por sua vez, no Plano Nacional de
Extensdo de 1999, muito pouco se fala do papel dos estudantes em atividades de Extensédo
Universitaria e em nenhum momento trata desta enquanto processo de formacdo desses
estudantes.

De acordo com Silva (2003) a universidade, enquanto instituicdo social, acompanhou
0 processo de complexificacdo da sociedade contemporanea, tensionada por diferentes
interesses, num processo histérico que a tornou multipla e plural, com funcGes variadas,
definidas de acordo com as relagdes que se estabeleceram com a sociedade politica e a
sociedade civil*. Segundo o autor, pelo seu caréter de instituicdo organizadora, articuladora e
produtora de conhecimentos, a universidade encontra-se com uma pluralidade de aspiracdes e
exigéncias, tanto como investigadora para 0 avanco da ciéncia e da tecnologia, quanto atenta a
sua funcdo social.

Ao compreender a historicidade da Extensdo Universitaria brasileira localizamos
tensionamentos politicos, cujas resultantes consolidaram em tipos diferentes de préaticas de
extensdo. Tais praticas foram organizadas e instrumentalizadas de acordo com projetos de
sociedade, nos quais a relacdo universidade/comunidade ocupava um lugar singular e
estratégico. Pode-se identificar nos estudos sobre a Extensdo Universitaria Brasileira o
envolvimento de sujeitos politicos variados como grupos sociais, movimentos sociais,
comunidades, governos, instituicbes publicas e privadas, dentre outros. Considerando
algumas dimensdes da historicidade da Universidade no Brasil, entende-se que, mesmo

ocupando um espa¢co muito secundarizado no que tange a producdo do conhecimento na

4 Tratadas por Gramsci e interpretadas por Coutinho (1992), a sociedade politica € definida como arena das
instituicBes politicas e do controle legal constitucional. J& a sociedade civil é definida por Gramsci como uma
esfera social dotada de funcGes e leis relativamente autbnomas em relagcdo ao Estado, composta por sujeitos
politicos coletivos, os chamados aparelhos privados de hegemonia, que sdo produtoras de ideias, simbolos e
consensos relacionados ao social e ao econdmico, ndo caracterizados pela repressdo. E formada por um conjunto
de organizacGes ocupadas com o objetivo de elaborar e difundir ideologias, representadas por instituigdes como
igrejas, escolas, partidos politicos, sindicatos, meios de comunicagdo. Na sociedade politica as classes buscam
exercer sua hegemonia e dominagdo por mecanismos coercitivos, enquanto na sociedade civil buscam
hegemonia através da direcéo politica e da producéo de consensos.



universidade, a Extensdo teve uma expressdo notéria no modo como a universidade foi
pensada em contextos histéricos, como instrumento estratégico de poder do Estado.

As transformaces politicas, econdmicas e sociais apontam mudancas estruturais na
sociedade como um todo. Portanto, as diversas concep¢des de sociedade que levam a
elaboracdo dos principios do sistema educacional, e, consequentemente, da fungdo da
universidade, levam também & concepcdes diversas sobre o lugar e a funcdo da Extensdo
Universitaria. Considerando, entdo, que tal discussdo € sobre processos e estruturas
educacionais, envolvemo-nos, pois, na tentativa de compreender qual o lugar da Extensdo
Universitaria na formacdo dos estudantes universitarios e como a experiéncia extensionista
desses estudantes incide na sua formac&o politica e subjetiva, e, ainda, quais elementos estdo
transversalizados nessa pratica socioeducativa.

Segundo Santos (2009), é na experiéncia que se privilegia o outro como forma de
construir conhecimentos e compreender a realidade. Quando o autor propde um novo senso
comum, politico e consciente, ele se refere aos espacos nos quais todas as formas de conhecer
e poder sejam também consideradas politicas e conhecimento. Assim, segundo Santos (2009),
o0s conhecimentos ditos cientificos ndo sdo os Unicos construidos na universidade, mesmo que
unicamente legitimados. Existem formas outras de construcdo de conhecimentos que sdo
organizadas na praxis, mas que, por ndo alcancarem o status de conhecimento cientifico, ndo
sdo institucionalmente legitimadas, como € o caso da experiéncia.

Entendemos, neste trabalho, as praticas de Extensdo Universitaria como experiéncias
significativas de formacéo, por favorecerem o campo do vivido, onde sdo tecidas as relacbes
experienciais. O saber da experiéncia trata do sentido que atribuimos ao que nos acontece em
termos de pertencimento. E o sentido daquilo que vivemos articulado & processos de formagéo
(BRAUNA et al, 2011). Sendo a Extensdo Universitaria um espaco de construcio de saberes-
praticas, buscamos compreender de que maneira ela contribui para construgdo de experiéncias
formativas dos estudantes. O que pretendemos com nossa reflexdo para este trabalho é
entender e destacar os significados e sentidos que os estudantes atribuem ao trabalho
extensionista, discutindo a constituicdo do sujeito da experiéncia, sendo a mesma entendida
como processo formativo através da construcdo de préaticas no cotidiano e nas relagoes.

Utilizamos a classificacdo das praticas extensionistas de Silva (2003), que as
organizou em cinco modalidades, quais sejam: Prestacdo de Servicos, Pratica de Difuséo
Cultural, Ensino, Assisténcia Social e Outras. Porém, ao longo deste estudo compreendemos
gue, mesmo que cada uma dessas modalidades estivesse carregada de historicidade, ao

analisarmos as correspondéncias epistemologicas e politicas de cada uma delas com as



concepgdes de extensdo expressas pelos estudantes no que se refere as concepgdes Extensdo
Universitéria, tais modalidades ndo se sustentam enquanto excludentes; ou seja, tal processo
classificatério, ao se mostrar provisorio, evidencia a forca das praticas e experiéncias
enguanto processo formativo e de producéo de saberes.

A énfase dada pelos estudantes é a Extensdo como prética, como vivéncia, como
espaco formativo que nem o ensino e nem a pesquisa conseguem proporcionar. A extensdo &,
segundo esses estudantes, fundamental na formacao subjetiva do futuro profissional, tanto no
sentido ético quanto politico. Por sua vez, as concepcdes de pratica, vivéncia, subjetividade,
prética profissional, ética e politica sdo tdo diferentes quanto as modalidades de extensdo em
que estiveram envolvidos. Outra dimensdo importante foi que, apesar das diferencas
apontadas acima, ha também um forte atravessamento da concepcdo funcionalista-
assistencialista em todas as modalidades, que variam em intensidade, mas que sdo
perceptiveis.

Propomos, entdo, a dissertagdo sobre esse processo de investigagdo, apresentando
inicialmente a nocdo de experiéncia em diferentes matrizes epistemoldgicas, a fim de
instrumentalizar a compreensdo entre experiéncia e formacdo, ou ainda, compreender a
experiéncia como espaco de producdo de saberes. Essa nogdo permitiu a mediacdo tedrica
para a analise das entrevistas realizadas com os estudantes sobre suas praticas extensionistas e
processos formativos.

Num segundo momento, sistematizamos o0s estudos de pesquisas que analisaram
diferentes concepcbes e modalidades de Extensdo Universitaria, constituidas historicamente,
associadas as diferentes funcdes assumidas pela universidade; tudo através de andlise histérica
da construcéo da Extensdo no contexto da educacdo brasileira, juntamente com o contexto da
Politica Nacional de Extensdo Universitaria, compreendendo-a em termos legais e
identificando as concepgdes nela existentes.

Na segunda parte da dissertacdo sd@o apresentados os caminhos metodoldgicos que
perpassaram a andlise do Catalogo de Extensdo Universitaria da Universidade Federal de
Vicosa para selecdo dos participantes, seguida da preparacéo e da realiza¢do de grupos focais;

e a analise de contedo das informagdes produzidas pelos grupos.



A terceira parte compreende a discussdo e a analise da singularidade de um dos
grupos/modalidades® de Extensdo Universitaria, com énfase nas concepcdes dos estudantes
sobre a experiéncia enquanto pratica formativa relevante em suas trajetorias, compreendendo
elementos que transversalizam as diferentes experiéncias, concepgdes e praticas, indicando a
forca de concepcBes ainda hegemonicas sobre a Extensdo Universitaria e o papel da
Universidade, chamando-nos a atencdo para a existéncia de diferentes concepcdes e praticas
extensionistas.

Para as consideracfes finais destacamos os desafios impostos ao ensino superior,
especialmente para universidade pablica, relativos as concepgdes de saber, com a necessidade
de transformacdo de um conhecimento universitario distante de novas demandas para uma
proposta horizontal, dialogica e coletiva, na qual a universidade tem como possibilidade abrir-
se para outras formas de construcdo da relacdo universidade/sociedade. Destacamos a
experiéncia de estudantes em Extensdo Universitaria enquanto possivel espaco privilegiado
para consolidacdo de outros conhecimentos, através da abertura da universidade a outros

sujeitos e o0s saberes por eles tecidos.

°0 termo “grupo/modalidades™ refere-se & composicdo dos grupos focais, técnica de pesquisa aqui utilizada,
organizada a partir da interpretacdo da modalidade da atividade de extensdo desenvolvida nos projetos ou
programas aos quais os estudantes estavam vinculados.



2. APORTES TEORICOS

2.1. EXTENSAO E FORMACAO — A EXPERIENCIA COMO PRODUCAO DE SABERES

Que tipo de saber vocés querem desqualificar no momento em que vocés dizem ‘¢
uma ciéncia’? Que sujeito falante, que sujeito de experiéncia ou saber vocés querem
‘menorizar’ quando dizem: ‘eu formulo este discurso, enuncio este discurso
cientifico e sou um cientista’? (FOUCAULT, 1993, p.122)

Nossas trajetdrias, pessoais e coletivas, carregadas de crencas e valores, influenciam
na construgdo do nosso pensar, cientifico ou ndo, e acabam se constituindo como um n&o dito
do discurso cientifico que permeia o espaco universitario (SANTOS, 2001). Sabemos que,
mesmo que a margem do discurso cientifico dominante, nossas trajetorias sdo essenciais no
tecer de nosso conhecimento, constituindo-se como ponto fulcral de nossa busca por
conhecer.

Considerando o espaco universitario um lugar de producdo de multiplos saberes,
passivel de producdo de conhecimentos legitimados por uma visdo hegemonica com a
possibilidade de producdo de outros saberes e praticas, entendemos a experiéncia como
categoria central ao buscarmos compreender o conhecimento produzido pela experiéncia; e
esta, na construcdo de conhecimentos e na formagéo de estudantes.

Na obra de Josso (2004) — uma perspectiva interacionista, direcionada ao campo da
aprendizagem e da consciéncia - encontramos a experiéncia como sendo situacdes de
encontro, que se tornam formadoras quando o sujeito é capaz de articular o saber e o fazer
junto ao conhecimento. Com efeito, verbalizar nossas experiéncias de transformacéo é tratar
de acontecimentos que nos servem para determinadas aprendizagens. Por isso, experiéncia
formadora é aquela que permite a articulacdo da aprendizagem por meio do saber-fazer e do
conhecimento, da funcionalidade e da significacdo, tornando-se um suporte para acoes
transformadoras. A formacdo pela experiéncia pressupde um sujeito aberto a transformacéo,
guando este vivencia algo com intensidade, o que se imp@e a sua consciéncia como parte de
sua realidade. (JOSSO, 2004). Segundo Josso (2004, p.54), “pensar as suas experiéncias diz
respeito ndo a uma experiéncia, a uma vivéncia particular, mas a um conjunto de vivéncias
que foram sucessivamente trabalhadas para se tornarem experiéncias.”

Dos estudos realizados, incluimos as discusses sobre experiéncia, oriundas das ideias
de Jorge Larrosa (2002), que, numa perspectiva fenomenoldgica, ressalta que o pensar sobre a

educacdo pela praxis é pensa-la partindo das experiéncias e dos sentidos, nossos e dos outros.



Assim, o autor explica que a expressdo “experiéncia” vem do latim experiri, que significa
experimentar o que esta fora de nos, de modo que pode-se dizer que a experiéncia é aquilo
que nos toca:
A prépria experiéncia de si ndo é sendo o resultado de um complexo processo
histérico de fabricacdo no qual se entrecruzam os discursos que definem a verdade
do sujeito, as praticas que regulam o seu comportamento e as formas de
subjetividade nas quais se constitui sua prépria interioridade. E a propria experiéncia

de si que se constitui historicamente como aquilo que pode e deve ser pensado
(LARROSA, 1995, p.43).

Ao tratar sobre a experiéncia,Larrosa (2002) nos propde refletir através de uma
perspectiva critica e politica que leve os sujeitos a reflexdo pela praxis, pensando numa
educacdo a partir da experiéncia e dos sentidos. Esse autor refere-se ao saber da experiéncia
enquanto um saber diferente das outras coisas; um saber que trata daquilo que foi vivenciado
e que, de alguma forma, alterou a constituicdo humana.

Ao atentarmos para a experiéncia, nas ideias de Scott (1999) —, numa vertente pos-
estruturalista e de perspectiva foucaultiana, constatamos, prioritariamente, um senso de
existéncia e de participacdo, no qual torna-la aparente é o primeiro passo para 0 rompimento
com o siléncio, abrindo novas possibilidades; e a compreensao das relagdes entre atividades
pessoais, profissionais e politicas. Nessa perspectiva, Scott (1999) traz a ideia de experiéncia
como evento linguistico, individual e compartilhado. A experiéncia €, pois, reflexdo, na qual
sdo articulados significados e sentidos do vivido, que se tornam objetos de pensamento para
sujeitos, colocando o proprio sujeito como lugar de conhecimento. O conhecimento da
experiéncia é um aprofundamento dos significados e sentidos da subjetividade.

De encontro as discussdes de Josso (2004), Scott (1999) critica a utilizacdo da
experiéncia como categoria descritiva, ou seja, quando a experiéncia é apropriada como
evidéncia. Essa nocdo implica numa analise em que as diferencas tecidas pelos sujeitos como
experiéncia sdo colocadas de lado, impedindo a compreensdo sobre como se constituiu e
como incidiu sobre os sujeitos. Se apenas for enfatizada a importancia da experiéncia,
limitando-se a torna-la visivel, ressaltando as diferentes experiéncias — seja no ambito de
classe, de género, de raca ou socio geografico - sdo poucas as possibilidades de se chegar a
uma anélise critica sobre suas determinacdes e historicidade. Com isso, fica clara a existéncia
das diferentes experiéncias, mas ndao compreendemos como esta € constituida

relacionalmente. Sobre o tema, Scott (1999) aduz:



Quando uma experiéncia é considerada como a origem do conhecimento, a visdo do
sujeito individual (a pessoa que teve a experiéncia ou o/a historiador/a que a relata)
torna-se o alicerce da evidéncia sobre a qual se ergue a explicacdo. Questdes acerca
da natureza construida da experiéncia, acerca de como 0s sujeitos sdo, desde o
inicio, construidos de maneiras diferentes, acerca de como a visdo de um sujeito é
estruturada — acerca da linguagem (ou discurso) e histéria — sdo postas de lado. A
evidéncia da experiéncia, entdo, torna-se evidéncia do fato da diferenca, ao invés de
uma maneira de explorar como se estabelece a diferenca, como ela opera, como e de
que forma ela constitui sujeitos que véem e agem no mundo (SCOTT, 1999, p.26).

Agregar valor a experiéncia dos sujeitos enquanto produtora de conhecimento permite
olhar uma imensiddo de praticas e valores alternativos capazes de desmontar visdes
hegemdnicas de mundo. Faz-se necessario, entdo, tratar dos processos histéricos que
discursivamente posicionam sujeitos e produzem experiéncias, cabendo ressaltar que elas ndo
sdo caracteristicas dos individuos e sim, sdo o0s sujeitos constituidos na experiéncia, sendo
esta sobre a qual se produz conhecimento (SCOTT, 1999).

O que conta como experiéncia subjetiva ndo € evidéncia imutavel; ao contrério, é
sempre politica e passivel de contestacdo diante da analise da produc¢do do conhecimento. Ao
tratar de questdes como poder e discurso, Scott (1999) nos aproxima da experiéncia como
objeto de investigacdo e ndo como evidéncia; o que nos leva a problematizar as diferentes
praticas de Extensdo Universitaria como formativas. Ou seja, projetos de Extensdo que
assumem como fungdo a aplicacdo do conhecimento cientifico ou a construgdo social
emancipatoria podem ser indagados em sua historicidade institucional; mas, ao trazermos a
experiéncia formativa de estudantes extensionistas, enquanto campo de conhecimento,
produzimos novas dobras de andlise sobre as praticas de Extensdo, entendendo-a ndo mais
somente como transmissao vertical de conhecimentos, mas também enquanto possibilidade de
tecer conhecimentos outros, através dos quais, por meio da experiéncia, incidem na formagéo
do estudante universitario.

A Extensdo Universitaria pode ser uma oportunidade de elaboracdo da praxis de um
conhecimento académico, promovendo uma troca sistematizada de diferentes saberes,
superando a dicotomia entre teoria e pratica, servindo como instrumento de um conhecimento
contextualizado e, com isso, pertinente, com sentido proprio da realidade. (MORIN, 2003).
Ao nos referimos a préaxis, queremos reforca-la como forma de pensar a relagdo teorica e
pratica académica, levando a compreensdo das condigdes de producdo e a agdo do
conhecimento. Assim, a praxis é atividade real e subjetiva, fundada na relacdo com o mundo,
com fins de transformacéo por meio da producéo de pensamento/acdo (VASQUEZ, 1977).

Entendendo, pois, que praxis ndo se constitui apenas em condicdo de transformacéo,

tendo em vista que grupos dominantes também se apoiam nesta como forma de manutencgéo
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da ordem vigente,destacamos neste trabalho a visdo da praxis como possibilidade de aliar
reflexdo, acdo e concep¢do de mundo, para além da discussdo marxista de Vasquez (1977).
Delineamos, aqui, a praxis também com um potencial transgressor, ou seja, atentos as
transformacdes periféricas que percorrem a borda da universidade, destacando a praxis
extensionista enquanto possivel transgressdo dos espagos encastelados da universidade.

O saber das experiéncias pressupde o individuo e sua forma de ser e estar no mundo,
dando sentido e significado a sua propria vida. Assim, em Larrosa (2002), tem-se que a
experiéncia € concebida como saber concreto e autoconhecimento, ou seja, como uma
reflexdo sobre si mesmo e sobre 0 seu estar no mundo. Sob essa 6tica que vemos a Extensdo
Universitaria como experiéncia significativa de formacéo, na qual, através do vivido, séo
tecidas relagdes entre sujeitos e espacos, passiveis de dimensdes tanto racionais, quanto
emotivas, subjetivas e conscientes. A Extensdo Universitaria é praxis, pensamento e acdo que
produz novos significados a formacgdo sendo, portanto, experiéncia formativa, socialmente
construida, mesmo que variada, tendo em vista os diversos modelos de Extensdo que
coabitam a universidade.

Nesse contexto, em face de tais consideragdes, tratamos a experiéncia do sujeito como
categoria, a fim de situa-la nos processos historicos que esta perpassa, tomando-a como objeto
de estudo na formacdo do estudante, através de atividades de Extensdo Universitaria e como
esta se processa em sua formagc&o. E a experiéncia de estudantes enquanto maneira que estes,
através da Extensdo Universitaria, compreendem a universidade, seus ideais, suas funcdes e
suas praticas reais. Trataremos do discurso dos estudantes partindo da premissa de que sdo
sujeitos da experiéncia,problematizando-a, enquanto processo de sua formacdo universitaria e
enquanto sujeitos constituidos pela experiéncia. Entendemos, pois, as experiéncias
construidas pelos estudantes enquanto categoria de mediacdo entre a narrativa dos
universitarios e o lugar histdrico dos discursos extensionistas.

Percebemos que existem autores que, mesmo em comunhdo por falarem de
experiéncia, tratam desse tema de diferentes maneiras, de acordo com 0s pressupostos
epistemoldgicos nos quais se ancoram. Entendemos o sujeito como aquele referenciado
material, histérica e socialmente, composto no cotidiano, tipos diferentes de sujeito séo
propostos pelo tipo de atividade que realizam.

Compreendemos que, enquanto Larrosa (2002) trata da experiéncia como processo
de saber e autoconhecimento, entendendo-a como vivéncias que tocam 0s sujeitos através de
um complexo histérico que regulam seu comportamento e sua subjetividade, propondo-nos a

refletir criticamente através da praxis, da experiéncia e dos sentidos.
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Em contrapartida, Scott (1999) fala da experiéncia como categoria de anélise,
destacando o senso humano de existéncia a participagéo, trazendo a experiéncia como evento
linguistico e compartilhado pela qual articulam-se significados e sentidos do que se vive,
tornando-os objetos de pensamento. Ao contrario dos outros autores, Scott (1994) trata a
experiéncia como processo formativo do espago de encontro do individuo com o mundo que,
resultando em marcas singulares na formagéo desta, o permite tornar-se sujeito, constituindo
experiéncias histdricas, individuais e coletivas. Faz-se necessario, entdo, tratar dos processos
histéricos que discursivamente posicionam sujeitos e produzem experiéncias. O que conta
como experiéncia subjetiva é sempre politica e passivel de contestacdo diante da analise da
producdo do conhecimento, aproximando-nos da ideia de experiéncia enquanto objeto de
investigacdo(SCOTT, 1999).

Tratamos da experiéncia como categoria central deste trabalho, destacando o seu papel
relevante em termos de potencial formador dos estudantes envolvidos em atividades de
Extensdo Universitaria. Segundo Brauna et al (2011), as experiéncias vivenciadas e
ressignificadas pelos estudantes sdo centrais na construcdo de suas trajetorias.

Pela acdo-reflexdo é que atribuimos sentidos e significados as nossas experiéncias,
construidas num processo constante e dindmico de ressignificacéo:

Hoje sabemos ou suspeitamos que as nossas trajetorias de vida pessoais e coletivas
(enquanto comunidades cientificas) e os valores, as crengas e 0s preconceitos que
transportam sdo a prova intima do nosso conhecimento, sem o qual as nossas
investigacGes laboratoriais ou de arquivo, 0s nossos calculos ou 0s nossos trabalhos
de campo constituiriam um emaranhado de diligéncias absurdas sem fio nem pavio.
No entanto, este saber das nossas trajetdrias e valores, do qual podermos ou nao ter

consciéncia, corre subterranea e clandestinamente, nos pressupostos nao ditos do
nosso discurso cientifico. (SANTOS, 2010, p.84)

Nosso objetivo foi entender e destacar os significados e sentidos que os estudantes
atribuem ao trabalho extensionista, discutindo a constituicdo do sujeito da experiéncia, sendo
esta entendida como lugar da producdo de sujeitos através da construgcdo de préaticas no
cotidiano e nas relagbes. Pensamos nos desafios da Extensdo Universitaria enquanto projeto
social da universidade e préatica formativa, entendendo que os lugares histéricos dos discursos
extensionistas foram discutidos por diferentes autores que apresentam o modo como
concepcdes e praticas se consolidaram ao longo da historia das universidades — o0s quais
apresentaremos a seguir - e, hoje, coexistem no cotidiano da Extensdo Universitéria,

formando uma pluralidade de lugares onde as experiéncias formativas séo tecidas.
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2.2. CONTEXTOS DA EXPERIENCIA - ASPECTOS HISTORICOS DA EXTENSAO
UNIVERSITARIA

Trabalhar o passado, seguir a trilha das antigas proveniéncias, articular pontos de
emergéncia das atuais formacdes ¢é pretender a critica do presente; dos mecanismos
normalizadores que, por extensdo, se deslocam por toda sociedade. Nao para dar
conta da totalidade dos controles da vida social, mas para desmontar-lhes mais uma
peca (LOBO, 2012, p. 17-18).

Ao tracarmos caminhos histéricos sobre a Extensdo Universitaria podemos percebé-la
como um conceito em construcdo permanente e, quando tratada de forma sistematica,
defrontamo-nos com polissemias® relativas aos conceitos, definices e préticas. Sua
concepcdo foi discutida de diferentes maneiras na historia e refletindo determinantes sociais,
econémicos e politicos (SOUSA, 2010).

Nas analises da Historia da Educacdo no Brasil destacam-se alguns marcos em seus
determinantes politicos, econbmicos e sociais, permitindo identificar a trajetoria da Extenséo
no Brasil, repleta de rupturas e continuidades, ordens e desordens geradas por diferentes
perspectivas politicas sobre as funcbes da universidade (FAGUNDES, 1985).

No Estado Moderno de meados do século XIX até seu fim, a universidade foi
instrumento politico do Estado na constru¢do de projetos de desenvolvimento nacional,
assessorando tecnicamente comunidades carentes e setores de produgdo. A sociedade
moderna tornava-se cada vez mais complexa e direcionada a industrializacdo, cercando o
cotidiano pela racionalidade e pelo tecnicismo (SILVA, 2003). Tais func@es influenciaram a
estrutura e a praxis das universidades, que foram reorientadas para buscar a criacdo de uma
universidade diferente, cujas mudancas foram embasadas na concepcédo filosofica alema de
Humboldt’; este buscou um novo modelo de universidade atrelado ao Estado, a quem caberia
criar e transmitir conhecimentos por meio de atividades de ensino e da pesquisa. A
investigagdo cientifica e o preparo para a vida profissional tornaram-se claramente os
objetivos de uma universidade que pudesse atender as demandas modernas (GOERGEN,
1979).

Na América Latina, a universidade se viu inspirada pelo modelo conservador francés,
visando a solidificacdo da ordem vigente, sem grandes propdsitos de transformacgdo. Seu
modelo de extensdo encontrava espaco amplo e dirigido a prestacdo de servicos (CUNHA,

1980). Em contrapartida, era lancado por estudantes argentinos, em 1918, o Manifesto de

®Polissemia é 0 nome que se d4 quando uma mesma palavra pode ter mais de uma significacao.
"Filésofo e diplomata aleméo, fundador da Universidade de Berlim.
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Cérdoba®, que representava a insercdo dos estudantes no debate sobre as funcdes do
conhecimento produzido pela universidade e sobre para quem esses conhecimentos estavam
sendo dirigidos, consistindo, assim, em um marco na luta pela reforma das universidades
latino-americanas.

Mesmo que as universidades latino-americanas tivessem se constituido nos moldes da
universidade francesa, mantiveram-se ideologicamente distantes: enquanto na Franca a
universidade era vista como instrumento de transformacdo social, na América Latina seu
modelo foi distorcido, dando-lhe a funcdo de legitimar e reproduzir a ordem vigente
(TUTTMAN, 2004). De acordo com Ribeiro (2002), a Universidade na América Latina foi
constituida como l6cus privilegiado de disputas hegeménicas entre os diferentes grupos
sociais, desenvolvendo-se a partir de diferentes momentos do processo de desenvolvimento
capitalista.

A Extensdo Universitaria brasileira, segundo Silva (2003), surgiu com duas
orientagdes distintas: uma oriunda das universidades populares europeias®, expressa em lutas
e bandeiras democraticas sob o comando de intelectuais imersos em lutas populares. Na
Europa, a universidade voltou-se a pesquisa, tendo a ciéncia marcada pelo produtivismo.
Nesse contexto, eram contestadas por intelectuais da época que se engajaram na luta por
Universidades Populares, almejando contribuir, de forma igualitéaria, para o desenvolvimento
politico, econdmico e social; outra, oriunda das préticas extensionistas dos EUA, na qual a
universidade foi marcada pelo ensino e posteriormente pela extensdo. Fonte de progresso
econbmico, a universidade tornou-se, no século XX, pragmatista e tradicionalista. Numa
perspectiva mais racionalista, a extensdo foi tratada como estratégia colonizante,
universalizando concepcdes de producgédo, organizacdo e cultura, em préaticas paternalistas e
clientelistas, voltando-se a formacdo de quadros cientificos e a uma massa profissional

direcionada a atender ao projeto nacional (SILVA, 2003).

0 Manifesto de Cérdoba abriu espaco para a concepcdo de uma universidade mais critica e comprometida com
o desenvolvimento e a transformagdo social, introduzindo uma nova maneira de pensar a universidade, tornando-
se referéncia para a extensdo universitaria na América Latina, num movimento diretamente comprometido com
as mudangas sociais.

%Segundo Silva (2003), as universidades populares europeias se constitufram como propostas alternativas de
instituicBes abertas as causas da populacdo das classes populares. Esse modelo de universidade teve origem no
final do século XIX em paises como Inglaterra, Franga e Italia, com vistas a contrapor as universidades atreladas
ao Estado e a servico do desenvolvimento capitalista. Tais propostas ressonaram em movimentos que lutavam
por uma universidade democratica, com destaque para a América Latina.

Djferente do ensino europeu, a cultura de valorizagdo da educacio nos EUA envolvia pouco investimento na
pesquisa € uma perspectiva de educagdo das massas, visando a formagdo de uma elite urbana e industrial
(SILVA, 2003)
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Até o final do século XIX, o ensino superior no Brasil possuia carater academicista,
objetivando unicamente formar a elite do pais. Nos anos finais do Império, com o fim da
escraviddo e o inicio das relacfes assalariadas, foi se constituindo no Brasil uma sociedade
diferente, para a qual a educacao passa a ganhar destaque no cendario nacional, principalmente
ao tratar-se da ciéncia, inspirada no modelo positivista de constru¢do de um saber técnico e
cientifico (AZEVEDO, 2005).

Num primeiro momento da Historia da Educacéo Brasileira, segundo CUNHA (1980),
a tentativa de superar o ensino como funcionalidade Unica da universidade, ocorreu com a
Universidade Livre de Sdo Paulo, em 1912. Numa adaptacdo ao modelo europeu de
Universidade Popular, oferecia, além dos cursos de Belas Artes, Comércio, Farmécia,
Medicina, Odontologia, Engenharia e Direito, cursos semanais a populacdo, com o intuito de
disseminar conhecimentos técnicos a mesma. Sem a organicidade entre o pensamento dos
intelectuais e das camadas populares, a Universidade Livre de S&o Paulo durou apenas cinco
anos, fechando em 1917 (MACHADO, 2009).

No periodo de sua existéncia, a Universidade Livre promovia cursos semanais e
gratuitos, com temas variados, direcionados a quem se interessasse (TUTTMAN, 2004). O
que se sabe, segundo Gurgel (1986), é que ja existiam experiéncias de educacdo popular no
Rio de Janeiro e no Maranhdo; mas foi em S&o Paulo que surgiu a primeira que se direcionou
ao ensino superior. No entanto, a Universidade Livre ndo foi defendida pelas préprias classes
populares e s6 perdurou até 1917.

Na década de 1920, com o inicio de uma movimentacdo migratéria da populacéo rural
para os centros urbanos, surgia a necessidade de elaboracdo de novas estratégias politico-
ideologicas e, dentre elas, a criacdo de um tipo de escola que atendesse as demandas rurais,
fixando o homem do campo no campo. Mesmo com duas matrizes histéricas distintas -
europeias e norte-americanas - foram as experiéncias dos EUA que modelaram e orientaram,
em nivel institucional e governamental, as atividades de Extensdo Universitaria no Brasil.
Como exemplo, destacaram-se a Escola Superior de Agricultura e Veterinaria (ESAV)'de
Vicosa (MG) e a Escola Agricola de Lavras (MG), ambas estruturadas pela difusdo do ensino
via préatica de extensdo (AZEVEDO, 2005).

A Escola Superior de Agricultura e Veterinaria (ESAV), inspirada nos Colleges norte-
americanos, iniciou uma proposta de universidade voltada as atividades junto aos produtores

rurais de Minas Gerais, numa perspectiva racionalista com carater de prestacdo de servigos ao

“Atual Universidade Federal de Vigosa, em Minas Gerais.
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meio rural. O entendimento de modernizacdo dos setores agricolas e sua integracdo as
atividades sociais levou a valorizagdo da universidade, como propulsora do desenvolvimento
nacional, delegando a Extensdo o papel de difusora da producdo da universidade (SILVA,
2003). Segundo Gurgel (1986), neste contexto, encontra-se a primeira face sistematizada da
extensdo, com importante lugar politico no contexto nacional, com um modelo diferente de
extensdo — a Extenséo Rural."

Na década de 1920 também ja se podia perceber a presenca estudantil em alguma
forma de acdo sociopolitica, na busca por entender o papel social das instituicbes de ensino
superior. No Brasil, o movimento estudantil era formado, em grande parte, por jovens
oriundos das classes média e alta que se colocaram em defesa dos chamados “oprimidos”.
Dentre as diversas concepg¢des difundidas por esses jovens, visivel estava a preocupacao em ir
além das salas de aula, com o desejo de participacdo na vida politica nacional.

Para Sousa (2010, p.23), “ndo existe nenhum exagero ao afirmar-se que a Extensao
Universitaria no Brasil deve sua origem ao movimento estudantil”. Todo movimento em prol
da afirmacdo do papel social da universidade tem, de alguma maneira, o0 corpo estudantil
como elemento importante. Ora 0s estudantes manifestavam-se mais eloquentemente em
grandes campanhas nacionalistas, como a Abolicionista e a Inconfidéncia Mineira, bem como
com a participacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE),*quando no Governo Militar
participaram efetivamente do cenério politico e social brasileiro; ora aparentavam ser mais
pacificos, em movimentos artisticos e culturais, ou menos expressivos, como na atual
conjuntura. Segundo Sousa (2010), o que se percebe € que em muitos momentos da historia
brasileira, os estudantes assumiram o papel de termémetro da vida politica nacional.

A primeira parte da Histdria da Educacéo Brasileira ndo registra qualquer preocupacao
voltada a Extensdo Universitaria por parte dos representantes politicos brasileiros e pouco que
se pode identificar da participacdo estudantil. Nessa época, a relacéo entre os cursos de ensino
superior e a sociedade acontecia somente pela preparacdo de profissionais como méo-de-obra.
O ensino superior brasileiro foi implantado como instrumento de controle do poder politico
vigente, com o objetivo fundamental de condicionar a educacdo brasileira aos moldes

econbmicos e sociais vindos da metrépole (ROMANELLLI, 2002).

?Segundo Fonseca (1985), o termo extensdo era usado exclusivamente para tratar o trabalho rural realizado em
parceria entre as universidades e a populacdo rural. A ideia dessa extensdo rural é a de que a populagao rural
receberia alguns conhecimentos produzidos pelas universidades, sanando seus problemas e, tais problemas se
tornariam questdes de pesquisas para as universidades. E este 0 modelo que serviu de base, apos a Segunda
Grande Guerra, para a organizacdo de acdes extensionistas em paises subdesenvolvidos, principalmente da
Ameérica Latina, na qual se encontrou grande entusiasmo com a proposta.

3 A Unido Nacional dos Estudantes (UNE) é a principal entidade estudantil brasileira.
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Com o Governo Vargas, nos anos de 1930, a universidade no Brasil também
vislumbrou a Extensdo Universitdria numa concepcdo tecnicista, mas como acles
reprodutoras da ordem nacional varguista. Questdes sociais, politicas e culturais delineavam
0s debates sobre o papel social da universidade. Diante de tal conjuntura, a Reforma
Francisco Campos, em 1931, culminou na criagdo do Estatuto das Universidades Brasileiras
(Lei 19.851). O referido Estatuto definiu a universidade para além do ensino e da cultura
desinteressada, incorporando a finalidade de equipar tecnicamente as elites profissionais.
Assim, a Extensdo Universitaria sendo a forma de cumprir a funcdo social da universidade,
passou a ser realizada através de cursos e conferéncias educacionais ou utilitarios, a fim de
difundir conhecimentos Uteis a populacdo (SILVA, 2003). Nos termos do Estatuto, a Extensao
se configurou formalmente, pela primeira vez, como instrumento de vida social da
universidade.

Com o golpe do Estado Novo em 1937, a educagdo passa aos dominios do Governo.
De forma organizada, 0 movimento estudantil se efetivou em 1938, no auge do autoritarismo,
com a criacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), durante o Il Congresso Nacional dos
Estudantes que ocorreu no Rio de Janeiro. A UNE - corporacdo criada em resposta a
necessidade de estruturagdo do movimento estudantil — representou a tomada de consciéncia
dos estudantes envolvidos no cenério politico e social brasileiro que, em sua primeira acdo,
defendeu o Manifesto de Cordoba e apresentou um plano de sugestbes para reforma
educacional brasileira, no qual caberia a universidade promover e estimular o
desenvolvimento do saber, do estudo e da pesquisa, integrados a vida da populacdo.
Defenderam também a criacdo de universidades populares e a extensdo universitaria como
meio de difusdo cultural.

Segundo Gurgel (1986), a concepcdo de universidade popular reapareceu em
discursos oficiais no Brasil, em 1938, com o Movimento Estudantil, inspirado no Manifesto
de Cordoba (Argentina, 1918). Tal fato representa a insercdo dos estudantes no debate politico
sobre o papel da universidade perante os conhecimentos por ela produzidos € um marco na
luta pela reforma das universidades latino-americanas, abrindo espaco para a concepgdo de
uma universidade mais critica e comprometida com o desenvolvimento e a transformacéo
social (CUNHA, 1980).

Segundo Cunha (1989), com a queda do Estado Novo e com a instalacdo de um
regime politico liberal-democratico, o Brasil se viu num processo de acelera¢do e acumulacdo
de capital. Essa politica foi, contudo, interrompida em 1950 com a vitéria de Vargas nas

primeiras eleicdes presidenciais do Brasil Republica. Com a volta de Vargas ao poder, a
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expansdo do ensino superior se deu a todo vapor. O contexto foi amplamente marcado por
lutas politicas entre Governo e estudantes (CUNHA, 2010).

Nos anos de 1960, a universidade, num contexto produtivista, foi induzida a ampliar
suas funcbes para além da pesquisa e do ensino, favorecendo a perspectiva de
desenvolvimentista. Apos 15 anos de discussdes, a Extensdo Universitéaria s volta a cena, em
termos legais, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961, caracterizada pelos
cursos abertos a comunidade, o que se dava sem vinculo de parceria entre governo,
universidade e os demais setores sociais. A LDB/61 da oportunidade legal para que a
universidade exerca a Extensdo Universitaria (SILVA, 2003).

Impulsionado pela UNE, em 1961, foi realizado o | Seminario Nacional da Reforma
Universitaria, na Bahia, no qual foram tecidas duras criticas a Universidade. Nesse seminario
foi elaborada a “Carta da Bahia”, documento que enfatizava a necessidade de integracdo
social e servico ao povo, destacando a Extensdo e discutindo temas referentes a reforma
universitaria (CUNHA, 1989).

No ano seguinte, foi realizado o Il Seminario, no Parana, do qual surgiu a ideia da
UNE-volante, atendendo as demandas do proprio movimento em expandir suas discussfes a
outras regides do pais, a fim de se fortalecer. Porém, com o regime militar a UNE foi
desestruturada e o Governo passou a ditar 0os caminhos da Extensdo. Tal experiéncia foi
seguida pelo Projeto Rondon, criado trés anos mais tarde pelo Governo Militar, em parceria
com Ministério do Interior (SOUSA, 2010).

Em 1961, foi fundando em Recife (PE)o Movimento de Cultura Popular (MCP),
organizado por estudantes, artistas e intelectuais, que tinham como objetivo conscientizar as
massas atraves da alfabetizacdo e da educacdo de base. Nesses moldes e num contexto de
forte mobilizacéo politica, sobretudo de intelectuais e estudantes, o Centro Popular de Cultura
(CPC) estava diretamente ligado a UNE e tinha como objetivo reunir artistas na tentativa de
construcdo de uma cultura nacional popular através da conscientizacdo das classes populares,
definindo a arte como instrumento de poder (BARCELLQOS, 1994). De grande expressividade
regional e de conhecimento nacional, ambos foram extintos com o Golpe Militar de 1964.

Com o Governo Militar, a universidade passou a realizar também uma funcdo mais
especializada e economicista da educacdo e encontrou na Extensdo Universitaria uma das
estratégias para integracdo nacional, a fim de atender ao projeto desenvolvimentista,
principalmente através da arrecadacdo de recursos e de agdes clientelistas. Segundo Silva
(2003), a Extenséo foi assumida como atividade da universidade para cumprir seu objetivo de

responsabilidade e transformacéo social.
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Segundo Cunha (1989), entre os anos 60 e 70, sob a égide do desenvolvimentismo e
do projeto economicista do governo militar, é que o capitalismo avancado passa a ser
integrado no Brasil e as areas de atuacdo do Estado passam a ser definidas sob os acordos com
os Estados Unidos da América (EUA), principalmente com a United StatesAgency for
InternationalDevelopment(USAID).

Assim, o Estado assumiu o papel de reformulador das universidades brasileiras,
organizando-as sob nova ideologia. Como os estudantes deixaram evidente sua oposicdo em
relacdo ao governo, as universidades se tornaram os principais alvos da repressdo da Ditadura
Militar. Em resposta & oposi¢do da UNE, o governo militar tomou medidas repressivas, o que
foi feito pela Lei Suplicy Lacerda (n° 4.464) que cassou a UNE, desagregando os movimentos
estudantis. A UNE passou a viver na clandestinidade e continuou atuando politicamente.

Dentre as a¢Oes politicas destacam-se, aqui, as denlncias sobre a intervencdo dos EUA
no ensino brasileiro, feita através dos acordos MEC-USAID (CUNHA, 1988). Firmado em
1965, os acordos MEC/USAID contemplavam a assisténcia técnica do ensino superior,
encarando-o como meio para a formacao de recursos humanos capazes de elevar a producéo
industrial do pais, visando a formacdo de um tipo de méo de obra especializada para atender
as demandas da modernizacdo (CUNHA, 1988). Vale ressaltar que a influéncia dos referidos
acordos nao foi imposta pelos norte-americanos, mas sim buscada por administradores
educacionais, professores e estudantes brasileiros (RIBEIRO, 2002).

Nesse periodo, o Projeto Rondon foi claramente a concepcao extensionista que refletia
0 momento politico, pautado numa perspectiva de prestacdo de servicos assistencialistas
(SOUSA, 2000). Em sua forma original, pode-se dizer que o Rondon existiu até 1969,
qguando comeca a perder sua caracterizacdo, devido as demandas de uma sociedade civil mais
fortalecida, que exigia outras praticas voltadas para suas necessidades (GURGEL, 1996). A
partir de entdo, o Rondon passou a ser integrado as universidades, com a iniciativa
denominada de Campi Avancado™.

Em 2003, o Rondon foi reestruturado, mediante uma solicitacdo enviada pela UNE, ao
entdo presidente Lula que nomeou um Grupo de Trabalho para restabelecer suas diretrizes,

definindo, assim, uma nova sistematica de trabalho. O Projeto Rondon foi relangado no ano

4 A ideia era de que as universidades, por meio dos campi, como extensio da propria universidade, penetrasse e
se integrasse com o pais. Tal associacdo promovida entre 0 Rondon e os Campi Avancgados permitiu que as IES
se envolvessem em atividades de extensdo, mesmo que estas se constituissem de instrumentos legitimadores dos
planos de um governo autoritario. Embora com caracteristicas de manutencdo da ordem vigente é inegavel a
contribuicdo do Projeto Rondon para a concepgao de uma estrutura que direcionasse as atividades da Extensdo
Universitaria. (CUNHA, 1988)
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de 2005, diretamente ligado as Instituicbes de Ensino Superior (IES), ao contrario de sua
primeira edi¢do. (MACHADO, 2009), mas ainda vinculado ao Ministério da Defesa.

O periodo de Ditadura Militar foi repleto de debates sobre o papel das universidades.
Nesse contexto, enquanto os estudantes desejavam a universidade de forma critica e engajada
com os problemas sociais, o governo defendia a isencdo da universidade diante desses
problemas (GRACIANI, 1982). Entre idas e vindas do Movimento Estudantil e do Governo
Militar, em seu projeto final, a lei da reforma universitaria visava uma universidade regida por
principios de racionalidade instrumental. Apesar das criticas por parte do Congresso Nacional,
entrou em vigor, em 1968, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), cujo
contetdo tratava da reforma universitaria. Segundo Cunha (1988), 0 governo maquiou suas
intencdes, fazendo mencdes sutis aos direitos reivindicados pelos estudantes. Na LDB/68, a
Extensdo foi concebida como obrigatdria e institucionalizada, passando a ser mais uma fungéao
da universidade. A referida Lei ndo se consolidou totalmente e, segundo Graciani (1982), o
que ocorreu foi um reforco do modelo burocratico existente, visando uma universidade regida
por principios de racionalidade instrumental, ao tratar da reforma universitaria com o objetivo
de aumentar as matriculas no ensino superior, diminuindo os custos. A extensdo foi tomada
pelo Estado como obrigatéria e foi institucionalizada, passando a ser mais uma funcdo da
universidade.

Segundo Silva (2003), na LDB/68, a Extensdo passou a compor o discurso do
Governo de forma efetiva e foi entendida como aplicacdo do conhecimento voltado para
melhoria das condi¢6es de vida da comunidade, estendendo a universidade ao seu entorno, em
forma de cursos pontuais e servigos especiais. Quando imposta pela Ditadura, a Extensao foi
assumida como mais uma, dentre tantas tarefas da universidade, para que esta se tornasse um
instrumento ideol6gico em potencial, pautando o ensino superior, em termos legais, ao
principio da indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo (GRACIANI, 1985).

Em 1975, o MEC promoveu uma avaliacdo da reforma de 68 e, no que diz respeito a
Extensdo Universitaria, concluiu a respeito da necessidade de dar destaque a esta como
caminho entre universidade e comunidade, trazendo informacdes Uteis ao ensino e a pesquisa
e disseminando os conhecimentos produzidos pelas universidades(SILVA, 2003). Naquele
momento a Extensédo era entendida pelo MEC como instrumento universitario para atender as
demandas da populacgéo e de outras instituicdes. Na mesma época, o Conselho de Reitores das
Universidades Publicas Brasileiras (CRUB) definiu trés vertentes basicas, para quais deveria
se direcionar a Extensdo: prestacdo de servicos & comunidade; realimentacdo da universidade;

integracdo entre universidade e comunidade. MEC e CRUB centraram-se na politica de
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Extensdo, sem preocupacdes diretas em promover um didlogo com a comunidade
(CARBONARI, 2007).

No inicio dos anos 80, de acordo com Silva (2003), a sociedade civil se fortaleceu; e,
em 1985, a Ditadura Militar chega ao fim, abrindo espaco para o ressurgimento dos
movimentos sociais que buscavam uma universidade mais aberta e democratica. Nesse
momento, a discussdo sobre a universidade brasileira e a sua relagdo com os demais
segmentos da sociedade ganham espaco no cenario nacional. Nesse contexto, reformula-se o
conceito de Extensdo Universitaria, passando a ter como eixo o compromisso social. Os anos
80 foram marcados por reivindicacbes de reestruturacdo das politicas sociais e
democratizagdo, quanto a universidade; opta-se pela ideia de vincular a Extenséo ao ensino e
a pesquisa, bem como as necessidades sociais.

O processo de abertura politica foi muito favoravel as universidades que se tornaram
protagonistas ativas e beneficiarias dos movimentos em prol da redemocratizacdo. Os
estudantes comegcam a recuperar seu espago no cenario nacional; professores e funcionarios
criam suas entidades sindicais com atuacdo politica. Os programas de pos-graduacdo
atingiram altos niveis de qualidade, tornando-se 0 motor da universidade brasileira, rumo a
modernizagdo. (CUNHA, 2010)

Dessa forma, comecgou a surgir uma concepcao diferente da Extensdo Universitéria,
visto que passou a envolver diretamente 0s grupos e segmentos sociais na construgdo das
praticas extensionistas desenvolvendo metodologias participativas e objetivos que atendessem
as demandas das classes populares. De acordo com Cunha (2010), é também neste momento
que tem inicio o processo de institucionalizacdo da Extensdo Universitariareferente aos
procedimentos de sistematizagéo, organizagéo e financiamento.

Em 1987, o relatério da Organizacdo para Cooperagédo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) - organizagdo internacional que tem por objetivo promover o desenvolvimento
econémico dos paises que a compde, bem como o desenvolvimento do comércio mundial -
atribuiu dez funcdes a universidade, reforcando o carater pragmatista, destacando: formacéo
de mdo de obra qualificada; investigacdo; fortalecimento da competitividade econémica;
prestacdo de servicos, etc. (SILVA, 2003). No mesmo ano, durante o | Encontro Nacional de
Pro-Reitores de Universidades Publicas Brasileiras, na Universidade de Brasilia, foi criado o
Férum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo (FORPROEX), articulado pelo MEC em
conjunto com as IES, com propdsito, dentre outros, de conceituar, institucionalizar e financiar
a Extensdo Universitaria. Sob o comando de representantes docentes, 0 Forum constituiu-se

num espaco de debates sobre a Extenséo e sobre a fungéo universitaria (CASTRO, 2004).
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Segundo Silva (2003), a proposta era a de que a Extensdo Universitaria se efetivasse
como relacdo interativa entre o saber académico e o saber popular, com a finalidade de
construcdo de outros saberes, o que efetivamente ndo aconteceu. O Férum abriu espaco para
compreensdo de movimentos sociais emergentes, mas estes permaneceram, na pratica,
marginalizados na universidade. Os embates educacionais foram para o Congresso Nacional,
aprovando a nova Constituicdo de 1988, que trouxe em seu artigo 207, o estabelecimento da
autonomia didatico-cientifica, administrativa, financeira e patrimonial para as universidades
federais, reafirmando o principio de indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo
(RIBEIRO, 2002).

Os anos de 1990 caracterizam-se por uma fase de forte articulagdo entre o
FORPROEX e a Secretaria de Educacao Superior (SESu) do Ministério da Educacdo (MEC),
que cria, em 1993, através da portaria n. 66 SESU/MEC, a Comissdo de Extensdo
Universitaria, com o objetivo de elaborar programas especificos que definissem principios,
diretrizes e formas de fomento & extensdo nas IES. As discussdes sobre a universidade
objetivaram definir a dimensédo social como fim da universidade, na busca pela superacdo do
carater produtivista, a servico do capital (SILVA, 2003).

Nos anos 90, o FORPROEX foi responsavel por capitanear politicas de Extensdo
Universitéaria, numa tentativa de vincular a universidade as questdes sociais, utilizando-se de
propostas e agdes extensionistas como instrumento de redefinicdes democraticas e da
centralidade do saber. Como destaca Cunha (1990, p.26), “a Extensao cresceu e decresceu nas
contingéncias” politicas de um projeto de universidade comandado por um projeto de pais. A
Extensdo encontrava-se marcada pelas contradi¢cdes construidas historicamente e foi entéo
utilizada como instrumento para cumprir o papel social, democratico e popular da
universidade.

Ainda no Governo Itamar Franco, em 1994, a Extensdo Universitaria ganha
novamente destaque com a criacdo da Divisdo de Graduacdo e Extensdo (DIEG/MEC),
através da Secretaria de Ensino Superior, numa tentativa de estreitar lacos entre a
administracdo extensionista das universidades e o0 MEC. A Extensdo passa a assumir um
cardter de politica complementar as propostas estatais, a fim de estreitar lacos entre a
universidade e o mercado profissional em geral, em empresas publicas e privadas. Ja num
avanco neoliberal desenfreado, com ares de uma nova politica hegemonica a se consolidar, a
Extensdo Universitaria é planejada pelo governo como politica social, compensatoria e/ou
rentavel as universidades (SOARES, 1990).
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Em 1993, o FORPROEX criou o Grupo Técnico de Avaliacdo da Extensdo
Universitéria, ressaltando a importancia do estabelecimento de pardmetros e indicadores para
subsidiar o processo de avaliacdo e aperfeicoamento das praticas de extensdo. Os principais
objetivos apresentados do GT foram: estabelecer principios para avaliagdo; construir critérios
para acompanhamento e analise; elaborar uma metodologia avaliativa e; criar um sistema de
indicadores para avaliagdo. O intuito foi o de incorporar a avaliacdo a vida universitaria,
tornando-a parte da rotina num processo continuo, com prioridade a avaliacdo interna,
tracando aspectos metodoldgicos e selecionando unidades padrdo para medir o alcance das
metas previamente definidas (BRASIL, 2001c).

O FORPROEX, em sua quinta edicdo, prop6s a definicdo de mecanismos de
operacionalizacdo da Extensdo como forma de institucionaliza-la e, em 1994, a Comisséao de
Extensdo Universitaria e o Comité Assessorcriou 0 Programa de Fomento a Extensédo
Universitaria (PROEXTE), que veio apresentar sugestdes as IFES, voltadas as formas de
organizacao e estrutura da Extensdo Universitaria. Porém, o PROEXTE foi interrompido, no
mesmo ano, sob a discussdo de altos custos (TUTTMAN, 2004).

Em 1995 foi instituido o Programa Comunidade Solidaria™, pelo Decreto n. 1.366,
com vistas ao enfrentamento da fome e da miséria no Brasil. O Programa destinava-se a
promover politicas sociais emergenciais, visando a realizacdo de acles estratégicas de
combate a fome e a miséria, para a reducdo das disparidades regionais e sociais. O programa
foi utilizado como instrumento de assisténcia as camadas pobres da populacdo (COHN,
1999). No seu bojo foi instituido, em 1996, o Programa Universidade Solidéaria'®, com o
objetivo de mobilizar estudantes e professores para a participacdo voluntaria e solidaria em
acOes de combate a pobreza e a exclusédo social, em programas voltados para as comunidades
carentes no pais. A preparacdo destes estudantes ficou a cargo do Programa Comunidade
Solidaria que organizou as atividades em moldes semelhantes a do conhecido Projeto
Rondon, com o objetivo de contribuir na articulagdo da sociedade brasileira, mobilizando
recursos humanos, técnicos e financeiros, visandoacdes estratégicas eficientes de combate a

fome e & miséria para a reducéo das disparidades regionais e sociais (CARDOSO, 1997).

5 0 Programa Comunidade Solidaria foi instituido pelo Decreto n. 1.366, de 12 de janeiro de 1995, vinculado
diretamente a Casa Civil, para o enfrentamento da fome e da miséria, foi presidido pela entdo primeira-dama do
pais, Ruth Cardoso. (CARDOSO, 1997)

1% 0 Programa Universidade Solidaria constituiu-se de um projeto coordenado pelo Governo Federal, que teve
como objetivo mobilizar diferentes setores da sociedade e do Estado para trabalhar em municipios carentes
brasileiros, visando colaborar para a melhoria da qualidade de vida de suas comunidades. Instituido no ano de
1996, o programa foi extinto em 2002.
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Como resultado de um debate aberto pelo FORPROEX, foi elaborado o Plano
Nacional de Extensdo Universitéaria (1999) com o objetivo de promover uma reflexdo acerca
do compromisso da universidade com a transformacdo social. Como ponto de partida o
documento apresenta a Extensdo Universitaria como atividade académica tracando eixos
teméticos considerados primordiais para atuagdo em atendimento as demandas sociais:
desenvolvimento econémico, social, cultural e politico, visando a producdo de conhecimento,
formacgé@o humana e profissional (BRASIL, 2001a). Segundo Tuttman (2004), tal plano trouxe
como uma de suas questdes centrais a necessidade de identificar as funcGes da universidade e
dos conhecimentos nela construidos. No ensejo, foi elaborado um conceito para a Extensdo
Universitéria, no qual é destacada enquanto processo articulador entre ensino e pesquisa, que
pode viabilizar uma relacdo de transformacédo entre universidade e sociedade, entendendo-a
como possibilidade de elaboracdo de uma praxis especifica do conhecimento académico,
formadora de discentes e docentes num fluxo sistematizado de troca de saberes. Definido tal
conceito, este vigora até os dias de hoje:

A Extensdo Universitaria € um processo educativo, cultural e cientifico que articula
0 ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagéo transformadora
entre Universidade e Sociedade. A Extensdo é uma via de mdo-dupla, com tréansito
assegurado & comunidade académica, que encontrard na sociedade, a oportunidade
de elaboragdo da praxis de um conhecimento académico. No retorno a universidade,
docentes e discentes trardo um aprendizado submetido a reflexdo tedrica, sera
acrescido aquele conhecimento. Esse fluxo estabelece a troca de saberes
sistematizados, académico e popular, tera como consequéncias a producdo de

conhecimento académico e a participacdo efetiva da comunidade na atuacdo da
Universidade. (BRASIL, 2001a, p.29-30).

Em termos conceituais, 0 FORPROEX expressa uma determinada postura sobre a
universidade, afirmando que a Extensdo passou a ser tratada como agéo politica, estratégica e
democratizante de um modelo de universidade voltado aos problemas sociais reais,
assumindo, com isso, a luta pela institucionalizagéo das agOes extensionistas. Apresentam, em
seus termos, 0s objetivos especificos da Extensdao como, por exemplo, : assegurar e priorizar
as praticas voltadas a atender s necessidades sociais emergentes; estimular atividades
transdisciplinares considerando atividades culturais e artisticas; e enfatizar o uso de
tecnologias, inovacao e de transferéncia de conhecimentos (BRASIL, 2001a).

O Plano Nacional de Extensdo Universitaria constitui-se, hoje, uma referéncia em
termos de politicas nacionais, possibilitando o desenvolvimento das IFES e buscando a
unidade nacional das atividades de Extensdo. Para isso, procura garantir recursos financeiros e
reconhece uma concepcdo de universidade cidadd que viabiliza a¢des para estudo e solugdes

de problemas sociais. Entretanto, no que concerne ao nosso objeto de estudo, nossa leitura é
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no sentido de que temos muitos caminhos a percorrer para imbuir as IFES da importancia da
Extensdo Universitaria na formacdo dos estudantes de graduacdo. O que podemos ver ao
longo do Plano é uma gama variada de propostas que, entretanto, em sua maioria, ainda ndo
sdo concretizadas. Concordando com Freire (2002), parece haver uma confusdo quanto a
funcdo da Extens&@o nas universidades, visto que ora aparece como redentora do ensino e da
pesquisa(distantes das demandas sociais) ora aparece como assisténcia social, sem grandes
preocupacdes com a formacdo humana.

Devido ao lugar inédito na historia da Extensdo Universitaria, o Plano Nacional pode
ser entendido como um divisor de &guas — um marco histérico e politico - que passou a
ordenar, sistematizar e orientar a discussdo politica sobre a Extensdo e o caminho das acGes
extensionistas. Através desta politica, a Extensdo assumiu novos rumos estruturais e
funcionais, organizados pelo governo em parceria com as universidades. A partir do governo
Lula, a Extensdo Universitaria traca novos caminhos estabelecendo novas relagfes entre
governo e universidades.

A partir do Plano Nacional de Extenséo foi definido o contexto de formacao cidada do
profissional, entendendo a Extensdo Universitdria como pratica académica que liga a
universidade a populacdo. Entretanto, pelas contradicGes existentes no proprio Plano, a
Extensdo Universitaria permanece como assunto controverso e polémico, tensionado por
interesses diversos que permeiam suas concepcgdes e praticas (SILVA, 2003). Essa ebulicéo,
ao contrario de ser negativa, se faz pela criacdo de novas possibilidades da funcdo da
universidade. E neste momento que surgem pistas que indicam um paradigma em construcao
com outras possibilidades para Extensdo Universitaria e sua consolidacdo nas novas relagoes
universidade/comunidade. E o Plano Nacional de Extensio Universitaria, como marco na
historia da Extensdo Universitaria brasileira, que media nossa discussao entre a historicidade e
0 movimento de emergéncia de um novo paradigma extensionista.

Segundo Cunha (1990), termbémetro da situacdo politica brasileira, a Extensdo
Universitaria dos anos 90 expressa tensionamentos politicos de uma década de novidades,
assumindo sua sobrevivéncia de forma politica, institucional e funcional através de aces
imediatistas:

A Universidade legitimada como produtora e promotora de um saber novo é a
mesma que, ao institucionalizar este saber, 0 assume como coisa privada, passando a

atuar com posturas que oscilam do fechamento/autodefesa a posicdo de comando
(CUNHA, 1990, p.35).
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Com o inicio dos anos 2000, as discussdes giraram em torno da necessidade de que a
Extensdo cumprisse o papel central de busca de solucdes para os problemas sociais. Em 2001
foi aprovado o Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o decénio 2001-2010, no qual se
instituiu como responsabilidade das universidades as funcfes de ensino, pesquisa e extensao,
bem como, instituiu que no minimo 10% dos créditos exigidos aos estudantes do ensino
superior sejam reservados para agdes extensionistas, conferindo maior densidade institucional
para Extensao Universitaria. (BRASIL, 2012)

Em 2003, no Governo Lula, criou-se um Grupo de Trabalho (GT) Interministerial
objetivando analisar a situacdo da educacgdo superior brasileira. Com resultados alarmantes,
evidenciou-se a urgéncia na adocdo de politicas de reforma nas universidades, definidas pelo
Plano Nacional de Educacdo (PNE) e divididas em quatro grandes categorias: formacdo e
ampliacdo docente; educacdo a distancia; autonomia universitaria; e financiamento. Para a
extensdo foi retomado e reformulado o Programa de Extensdo Universitéaria (ProExt) com o
objetivo de apoiar as instituicdes publicas de ensino superior no desenvolvimento de
atividades de extensdo. Isto foi feito com énfase na inclusdo social e, funcionando em parceria
com outros ministérios, com o objetivo de promover a centralizacdo e a racionalizacdo de
acOes de apoio a Extensdo Universitaria. Nesta fase, percebe-se uma abertura as atividades
extensionistas, realizada através de incentivos, debates e, sobretudo, por financiamentos
(BRASIL, 2003).

Entendendo a Extensdo Universitaria como um processo cultural, cientifico, social e
educacional capaz de viabilizar a relacdo entre a universidade e a sociedade da qual faz parte,
0 Programa de Extensdo Universitaria (ProExt) de fomento a Extensdo Universitaria
contempla em seus editais temas variados de abordagem relacionados a educacédo, familia,
meio ambiente, salde, geracdo de trabalho e renda, meio ambiente, combate a violéncia e ao
abuso, dentre outros. Entendendo a Extensdo Universitaria como essencial para a
democratizagdo de acesso ao conhecimento, o ProExt trabalha, principalmente, por meio de
editais para financiamento de programas e projetos que apresentem relevancia social, bem
como propde a promocao de debates, publicacdes e eventos de mobilizagdo nacional.

Em 2004 o Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior (SINAES) foi
responsavel por orientar a Extensdo no sentido desta pautar-se em valores educativos e de
integracdo com o ensino e a pesquisa, reforcando a ideia de transferir o conhecimento
produzido nas IES para a sua “aplica¢do” no projeto de desenvolvimento regional e nacional

(CARBONARI, 2007).
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Em maio de 2012, ja no governo Dilma, o FORPROEX realizou seu XXXI Encontro
Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Instituigbes Publicas de Ensino Superior, em
Manaus, com o objetivo de dar continuidade ao processo de institucionalizacdo da Extensédo
Universitaria no ambito das Universidades e das Politicas Publicas, além de atualizar a
discussdo sobre as iniciativas governamentais e parlamentares em curso no atual momento
politico. Neste evento foi aprovada a Politica Nacional de Extensdo Universitaria que vinha
sendo rediscutida desde o ano de 2009. A atual versdao do plano reafirma os objetivos ja
acordados ao longo da existéncia do FORPROEX, acrescidos de outros direcionados ao
enfrentamento dos desafios e oportunidades impostos a universidade brasileira, com vistas ao
fortalecimento da Extensdo Universitaria. Em novembro do mesmo ano foi também realizado
0 XXXII Encontro Nacional do FORPROEX com o objetivo de debater a agenda estratégica
do Férum em direcdo a comemoracao dos 25 anos da entidade (BRASIL, 2012).

Entre a primeira versdo do Plano Nacional de Extens&o, de 1999, e esta nova verséo,
divulgada no ano de 2012, identificamos que o0 novo documento destaca como um de seus
itens de diretrizes e acdes o impacto da Extensdo Universitaria na formacdo do estudante,
destacando:

As atividades de Extensdo Universitaria constituem aportes decisivos & formagdo do
estudante, seja pela ampliagdo do universo de referéncia que ensejam, seja pelo
contato direto com as grandes questdes contemporaneas que possibilitam. Esses
resultados possibilitam o enriquecimento da experiéncia discente em termos teéricos
e metodoldgicos, a0 mesmo tempo em que abrem espagos para reafirmagdo e

materializacdo dos compromissos éticos e solidarios da Universidade Publica
Brasileira (BRASIL, 2012, p.19).

Mesmo que a Extensdo Universitaria venha, gradualmente, conquistando maior espaco
e financiamento na universidade, esta ainda se pauta pelo paradigma do ensino e da pesquisa.
Ao longo de todo esse resgate historico pudemos compreender diferentes atores que discutem
a Extensdo Universitaria a luz do lugar que ocupam social e economicamente no pais e em
tempos determinados. Silva (2003) apresenta trés formas diferentes de compreensdo da
Extensdo Universitaria em sua funcéo nas universidades brasileiras. A primeira, pautada pelas
leis e politicas, refere-se a funcdo de equivaléncia com as funcbes de ensino e pesquisa, na
qual a Extensdo Universitaria é tratada numa perspectiva indissociavel. A segunda, trata a
Extensdo como a funcdo comunicativa da universidade, complementar ao ensino e a pesquisa,
expressa por autores como Fagundes (1986) e Sousa Santos (1996), que se referem a Extensdo
como dialogo entre a universidade e 0 seu entorno e ndo como transmissao de conhecimentos.

A terceira funcéo seria a de producdo de conhecimentos e resolucdo de problemas nacionais
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como um novo paradigma da universidade, definidor das outras fungdes, expressa nos 6rgaos
como Andes, Andifes e FORPROEX e por autores como Tavares (1996) e Guimaraes (1997).

A universidade, em suas determinacdes, sociais, econémicas, politicas e culturais, é
diversa, complexa e plural, mas guarda também dimensdes especificas devido ao seu lugar na
producdo sistematizada de conhecimentos, disseminacao da ciéncia e na producdo/reproducéo
das relagbes sociais e de poder. Enquanto espaco de lutas, é resultado de agdes coletivas.
Porém, se de um lado parte dos intelectuais defendem a autonomia cientifica como forma de
cumprir suas funcdes sociais, por outro, parte de intelectuais, de empresarios e de governistas
que atribuem a universidade fungdes que atendam as necessidades de mercado (SILVA,
2003).

A implementacdo da Extensdo Universitaria, em cada momento historico, deve-se as
orientacdes normativas das politicas para o ensino superior, bem como aos movimentos da
sociedade civil engajada, como o movimento estudantil e outros movimentos sociais.
Segundo Silva (2003), a Extensdo Universitaria foi implantada de diferentes maneiras de
acordo com o jogo de forcas historicas, podendo ser subdivididaem modalidades®’: prestagdo
de servicos(entendida como praticas em forma de cursos e acdes comunitarias, bem como em
consultorias, assisténcia profissional e técnica); pratica de difusdo cultural(em forma de
exposicdes, espetaculos, exibicdes, audicdes, etc); pratica de assisténcia social(caracterizada
por atividades direcionadas a comunidade, como campanha de donativos, orientacdo sanitaria,
organizacdo de cooperativas e associacdes, etc); extensdo (como atividade de ensino
desenvolvida sob a forma de programas de educacdo continuada, cursos, palestras,
conferéncias, oficinas e estagios curriculares); e a que denomina de Outras(ligada a acéo
voluntaria de docentes e discentes, numa perspectiva politica e de organizagéo social). Mesmo
gue organizados em momentos historicos determinados, tais perspectivas e atores coabitam na
pratica universitaria (SOUSA, 2010), expressando a pluralidade das préaticas extensionistas.

Neste contexto, entendemos a experiéncia enquanto pratica formativa de estudantes de
graduacdo envolvidos em atividades de Extensdo Universitaria e espaco de construcdo de
outros modos de pensar, resultando na produgdo de uma pluralidade de saberes e praticas.
Compreendendo a Extensdo Universitaria enquanto historicamente tensionada por orientacoes

normativas de politicas e projetos de poder, como também por movimentos da sociedade civil,

Vale ressaltar que, nesta pesquisa, as modalidades de prestacio de servicos e prética de assisténcia social foram
aglutinadas numa s6 modalidade, denominada no restante de trabalho como prestacdo de servicos, entendida por
Silva (2003) como conjunto de atividades, gratuitas ou ndo, desenvolvidas em comunidades, empresas e outros
grupos determinados com o objetivo de “estender” conhecimentos universitarios de forma assistematica.
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suas concepgdes e praticas foram implantadas de maneiras diversas ao longo da histéria e hoje
coabitam o0 espaco universitirio. Para tanto, destacamos a experiéncia enquanto
fundamentacdo deste trabalho com o objetivo de compreender 0 modo como sdo construidas
as diferentes experiéncias de estudantes universitarios engajados em acbes de Extensdo

Universitéria diversas, constituidas por uma multiplicidade de concepcdes.
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS

Na pesquisa, 0 meétodo nos permite operar o conhecimento, possibilitando a
interpretacdo do significado do objeto investigado. A metodologia é o caminho do
pensamento e, segundo Minayo (2008), teoria e metodologia caminham juntas e ndo podem
ser separadas. Sendo a pesquisa uma atividade basica da ciéncia, é também uma atitude
pratica e tedrica de aproximacdo sucessiva da realidade que nunca se esgota. No presente
estudo, aliamos metodologias qualitativas e quantitativas, entendendo ambas como processos
importantes nos caminhos percorridos da pesquisa. Porém, destacamos a metodologia
qualitativa por nos permitir trabalnar com um amplo universo de significados e
possibilidades, através de processos e fendmenos que ndo se reduzem a operacionalizacdo de
variaveis (MINAYO, 2008). E na pesquisa qualitativa que caminhamos com a possibilidade
de efetiva integracdo entre pesquisadora e participantes, criando espacos de troca e
compreenséo:

O método qualitativo é o que se aplica ao estudo da histdria, das relagBes, das
representagdes, das crencas, das percepcbes e das opinides, produtos das
interpretagdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus
artefatos e a si mesmos, sentem e pensam. Esse tipo de método, além de permitir
desvelar processos sociais ainda pouco conhecidos referentes a grupo particulares,

propicia a construcdo de novas abordagens, revisdo e criacdo de novos conceitos e
categorias durante a investigacdo (MINAYO, p.57).

Diante disto, esse trabalho tem como base o tratamento da nocdo de experiéncia
enquanto categoria analitica e recurso epistemologico com o objetivo de subsidiar o
tratamento das informacGes construidas nos grupos focais com estudantes universitarios
extensionistas da Universidade Federal de Vigosa. A Universidade Federal de Vigosa foi
definida como campo da prética extensionista em razdo da facilidade de sua realizacéo e pela
importancia historica da instituicdo na Extensdo Universitaria. Assim, foi realizado um
mapeamento das atividades extensionistas na nesta instituicdo através da analise documental
do Catalogo de Extensdo™ da Universidade Federal de Vigosa de 2011, no qual sdo
apresentados Projetos, Programas e demais atividades de Extensdo desenvolvidas na UFV,
permitindo identificar as diferentes praticas extensionistas, bem como os estudantes nelas

envolvidos e sua pluralidade de participantes.

18 As informacBes encontradas no Catalogo de Extensdo se revelaram pistas importantes para analises sobre o
modo como a extensdo se dinamiza nos diferentes campos de conhecimento institucionalizados
administrativamente como Centros de Ciéncias e Departamentos na Universidade Federal de Vigosa.



30

E importante destacar o espaco devido & Universidade Federal de Vigosa no contexto
da Extensd@o Universitaria, no cenario nacional, assim como o espaco de localizacdo da cidade
de Vicosa e seu entorno, aqui considerando a Zona da Mata Mineira como espaco histérico de
relevantes significados, no tocante a organizacdo de movimentos sociais singulares. Ao longo
dos seus 86 anos, a UFV vem acumulando experiéncias diversas em ensino, pesquisa e
extensdo, tornando-se uma referéncia em niveis nacional e internacional. Atraves da Extensdo
Universitaria, desde a sua fundacdo, sdo centenas de programas, projetos e eventos, cujas
acOes visam a ampliacdo das relacdes entre a UFV e a comunidade na qual esta inserida,
além, obviamente, de transpor o espaco académico, com os objetivos dos mais variados.

O Catélogo de Extensdo da Universidade Federal de Vicosa € constituido de
informacBes obtidas através do banco de dados do Sistema de Registro de Atividades de
Extensdo (RAEX). A sistematica para registro no RAEX encontra-se estabelecida na
Resolucdo n° 7/2007 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) e prevé que todas
as atividades de extensdo devem ser langadas no RAEX. Entretanto, 0 RAEX contém apenas
as atividades lancadas no Sistema pelos seus respectivos coordenadores e aprovadas nas
instancias superiores. Isso significa que o universo de projetos e programas de extensao da
UFV compreende as atividades de Extensdo devidamente registrados no programa e indicados
para constarem nas producdes do Catalogo de Extensdo, e os que ndo foram registrados.

Nesta pesquisa, 0 Catadlogo de Extensdo foi usado com o objetivo de localizar os
participantes. A partir desta analise, selecionamos os estudantes de modo a contemplar 0s
quatro Centros de Ciéncias existentes na UFV, quais sejam: Centro de Ciéncias Agrarias
(CCA), Centro de Ciéncias Bioldgicas (CCB), Centro de Ciéncias Exatas (CCE) e Centro de
Ciéncias Humanas (CCH), a fim de obtermos uma amostra mais abrangente em termos de
areas de conhecimento. Porém, entendemos que ndo necessariamente os dados que ele
apresenta refletem as reais concepcles e praticas extensionistas pensadas e realizadas na
UFV, tendo em vista que a constru¢do do catalogo tem como base dados fornecidos pela
propria equipe de cada projeto de Extensdo Universitaria o que acaba por representar 0s
interesses do mesmo na divulgacao de seus trabalhos.

No Quadro 1 elencamos as quatro modalidades de Extensdo Universitaria - Prestacdo
de Servigos; Pratica de Difusdo Cultural; Ensino; e Outras - e apresentamos suas
caracteristicas principais em consonancia com os estudos de Silva (2003). A distin¢do aqui
construida entre os grupos é de ordem politica e ndo epistémica, resguardando-nos a
possibilidade de dialogo entre 0s grupos, ja que nossa grande questdo neste trabalho é a

diferenca,sendo que, em nenhum momento, ousamos homogeneizar grupos/modalidades e
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concepgOes. A classificacdo foi feita através da relacdo entre as caracteristicas das
modalidades definidas por Silva (2003) e as categorias encontradas, sistematicamente, em
casa projeto de Extensdo Universitaria da UFV. As modalidades foram citadas no trabalho de
Silva (2003) e nédo sdo tratadas nesse trabalho enquanto noc¢des engessadas e excludentes. Em
diversos momentos da realizacdo da pesquisa tentamos maneiras diferentes de conceituar a
modalidade aqui denominada de Outras, porém, ndo encontramos nenhuma classificagéo para
tal modalidade que se sustentasse pela natureza funcionalista desse processo de conceituacao.

Quadro 1 — Modalidades de Extensdo Universitaria

Modalidade Caracteristicas

S0 cursos; encontros (congressos, seminarios, ciclo de palestras,
reunides técnicas, coléquios, etc), conferéncias ou palestras que se
Ensino destinam a comunidade, interna ou externa; educacdao continuada, sob
forma de cursos intensivos de curta duracdo, abordando areas de
interesse especificas; oficinas; e estagios curriculares.

Aquelas que se destinam a promocdo da cultura, entendida como
Praticade | producdo de valores, praticas, ideias e representacdes filoséficas,
Difusao artisticas, tecnoldgicas, desportivas, religiosas e cientificas. Como
Cultural | espetaculos, exposictes, projecdes, publicaces, palestras, uso de
meios de comunica¢do em massa, oficinas, festivais, etc.

Aquelas pelas quais a universidade usa de seus recursos humanos e
Prestacdo | materiais para atender a comunidade ou a demandas especificas, por

de Servicos | meio de projetos de pesquisa aplicada;
consultoria/assisténcia/assessoria técnica e profissional; e cursos.
Aquelas realizadas em parceria com outros segmentos da sociedade
civil, destinados a atender demandas da comunidade ou realimentar o
Outras ensino e a pesquisa, comumente realizadas de forma interdisciplinar,
para auxiliar na ampliacdo dos espacos de participacdo social e
politica, entendendo a importancia da troca entre atores sociais.

Fonte: SILVA, E. W. Extens&@o Universitaria — concepgdes e praticas nas universidades galchas.
Porto Alegre. UFRGS, maio de 2003. Tese de Doutorado.

Optamos por permanecer chamando de Outras as atividades de Extensdo Universitaria
realizadas em parceria com outros segmentos da sociedade civil, destinadas a atender
demandas da comunidade ou realimentar o ensino e a pesquisa, como forma de auxiliar a
ampliacdo de espacos de participacdo social e politica, entendendo a importancia da troca
entre atores sociais, contribuindo, no processo, para o desenvolvimento dos espagos sociais.
Assim é que destacamos a pratica apresentada na modalidade Outras enquanto coletiva e
subjetiva, numa perspectiva de praxis, de troca sistematizada de diferentes saberes, num
caminho de superacdo do binarismo entre teoria e pratica.

Definidas as modalidades, fizemos uma nova leitura do Catalogo de Extensdo com o

objetivo de conhecé-lo de forma geral, compreendendo seus objetivos e conteudos. Em 2011
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foram registradas 397 atividades de Extensdo Universitaria na UFV (Gréfico 1), distribuidos

por tipos®® de atividade — que corresponde a “projetos e programas”, “museus ¢ espacos de

ciéncia e tecnologia”, e “eventos institucionais”.

Figura 1 — Extensdo Universitaria por tipo e nimero de atividades

B Programas e Projetos - 95%

B Museus e espagos de Ciéncia
e Tecnologia - 4%

W Eventos Institucionais - 1%

Fonte: Catalogo de Extensdo 2011 — Universidade Federal de Vigosa

O Grafico 1 mostra que o tipo de atividade mais recorrente de atividade de extensao
no espaco universitario é Projetos e Programas, num total de 379 atividades registradas no
ano de 2011. Projetos sdo definidos como ac¢Ges processuais, comumente continuas, de carater
educativo, social, cultural cientifico ou tecnoldgico, com objetivo especifico e prazo
determinado (BRASIL, 2001a); e Programas sdo conjuntos de projetos articulados (BRASIL,
2001a). Assim, a quantidade computada mostra que a maci¢a maioria das atividades depende
diretamente da acdo de docentes e discentes, ja que museus, espagos de ciéncia e tecnologia e
eventos sdo comumente vinculados a Orgdos institucionais realizado por técnicos
administrativos, com poucos estudantes. ldentificamos no Catalogo de Extensdo 2011, as
atividades “Projetos e Programas” distribuidas por Centros de Ciéncias, conforme o Grafico

2.

!9 Diferentes das modalidades, sempre que nos referirmos a “tipos” de atividades de Extensdo Universitaria,
neste trabalho, estaremos tratando da diferenciagdo entre Programas e Projetos; Museus e Espagos de Ciéncia e
Tecnologia; e Eventos Institucionais.



33

Figura 2 — Extenséo Universitaria por Centro de Ciéncias

mCCH -39%
mCCB - 29%
mCCE-17%

CCA-15%

Fonte: Catalogo de Extensdo 2011 — Universidade Federal de Vigosa

O Gréfico 2 demonstra que no ano de 2011, entre Projetos e Programas, diretamente
ligados aos Centros de Ciéncias, 39% correspondem ao Centro de Ciéncias Humanas, com
137 atividades; e 29% ao Centro de Ciéncias Bioldgicas, com 104 atividades. O Centro de
Ciéncias Agrarias e o Centro de Ciéncias Exatas representaram 17% e 15%, respectivamente,
contando o CCA com 61 atividades e o CCE com 54. Tal constatagdo nos leva ao
questionamento sobre quais os tipos de atividades apresentadas pelos Centros com maior
expressividade (CCH e CCB) em atividades de Extenséo e se haveria diferengas significativas
dos tipos de atividades dos Centros com menor expressividade (CCA e CCE).

Na compreensdo de que utilizar os Centros de Ciéncias como referéncia para organizar
0s grupos/modalidades de extensdo levaria a uma generalizacdo do trabalho, tendo em vista a
pluralidade de Departamentos e agdes dentro de cada Centro de Ciéncias, optamos por nos
aproximar dos Departamentos, destacando, por Centro de Ciéncias, 0 numero de atividades de

Extensdo Universitaria em cada Departamento.
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Figura 3 — Extensdo Universitaria do CCA/por Departamento
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Fonte: Catalogo de Extenséo 2011 — Universidade Federal de Vigosa

No Gréfico 3, correspondente aos Departamentos que pertencem ao Centro de
Ciéncias Agrérias da UFV, percebemos que das 61 atividades de Extensdo Universitaria
registradas, 33% destas concentram-se no Departamento de Solos, com acfes voltadas a
experiéncias com transicdo agroecologica; estagios de vivéncia; troca de saberes; legislacdo
ambiental e sociobiodiversidade; monitoramento participativo; percepcdo ambiental e
urbanizagéo; educacdo ambiental; saneamento; e capacitacdo de sujeitos. Bem como, vale
destaque ainda ao Departamento de Economia Rural (25%) com atividades direcionadas a
construcdo participativa de propostas de desenvolvimento de comunidades e sujeitos locais;
apoio e desenvolvimento tecnoldgico; capacitacdo e inclusdo; economia solidaria; e acGes
artisticas e culturais.

No Gréfico 4 podemos constatar o nimero de atividades por Departamento do Centro
de Ciéncias Bioldgicas, que mostra-nos que os Departamentos que mais apresentaram
atividades foram os Departamentos de Nutricdo e Saude (33%) e de Educacao Fisica (33%),
com 29 atividades cada um. O Departamento de Nutri¢do trabalha comumente com atividades
voltadas a promocdo de salde nutricional de idosos, gestantes e criancas, bem como de
estudantes e atletas, em agdes intervencionistas. Ja o Departamento de Educagdo Fisica atua
em atividades diretamente ligadas a intervencdo psicomotora com diferentes grupos de
sujeitos, bem como no estimulo a criacdo do habito de realizacdo de atividades fisicas e o
desenvolvimento da capacidade funcional de criangas, jovens e idosos, exigindo também
contato com os sujeitos do projeto em atividades de intervencdo direta.
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Figura 4 — Extensdo Universitaria do CCB/por departamento
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Fonte: Catélogo de Extensdo 2011 — Universidade Federal de Vigosa

No Grafico 5, correspondente as atividades dos Departamentos do Centro de Ciéncias
Exatas, percebemos que os Departamentos com maior nimero de atividades extensionistas
sdo os de Matematica (20%), representados por atividades como capacitagdo de estudos em
topicos matematicos; olimpiada municipal de matematica; cursinho popular; atividades

ludicas; matematica e danga; matematica e surdez; e educacao continuada de docentes.

Figura 5 — Extensdo Universitaria do CCE/por Departamento
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Catalogo de Extensdo 2011 — Universidade Federal de Vigosa
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O Departamento de Engenharia Civil (18%) com atividades como reorganizacao do
servico de coleta e transporte do lixo do municipio; compostagem e paisagens urbanas;
educacdo ambiental e saneamento; habitacdo social; e habitacdo em assentamentos; e
Departamento de Arquitetura e Urbanismo (17%), representados com atividades como
construcdes participativas; educacao urbana e patrimonial; igualdade de género na construcao
civil; assessoria habitacional; e oficinas artisticas.

Figura 6 — Extensdo Universitaria do CCH/por Departamento
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Fonte: Catélogo de Extenséo 2011 — Universidade Federal de Vigosa

No Grafico 6, correspondente ao Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes,
destaca-se 0 Departamento de Educacdo com 27 registros de atividades e o Departamento de
Economia Domeéstica com 22 registros. O Departamento de Educagdo envolve-se em
atividades educativas das mais diversas, como alfabetizacdo de criancas através do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid); atendimento pedagdgico a criangas e
adolescentes em situagdo de acolhimento institucional; incluséo e acesso a aprendizagem;
valoriza¢do, memoria e transmissdo cultural de saberes de cultura afrodescendente; cursinhos
populares; educagdo urbana e préticas interdisciplinares; formacéo continuada de professores;
valorizagdo de movimentos sociais; educacdo de jovens e adultos; pedagogia hospitalar;
oficinas de reforco a atividades escolares; formacao e articulagdo da rede protetiva a mulheres
em situacdo de violéncia; educacdo na reforma agraria; dentre outros. O Departamento de
Economia Domestica, tambem com atividades diversas, envolve-se em atividades

direcionadas principalmente as criancas, mulheres e familias, voltadas & organizagdo de
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trabalho pedagdgico em espacos escolares e ndo escolares — como hospitais e abrigos — uso da
arte como instrumento socializador; assessoria a grupos e familias em situacdo de
vulnerabilidade social; inclusdo social de idosos e deficientes, dentre outros.

Os trés departamentos que apresentam menor indice de atividades de Extensao
Universitaria correspondem a Centros diferentes. O Departamento de Entomologia vinculado
ao CCB apresenta uma atividade extensionista direcionada ao desenvolvimento e
popularizacéo da ciéncia através de um laboratorio que desenvolve atividades de transferéncia
de tecnologia; o Departamento de Economia, vinculado ao CCH, direciona sua atividade ao
auxilio a captacdo de recursos junto a instituicdes de fomento para prefeitura de um municipio
mineiro; e, o Departamento de Informaética, vinculado ao CCE, atua num projeto de
oferecimento de cursos introdutérios de informatica gratuitos que pode ser direcionado a
diferentes sujeitos.

Ao aproximarmos um pouco mais das atividades por Departamento, percebemos que
muito mais do que uma divisdo por Centros e, até mesmo, por Departamentos, as atividades
variam pelas concepcdes de extensdo e praticas universitarias dos projetos de Extenséo.

Apds estas primeiras identificacdes, sistematizamos a divisdo dos projetos de Extensédo
registrados no catalogo de 2011 da UFV para cada uma das 4 modalidades ja definidas
(prestacdo de servigos, pratica de difusdo cultura, ensino e outras). Para tanto, através
caracteristicas de cada modalidade, ja citadas no Quadro 1, estabelecemos uma relacdo entre
estas e as principais categorias encontradas em cada projeto de Extensdo Universitaria
registrado, com a finalidade de identificar o nimero de atividades de Extensdo Universitaria
em cada Centro de Ciéncias, relativas a cada modalidade. Assim, elaboramos Grafico 7, com
0 objetivo de mapear as atividades contidas no Catalogo de Extensdo 2011, através das
modalidades por nos previamente definidas.

A primeira informacdo no Grafico 7 é o de que, dentre as quatro modalidades de
Extensdo Universitaria por nds subdivididas, as que mais se destacam sdo a da modalidade
“Outras”, representando aproximadamente 41% das atividades extensionistas, com um total
de 145 atividades e a da Prestacdo de Servicos, representando aproximadamente 36% das
atividades de Extensdo, com um total de 127 Projetos e Programas. Enquanto na modalidade
“Outras” destacam-se 0s Departamentos vinculados ao CCH, com 62 atividades, ao CCB e
CCE, com 42 atividades cada; na modalidade de Prestacdo de Servigos destacam-se 0s
Departamentos vinculados so CCB, com 44 atividades de Extensdo. No ensejo,

compreendemos que determinados campos do conhecimento tendem a favorecer determinadas
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concepcOes e praticas extensionistas, tensionando a realizacdo das mesmas de acordo com 0s

saberes e conhecimentos especificos a cada area.

Figura 7 — Extensdo Universitaria por modalidade
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Fonte: Catalogo de Extensdo 2011 — Universidade Federal de Vigosa

Para encontramos 0s participantes desta pesquisa, optamos por alguns critérios de
selacdo: primeiramente, como ja explicitado, optamos por ndo selecionar estudantes
vinculados a projetos de Extensdo que ndo sejam diretamente ligados a Departamentos, como
projetos vinculados & orgdos da Administracdo da UFV, como Pré-Reitorias e Divisdes.
Foram convidados para cada grupo, trés (3) estudantes de cada Centro (CCA, CCB, CCE e
CCH), variando os de Departamentos, somando 12 estudantes convidados, por grupo. A
presenca dos estudantes na cidade de Vigosa, nos meses de junho a agosto, foi outro critério
para selecdo, tendo em vista em razdo da situacéo de greve® se fez necessério selecionar

estudantes®® nativos e/ou que permaneceriam na cidade neste periodo.

“No periodo de junho a setembro, & grande maioria das universidades federais brasileiras estiveram em situacio
de greve, com paralisacdo das atividades didaticas, mesmo periodo de agendamento e realizagdo dos grupos
focais.

21 Os estudantes foram convidados, via e-mail e telefone, pela prépria pesquisadora e a ordem dos grupos
ocorreu de acordo com a disponibilidade da maioria dos participantes para cada modalidade.
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Para composicdo dos encontros, definimos a realizacdo de um grupo correspondente a
cada uma das quatro modalidades definidas anteriormente — Qutras, Prestacéo de Servicos,
Pratica de Difusdo Cultural e Ensino — cada grupo focal foi, entdo, nomeado por nés como
grupo/modalidade (termo que se referira, ao longo deste trabalho, a cada um dos encontros

correspondentes as modalidades supracitadas).

3.1 0 GRUPO FOCAL COMO ESTRATEGIA DE PESQUISA

O Grupo Focal € uma estratégia de pesquisa que privilegia a formacgdo de uma rede de
interacOes que oferece oportunidade de trocas e insights num processo comunicativo flexivel
entre os participantes (GATTI, 2005). Para analisar o modo como os estudantes tratam as
experiéncias em Extensdo na sua formacdo académica utilizamos a técnica de Grupo Focal
que, segundo Gomes (2005), permite uma (re)construcdo de conhecimentos no qual a
experiéncia é o centro

O objetivo do grupo focal, nesta pesquisa, foi 0 de conhecer e compreender, na ética
do estudante, como se processa a construcdo de conhecimentos em sua formacdo a partir das
experiéncias com a Extensdo Universitéria, analisando o impacto das atividades de Extenséo
na trajetdria dos estudantes, tendo em vista que o grupo focal pode favorecer a troca entre 0s
universitarios e suas diferentes experiéncias extensionistas, estimulando a emergéncia de
discuss@es coletivas moldadas em vivéncias variadas, trazendo um conjunto de informacdes
diversas (GATTI, 2005).

Escolhido o grupo focal como estratégia principal de pesquisa, seguimos, de acordo
com Gomes (2005), trés passos complementares: a constituicdo do grupo focal; a
operacionalizacdo do encontro; e a organizacdo e analise dos dados. Para a constitui¢do do
grupo foram selecionados participantes em torno de um tema comum, no caso, estudantes
com experiéncia em agOes de Extensdo Universitaria. Os participantes estiveram envolvidos
em modalidades de Extensdo de acordo com as categorias previamente definidas, a saber:
Prestacdo de Servicos; Pratica de Difusdo Cultural; Ensino; e Outras (SILVA, 2003).

Com a definicdo de quatro modalidades de Extensdo Universitaria, quatro grupos
focais foram compostos: cada um referente a uma destas modalidades. Optamos pela
composicdo de grupos de modalidades homogéneas, baseando na necessidade de promover
um clima de seguranga e cordialidade, alimentando diferentes debates em cada grupo
organizado. Segundo Barbour (2009), a homogeneidade dos grupos deve estar pautada no

contexto de vida dos participantes e ndo em suas crengas e atitudes.
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Foram selecionados 12 participantes, estudantes por grupo, totalizando 48 discentes. O
grande nimero de participantes deve-se ao possivel ndo comparecimento de parte deles nos
encontros que foram agendados, 0 que nos deu a possibilidade de tentar garantir um nimero
significativo de estudantes participantes. Selecionados os alunos, enviamos a lista com seus
nomes para 0 Registro Escolar®, a fim de que o mesmo encaminhasse nosso convite aos
estudantes selecionados, garantindo sigilo absoluto das informagfes que possam revelar suas
identidades, resguardando o uso destas apenas para 0 primeiro contato com o0s estudantes.
Feito o convite, comecamos a agendar os grupos de acordo com a disponibilidade da maioria
dos participantes de um mesmo grupo/modalidade.

Realizamos um encontro para cada grupo/modalidade Extensdo Universitéaria e, em
todos estes, a pesquisadora assumiu o papel de mediadora das discussGes, sempre
acompanhada de duas pessoas convidadas®que assumiram o papel de operacionalizacdo dos
instrumentos de gravagdo, bem como de relatoras das atividades. Todos 0s encontros
aconteceram no espaco universitario®®, afim de melhor viabilizar a participacdo dos
estudantes.

Todos os grupos, resguardando suas singularidades, seguiram uma dindmica
semelhante, na qual os estudantes eram recebidos no espaco do encontro pela equipe de
trabalho, que ofereceu uma mesa de lanches — com o objetivo de facilitar a interacdo entre os
participantes e a equipe, demonstrando empatia e acolhimento - desde sua chegada até o final
do encontro®. Os encontros variaram em periodo da manhd e da tarde, dependendo da
disponibilidade dos participantes e tiveram a duracdo m média de 1 hora e 50 minutos,
aproximadamente. Quando todos os estudantes estavam presentes, ainda sem ligar os
instrumentos de gravacédo, a equipe de trabalho foi apresentada, bem como os objetivos da
pesquisa e o procedimento do processo de “sele¢do” e convite. Em seguida, foi apresentado o
Termo de Esclarecimento e Livre Consentimento®, que foi lido, explicado e, estando todos de
acordo, foi assinado pelos participantes.

Feito isto, os instrumentos de gravacdo — gravador de voz e filmadora — foram

estrategicamente dispostos em relacdo a distribuicdo dos participantes sentados a mesa e

?Orgéo responsavel pela realizagdo e guarda de registros e controles académicos, emissdo de diplomas,
certificados, declaraces, atestados, historicos universitarios e outros documentos relativos aos discentes.
2 0s convidados foram estudantes do Programa de Pés-Graduacéo em Educac&o/UFV.

2 Os grupos aconteceram na sala de reunides do Departamento de Educacdo, disponivel para fins académicos,
em atividades docentes e discentes.

% Os estudantes foram convidados a se sentarem numa mesa retangular na qual todos podiam se ver, e, onde
estavam dispostos o lanche, o gravador e as tarjetas com as questdes levantadas para o grupo.

% Os termos foram assinados em duas vias para que cada participante pudesse arquivar consigo uma copia e a
outra ficou arquivada com a pesquisadora.
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ligados para darmos inicio aos debates. Assim, os participantes foram convidados a se
apresentarem livremente para o grupo. Feitas as apresentagdes, um pequeno texto-base (anexo
1) era lido pela mediadora, com o objetivo de incitar os debates. Feita a leitura do texto, 0s
participantes eram convidados a levantarem uma das sete tarjetas dispostas na mesa, com as
seguintes questdes a respeito do tema em discussao. Aleatoriamente um participante, por vez,
escolhia uma tarjeta e a lia em voz alta para todos do grupo, comentando sobre a mesma e em
seguida abria-se o0 debate para os demais presentes. As questbes levantadas foram
construidas de acordo com 0s objetivos desta pesquisa e tiveram como funcao principal incitar
os debates, direcionando-os ao tema da experiéncia em Extensdo Universitaria. Com a
finalidade de dar forma ao grupo, as questdes foram apenas diretivas e, depois de levantadas,
eram abertas para que o0s estudantes conduzissem a discussdo da maneira que melhor
julgassem, sendo apenas mediados pela pesquisadora tendo em vista o limite de tempo do
encontro. As questao foram:

O que voceé poderia dizer sobre a Extensao Universitaria?

O que te levou a se interessar/engajar em atividades de Extensdo?

Fale um pouco sobre como é/foi sua rotina nas atividades extensionistas.

Houve alguma mudanca em sua vida na universidade, a partir do momento em que se
envolveu em atividades de Extensdo Universitaria? Vocé pode dar algum exemplo?

Em termos de formacdo, o que a experiéncia em Extensdo Universitaria
influencia/influenciou em sua vida académica? Como vocé percebe a relacdo entre essas
experiéncias e a sua formacdo? Exemplifique

Vocé conhece outras atividades de Extensdo além das que realiza? Percebe alguma
diferenca entre elas? Quais? Fale um pouco sobre isso.

. A partir de suas experiéncias, que relacdes pode-se observar entre a Extensdo, o
Ensino e a Pesquisa? A universidade tem como tripé a indissociabilidade ensino-pesquisa-
extensdo. O que vocé compreende sobre esta afirmativa?

A cada questdo lida, todos os participantes eram convidados a responder e debater. Em
todos 0s grupos, num primeiro momento, os participantes mostravam-se contidos, porém, ao

longo das leituras e discussbes das questbes levantadas, ficaram mais a vontade, o que
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permitiu um debate proficuo e denso sobre diversos temas ligados a Extensdo Universitaria e
a experiéncia dos estudantes enquanto extensionistas. Num total de 48 estudantes convidados,
pudemos receber a contribuicdo de 26 universitarios. Cada grupo/modalidade foi, entdo,
composto da seguinte maneira:

Quadro 2 - Modalidade “Outras”

Numero de participantes: | 9

Data: 05 de julho de 2012
Duracao: 1 hora e 56 minutos
Centro de Ciéncias: CCA, CCB, CCE, CCH.
Geografia (2); Pedagogia (2); Matematica (1); Economia
Cursos: Doméstica (1); Engenharia Ambiental (1); Direito (1); e

Enfermagem (1).

- “Como contas de um Rosario — memoria e transmisséo de
saberes do congado”;

- “Feliz Idade e o desafio da longeividade: promovendo o
envelhecimento saudavel e prevendo agravos a salde no
programa municipal da terceira idade”;

- “Capoeira alternativa, valorizando a sabedoria popular”;

- “Estagio Interdisciplinar de Vivéncia”;

- “Cursinho Popular”;

- “Amanhecer da esperanca. Atendimento pedagogico em
uma institui¢cao de acolhimento a criangas ¢ adolescentes”;

- “Ludoteca/UFV”’;

- “A construgdo participativa de conhecimentos como etapa
inicial de processo de incubagdo (ITCP/UFV)”;

- “Abordagens participativas em atividades de educacao
permanente para profissionais da estratégia de salde para
familia”.

Projetos de Extenséo:

Fonte: Dados da Pesquisa 2012

Quadro 3 — Modalidade Préatica de Difusdo Cultural

Ndmero de participantes: | g

Data: 16 de agosto de 2012
Duragcdo: 1 hora e 30 minutos
Centro de Ciéncias: CCB e CCH.
Cursos: Danca (2); Geografia (1); Comunicacdo Social (1); Biologia

(1); e Ciéncias Saociais (1).

- “Reconhecer grafias e tecer leituras sobre o mundo:
elementos afrodescendentes no cotidiano escolar”;

- “Jornal O Expresso”;

Projetos de Extenséo: “Jornal Laboratério™;

“Coral Voix La”;

- “Jazz com Jazz: experimentando a danga segundo matrizes
do jazz dancga e do jazz musica”.

Fonte: Dados da Pesquisa 2012



Quadro 4 — Modalidade Prestacdo de Servicos

Numero de participantes: | 5
Data: 23 de agosto de 2012
Duracao: 1 hora e 20 minutos

Centro de Ciéncias:

CCA, CCE e CCH.

Cursos:

Gestdo do Agronegocio (1); Economia (1); Direito(1);
Agronomia (1); e Arquitetura e Urbanismo(1).

Projetos de Extenséo:

- “Padaria Artesanal Maos de Fibra”;

- “Empresa Junior da Gestao do Agronegocio”;

- “Projeto Casa Legal”;

- “Projeto Habitat”;

- “Captacao de recursos junto a instituicdes de fomento para
desenvolvimento social-econdmico do municipio de Vigosa,
através da elaborag@o, analise e gestdo de projetos”;

- “Empresa Junior da Agronomia”.

Fonte: Dados da Pesquisa 2012
Quadro 5 — Modalidade Ensino

NuUmero de participantes: | 6
Data: 30 de agosto de 2012
Duracao: 1 hora e 20 minutos
Centro de Ciéncias: CCA e CCH.

Cursos:

Pedagogia (4); Gestdo de Cooperativas (1); e
Economia Doméstica (1).

Projetos de Extenséo:

- “Compreendendo a violéncia na escola: a experiéncia do
PIBID Pedagogia”;

- “Fazendo Arte”;

- “Clicando na Tela”;

- “Contribuicdes de praticas e principios da economia
solidaria para educacdo de jovens e adultos: formacdo e
insercdo no mercado de trabalho contemporaneo”;

- “Nucleo de Educagao de Jovens e Adultos”; ¢ Educacdo das
classes oprimidas e conquista da cidadania”.

Trabalhar com o grupo focal como estratégia de pesquisa permitiu estar atenta a

Fonte: Dados da Pesquisa 2012

43

reflexdo dos sujeitos através da fala em debate, que nos permite estar em contato com

conceitos, impressdes e concepcOes destes participantes sobre determinado tema, sem

prender-se somente a consensos, mas na mesma proporcdo aos dissensos. (NETO, 2002).

Através dos encontros entre os estudantes, pudemos refletir sobre a construcdo de outras

possibilidades de experiéncia no contexto de formacdo desses universitarios engajados em

atividades extensionistas. Pudemos também delimitar a questdo da experiéncia no contexto de
formagdo, bem como partilhar a experiéncia vivida e as diferentes etapas de sua
ressignificacdo. No percurso do grupo focal, ao narrar sua prépria historia de insercéo e

atuacdo na Extensdo Universitaria, os estudantes iniciam movimentos de dar sentido as suas

experiéncias construidas, ressignificando-as.
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Durante o encontro, a atencdo esteve voltada a percepcdo dos estudantes
extensionistas, evidenciando as possiveis contribui¢cfes de suas atividades de Extensdo
Universitaria para sua formacgéo. No decorrer dos encontros tivemos a possibilidade e elaborar
acontecimentos numa construcdo com o outro. Compreendendo a experiéncia, segundo Scott
(1999), como um evento linguistico, tanto individual, quanto compartilhado, parte da histéria
do sujeito, tendo a linguagem como o0 espaco em que ela acontece, dai 0 destaque ao discurso
dos sujeitos em grupo. Sendo a experiéncia um fendmeno discursivo, € nela que nos
fundamentamos nesta metodologia no processo de troca e construcdo em grupo.

A promocdo de debates é o destaque do grupo focal e vale-se de uma postura critica e
dialética do pesquisador, aproximando-o dos participantes. E uma forma rapida e eficiente de
se colocar em contato com um maior numero de participantes de uma sé vez, promovendo
interacdes com a funcdo maior de observar e compreender os processos de troca entre estes.
(RODRIGUES, 1988) Considerando que toda mensagem expressa tem significado e sentido,
nela encontramos a presenca do sujeito de diferentes maneiras ao longo do processo
discursivo. A relacdo entre o sujeito e a mensagem vincula-se as condi¢Bes contextuais, ou
seja, envolve diferentes situaces econdmicas, sociais e culturais, o que resulta em mensagens
repletas de conteudos cognitivos, afetivos, valorativos e historicamente variaveis (BARDIN,
1977).

Realizados 0s encontros necessarios, seguimos com a organizacdo e analise das
informacdes. As discussdes gravadas e relatadas foram discutidas em funcdo dos objetivos da
pesquisa. Optamos pelo uso da Analise de Conteudo na qual nossos objetivos foram os guias
de analise (GATTI, 2005).

3.2 A ANALISE DE CONTEUDO COMO PROCEDIMENTO ANALITICO

O método Analise de Contetdo consiste no estudo das comunicagdes entre 0s sujeitos,
com énfase nas mensagens por eles emitidas e nas possiveis inferéncias realizadas a partir das
informagdes fornecidas pelo contetdo dessas mensagens (BARDIN, 1977). A anédlise de
contetdo é uma modalidade de interpretagdo usada para extrair significados da comunicacé&o,
visando decompor as unidades tematicas e codifica-las em categorias que permitam o
estabelecimento de inferéncias. As unidades tematicas podem ser construidas pelas
identificagcbes de significados e sentidos nos textos narrativos ou, ainda, podendo ser
construida através do uso combinado de estratégias quantitativas, ou seja, estabelecer relacdes

entre a frequéncia de citacdo de temas, palavras ou ideias e o significado relativo a



45

determinados assuntos, quantificando as unidades do texto e identificando caracteristicas da
mensagem, sentidos e significados (CHIZZOTT]I, 2006).

Conforme as orientacdes de Bardin (1977), ap0s a transcricdo das falas das entrevistas
realizadas no grupo focal coube a nos a leitura e a sistematizacdo das primeiras unidades de
mensagem, bem como a elaboracdo de um plano de analise que fundamentou indicadores de
interpretacdo. Assim, teve inicio a primeira fase de analise que consistiu na leitura flutuante
do texto, fase esta que nos permitiu maior imersao nos debates construidos pelos grupos e, aos
poucos, tornou nossa leitura mais precisa e com a possibilidade de emergéncia de hipéteses
sobre 0 material de pesquisa. Tais hipoteses orientaram a identificacdo dos grandes temas
tratados a partir das orientagdes da coordenacdo nos grupos, permitindo identificar os
significados e sentidos mais intensos levantados pelos grupos, o que indicou quais as
possiveis categorias de analise.

ApOs essa primeira imersdo, procedemos a pré-analise do material, organizando o
conjunto de enunciados produzidos pelos participantes de maneira literal, para que pudessem
ser analisados de modo mais sistematico e, assim, permitindo abstrair 0s assuntos centrais que
percorreram 0s discursos dos participantes em todos os grupos/modalidades (BARDIN,
1977).

Identificados 0s assuntos, passou-se a um terceiro momento, quando foram feitas
varias leituras das entrevistas de cada grupo, a escuta constante das gravacdes e o contato com
o material da relatoria, procurando identificar elementos comuns e diferentes a vivéncia de
todos os grupos. Assim, dentre as varias possibilidades técnicas da analise de conteldo,
optamos como perspectiva a analise tematica, enfatizando temas presentes, com maior ou
menor intensidade e o aspecto pessoal atribuido pelo participante, entendendo que o tema
poderia nos fornecer mais elementos para analise (BARDIN, 1977). Dessa analise surgiram as
categorias analiticas, que foram guias para facilitar a compreensdo dos dados coletados.

Assim, as categorias levantadas séo:

Identidade e pertencimento
Concepcéo de Extensdo Universitaria
Producdo e hierarquia de saberes
Relacédo ensino/pesquisa/extensdo
Bolsa

Papel do professor

Experiéncia
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Definidas as categorias, procuramos caracteriza-las segundo o que nos foi suscitado ao
longo de nossas andlises. Com isso, apresentamos no Quadro 7 uma breve caracterizacdo
sobre 0 que consiste cada uma dos temas levantadas ao longo das primeiras leituras do
material. Categorias estas que sdo fundamentais no processo de analise e discussfes que se
deu em seguida, ampliando e aprofundando nossas possibilidades de anélises e discusses
acerca da experiéncia enquanto pratica de formacdo, bem como de outros elementos
formativos incorporados na formacdo académica de estudantes que tem, em suas trajetorias

universitarias, participacdo em atividades de Extensdo Universitaria.

Quadro 6 — Caracterizacao das categorias

Categoria Caracterizacéo
Identidade e Apresenta noc¢des dos sujeitos acerca de suas atividades e
pertencimento espacos de atuacdo na Extensdo Universitaria, com

destaque para noc¢des de identidade e pertencimento.
Concepcao de Extensdo | A pluralidade da Extensdo Universitaria, historicamente
Universitaria constituida, é representada ao longo das falas dos
sujeitos. Num mesmo espacgo universitario as concepgoes
de Extensdo sdo multiplas, como multiplas sdo suas

préticas.
Producdo e hierarquia | A separacdo entre saberes é uma constante, ora
de saberes hierarquicamente  verticalizados; ora a Extensdo

Universitaria aparece como canal de dialogo entre
diversos saberes.

Relacéo Constantemente ensino/pesquisa/extensdo sao colocados
ensino/pesquisa/extensado | em relacdo entre os estudantes. Tensionadas num campo
de disputadas politicas e sociais, as trés funcgdes
universitarias ndo sdo equitativamente tratadas, mesmo
que colocadas em interacao.

Bolsa A bolsa aparece em diferentes momentos, ora como
estimulo a insercdo de estudantes em atividades de
Extensdo Universitaria; ora como fator limitante das
acoes, pelo pouco tempo de vigéncia das mesmas.
Papel do professor O professor aparece como necessario para viabilizacéo
de propostas extensionistas, ora pelo lugar da burocracia,
no qual é somente com o apoio do docente que 0s
projetos de sdo registrados; ora pelo carater formativo,
quando assume o lugar da orientacao.
Experiéncia As praticas de Extensdo Universitaria como experiéncias
significativas de formacdo para o0s estudantes nelas
inseridos, por favorecerem o campo do vivido, onde sdo
tecidas as relagcdes experienciais.

Fonte: Dados da pesquisa 2012
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Com as categorias j& definidas, partimos para um quarto momento de anélise na qual
criamos as unidades de registro, ou seja, foram identificadas as falas dos participantes a partir
dos temas citados acima. Dessa forma, produzimos as chamadas unidades de contexto, que
compreendem o significado do assunto e sua argumentacdo; e as unidades de sentido, que
compreendem o sentido assumido em cada texto através das relagdes que 0 mesmo estabelece
com as unidades de contexto, com o objetivo de aprofundar nossa sistematizacdo acerca do
material de pesquisa, com o fim de nos aproximarmos da possibilidade de inferéncias.

Feito isto, passamos para a constru¢do das primeiras inferéncias, ancorados nas
categorias e nas unidades de contexto e de sentido anteriormente construidas. Segundo Bardin
(1977), a produgdo de inferéncias sobre os conhecimentos relativos as condigdes de produgdo
da mensagem analisada ¢ a inten¢@o maior da Analise de Contetdo. Inferéncias sdo “saltos de
sentido”, dedugdes logicas sobre o material, realizadas com base em aportes tedricos e no
conhecimento prévio de quem analisa. E pelas inferéncias que procuramos cumprir o objetivo
da Anélise de Conteudos: o de compreender os sentidos e significados das construcfes em
debate realizadas pelos estudantes universitaria em cada grupo. Isto posto, partimos, entdo,
para as analises e discussdes sobre o conteddo das mensagens expressas através das narrativas
construidas nos grupos focais, partindo das categorias de anélise.

A priori, as modalidades de extensdo (prestacao de servico, ensino, pratica de difusao
cultural e ‘outras’) foram o referencial para organizar a divisao dos grupos de estudantes para
a entrevista. Tais modalidades, definidas por uma ordem técnica, também sdo principios
organizadores dos tipos de atividades apresentadas no Catalogo de Extensdo da UFV. Buscar
projetos e programas a partir dessa divisdo — e encontrar os estudantes a elas vinculados - nos
permitiria uma organizacdo de grupos de entrevista que contemplasse a multiplicidade de
concepgdes e praticas extensionistas. Diante disto, nossa proposta inicial foi a de tratar de
todas as modalidades através dos grupos respectivos, separadamente, na tentativa de
compreender cada grupo enquanto pertencente a cada uma das modalidades de extensdo por
nos previamente definidas. Entretanto, no decorrer da realizacdo dos grupos focais e dos
consequentes processos de imersdo no material de trabalho, passamos a compreender que tal
classificagcdo ndo era, pois, suficiente para abranger a diversidade de propostas e agOes
extensionistas.

Em nosso primeiro encontro pudemos perceber que, mesmo com nossa classificacdo
em modalidades de extensdo, encontrdvamos diante de vozes das mais variadas, cercadas por
diferentes préaticas e concepgdes que ora se aproximam e ora se distanciam de perspectivas

extensionistas diversas ao longo da construcao das narrativas dos estudantes presentes.
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Ao adentrarmos no campo da pesquisa educacional, com a ousadia de construir grupos
focais diferentes, capazes de dialogar entre si, fomos levados ao encontro de muitos sentidos
expressos em vozes diversas, de multiplicidades de concepcdes e de praticas de Extensdo
Universitaria. Em nenhum momento desta pesquisa pretendemos omogeneizar grupos e/ou
praticas extensionistas, ao contrario, nossa categoria de trabalho principia-se na diferenca. As
modalidades aqui construidas foram usadas enquanto principios organizadores no processo
metodoldgico e analitico que por sua vez se mostraram provisérios, permitindo redirecionar a
compreensdo analitica para uma perspectiva mais dinamica dos processos de formacdo de
estudantes no campo da extensdo universitaria.

Devido ao limite de tempo do curso do mestrado, preferimos por apresentar a analise
de um grupo focal e ndo dos quatro grupos realizados. Optamos pelo grupo organizado a
partir da modalidade ‘Outras” por envolver o0 maior numero de projetos de extensdo. Assim,
apesar dos grupamentos feitos para a entrevista em grupo terem sido desconstruidos pelas
praticas apresentadas pelos estudantes, ndo serdo apresentados, nesse trabalho de dissertacéo,
esses movimentos de continuidade/descontinuidade entre os grupos entrevistados. Nos
limitaremos, nesse espaco, a tratar das relacdes entre os projetos apresentados no grupo
“Outras”.

Entretanto, destacamos que, muito além do limite de tempo que o curso nos permite, a
escolha do grupo “Outras” foi pautada em seu carater singular em relagdo as outras
modalidades de Extensdo Universitaria aqui apresentadas. Foi no grupo outras que pudermos
contar com o0 maior nimero de participantes, 75% dos estudantes convidados compareceram e
contribuiram com o encontro possibilitado pela pesquisa. Além disso, foi no grupo “Outras”
que encontramos a maior diversidade de concepcles e praticas extensionsitas, bem como
pudemos compreender a emergéncia de outras possibilidades de Extensdo Universitaria.

Destacamos a natureza ciclica desta pesquisa, ponto de grande importancia no
percurso metodologico, tendo em vista que o fazer/refazer, permitido por nossas opgdes de
método, deram a este estudo uma capacidade metodoldgica em potencial, evidenciando uma
riqueza de possibilidades que envolve a pesquisa qualitativa. A escolha pela manutencdo da
nomenclatura “Outras” para o grupo escolhido para analise apresenta-nos, aqui, dentre outros,
0 lugar da ndo definicdo e da ndo compartimentalizacdo, permitindo a esta pesquisa um
agregar de possibilidades no que se refere a uma Extensdo Universitaria emergente. Por nao
ter um nome especifico que a defina, ndo ha regulacdo do que possa vir a ser. Assim, falamos
do lugar da fronteira, do espaco do novo extensionista.

Essa perspectiva mais dinamica significa assumir a complexidade do processo
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formativo, a impossibilidade de compartimentalizacdo do conhecimento e saberes, como
também a diversidade politica e social das a¢Ges institucionais realizadas nos Departamentos
e, ou, Grupos de Pesquisa. Compreendemos que a defini¢do a priori das quatro modalidades
de Extensdo Universitaria ndo sdo excludentes e ndo tinham, aqui, o papel de engessar-nos
enquanto instrumento de pesquisa. Ao contrario, foram utilizadas como principio de
organizacao e sistematizacdo da pluralidade caracteristica da Extensdo Universitaria. Assim,
damos destaque a desconstrucdo feita pelos estudantes do processo classificatorio da extensédo
nos grupos feito ao longo do processo de pesquisa. Essa desconstrucdo da classificacdo da
prética extensionista nos permitiu reconstrui-los para seguirmos outros caminhos de anélise.
Porém, é importante destacar que mesmo nao apresentando as analises dos outros trés grupos
realizados, neste presente trabalho, todos os encontros sdo partes importantes desta pesquisa e
serdo trabalhados em tempo para que contribuiam para a continuacéo deste estudo, suscitando

outras reflexdes acerca do tema proposta.
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4. ANALISES E DISCUSSOES

Mais que um, desculpe, é preciso sempre ser mais que um para falar, é preciso que
haja varias vozes. (DERRIDA, 1995, p.7)

Apoiados em Silva (2003), definimos como Outras as atividades extensionistas com as
seguintes caracteristicas: realizadas em parceria com outros segmentos da sociedade civil;
destinadas a atender demandas da comunidade; ou realimentar 0 ensino e a pesquisa;
comumente realizadas de forma interdisciplinar; muitas vezes em areas ainda nao
experienciadas, ou ndo consolidadas institucionalmente; com objetivos de auxiliar na
ampliacdo dos espacos de participacdo social e politica; valorizando a importancia da troca
entre atores sociais; contribuindo no processo para o desenvolvimento dos espacos sociais,
com alguns principios como: cidadania, emancipacdo, didlogo, sujeitos sociais,
conscientizacao, coletivo, sensibilizacéo, e participacéo.

Pela disponibilidade da maioria dos participantes, o encontro do grupo Outras foi o
primeiro grupo focal realizado como atividade de campo da presente pesquisa, acontecendo
no dia 05 de julho de 2012, as 16 horas na Sala de Reunides do Departamento de Educacéo da
UFV. Foi também o encontro com maior nimero de estudantes: dos 12 estudantes
convidados, 09 estiveram presentes, sendo 3 homens e 6 mulheres, num total de 07 cursos de
graduacdo diferentes, a saber: Direito (1), Economia Doméstica (1), Enfermagem (1),
Pedagogia (2), Geografia (2), Matematica (1) e Engenharia Florestal (1). O grande nimero de
participantes nos remete ao fato de ser a modalidade Outras a representar 0 maior nimero de
programas e projetos registrados no ano de 2011 no Catalogo de Extensdo da UFV, de acordo
com nossa primeira sistematizacdo em quatro modalidades.

Destacamos no grupo Outras seu evidente carater interdepartamental e interdisciplinar,
ou seja, 7, dos 9 participantes deste grupo, atuam ou ja atuaram em projetos e/ou programas
de Extensdo Universitaria diretamente vinculados a mais de um Departamento da UFV. O
carater interdepartamental nos remete a singularidade desta modalidade de Extenséo
Universitaria. A seguir apresentamos a composi¢do do grupo por projeto e por departamentos

aos quais estdo vinculados.

“Amanhecer da esperanca — atendimento pedagOgico em uma instituicdo de
acolhimento a criangas e adolescentes”: tem como objetivo promover atividades pedagogicas
que favorecam o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e moral, além de auxiliar

na melhoria do desempenho escolar de criangas e adolescentes institucionalizados através de
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acoes ludicas que tem como principal foco oportunizar uma relacédo significativa entre ensino-
aprendizagem, bem como criar um ambiente agradavel e afetivo de convivio e aprendizagem.

>Departamento de Educacéo.

“Como contas de um Rosario — memoria e transmissdo de saberes do congado”:
enfoca préticas culturais em torno do congado, direcionando a organizacao e a sistematizacéo
de elementos que versem sobre os grupos de congo, concorrendo para a inclusdo social dos
componentes destes e pela valorizacdo do patriménio imaterial que representam. Envolve-se
em trabalhos como oficinas tematicas sobre cultura e historia da Africa e do congado;
debates; grupos de estudos; vivéncias culturais e producdo de material em audio e video sobre
a historia e cultura afro-brasileira, destacando o congado como expressdo reconhecida na
Zona da Mata mineira e contribuindo para viabilizacdo da implementacdo da Lei 10639/03.

>Departamentos de Educacdo e Geografia.

* “A construgdo participativa de conhecimentos como etapa inicial de um processo de
incubagdo” € vinculado a Incubadora Tecnoldgica de Cooperativas Populares (ITCP/UFV),
programa que agrega projetos diversos que prestam apoio e assessoria aos grupos populares,
com o objetivo de capacitar os sujeitos locais através de troca de informacdes e saberes para o
desenvolvimento da comunidade. Tem como base o método da incubacdo que visa facilitar a
participacdo efetiva de membros de associagfes e cooperativas, numa perspectiva de
empoderamento e emancipacdo dos sujeitos. >Departamentos de Geografia e Economia

Rural.

“Olimpiada de Matematica”: tem como objetivo estimular e auxiliar estudantes das
escolas publicas da Educacdo Basica no ensino-aprendizagem de matematica enquanto
ferramenta de auxilio e estimulo. O trabalho € desenvolvido por graduandos do curso de
matematica que atuam como monitores em escolas publicas de Vigosa e regido, dando o
suporte necessario aos alunos da educacdo bésica através de aula, treinamento de questfes e

reforgo escolar. >Departamento de Matematica.

“Abordagens participativas em atividades de educa¢do permanente para profissionais
da estratégia de saude para familia”: vinculado ao Nucleo Interdisciplinar de Estudos de
Género e tem como objetivo contribuir para o aperfeicoamento da pratica profissional das
equipes do Programa Saude da Familia (PSF) em suas intervencfes junto a comunidade,
através de oficinas e cursos de formacao permanente. Através de metodologias participativas
e técnicas inclusivas o projeto propde atividades de formag&o capacitacdo destes profissionais
em temas como: politicas de satde no Brasil; SUS; trabalho da equipe de saude; relacdes de
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género e diversidade sexual; violéncia doméstica e de género; e diversidade. >Departamentos

de Educacdo e Veterinaria.

12

“Capoeira alternativa, valorizando a sabedoria popular:” tem como objetivo
promover e difundir a capoeira enquanto atividade cultural e esportiva na universidade e na
cidade, através de oficinas e rodas de capoeira, bem como em atividades Iudicas em escolas e
espacos locais. Com a premissa de difundir e ressignificar a capoeira como préatica de
integracdo social e valorizacdo cultural o projeto tem como principais acdes as rodas de
capoeira; o oferecimento de treinos semanais de musica, fisico e percussdo; a promocao de
cursos, palestras e oficinas; grupos de estudos sobre temas afins; e a proposicéo de trocas de

saberes através da pratica da capoeira. >Departamentos de Engenharia Florestal e Artes e

Humanidades.

6 »»

stagio Interdisciplinar de Vivéncia”: apresenta uma maneira critica de se estudar a
sociedade brasileira partindo de sua realidade agréria, tendo a propria realidade como
instrumento do processo de conscientizacdo. Sua atuagdo tem como base trés principios:
interdisciplinaridade; ndo intervencdo técnica e cultural; e parceria, visando possibilitar a
compreensdo do estudante quanto a sua percepcdo e sua capacidade critica diante da realidade

do campo. >Departamentos de Direito, Solos, Geografia, Agronomia, Letras e Educacao.

O “Cursinho Popular”: tem como objetivo ser ferramenta de atendimento as
demandas de jovens de escolas publicas que ndo tém condi¢Bes de pagar para se prepararem
para 0 ingresso em uma universidade. Com o objetivo de diminuir as diferencas sociais e
auxiliar na abertura da universidade publica a populacdo menos favorecida, o projeto realiza
acOes educativas através de um curso pré-vestibular diferenciado, gratuito e direcionado a

populacdo sem acesso a educacdo fundamental de qualidade. >Departamentos de Educacéo,

Geografia, Histéria, Letras, Matematica e Biologia.

“Feliz Idade e o desafio da longeividade: promovendo o envelhecimento saudavel e
prevendo agravos a saude no PMTI”: tem como objetivo o desenvolvimento de acOes
educativas que integrem a prevencdo de agravos e promoc¢do da saude junto aos idosos
cadastrados no Programa Municipal da Terceira Idade, através de encontros e atividades
ludicas e participativas visando a promocdo, a prevencdo e a manutencdo da saude dos
sujeitos envolvidos. A proposicdo de estratégias de cunho preventivo é uma das grandes
propostas do projeto, pleiteando maior autonomia e critica quanto ao autocuidado, destacando

a busca pela melhoria da qualidade de vida. > Departamento de Enfermagem.

“Ludoteca — UFV”: espago de inclusdo social e valorizacdo do Iudico, com o

objetivo de tornar o ladico um dos eixos possiveis para o desenvolvimento integral de
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criancas de 0 a 12 anos de idade atraves de oficinas e atividades ludicas diversas direcionadas
ao resgate da infancia, da cultura, da criatividade e da promocao da formagéo cidad&o. Por
meio da brincadeira, a Ludoteca se propGe a prezar pelo desenvolvimento integral da crianca,
por meio de atividades como jogos diversos, brincadeiras, artes, musica, dramatizacao, teatro
e contacdo de historias, permitindo o aprendizado e a troca de experiéncias entre diferentes
geragdes. >Departamentos de Educacdo, Geografia e Economia Domestica.

Tracado o perfil do grupo denominado Outras, retomamos agora as categorias de
analise definidas no processo de Analise de Conteudo, destacando as principais discussoes
presentes nos grupos, referentes a cada tema e usando das falas dos proprios estudantes como
grandes pistas para as analises e discussdes. Para tanto, apresentaremos a seguir nossas

analises e discussdes subdivididas pelos grandes temas levantados ao longo desta pesquisa.

4.1. CONCEPCOES DE EXTENSAO E ELEMENTOS FORMATIVOS

4.1.1. IDENTIDADE E PERTENCIMENTO

O primeiro momento do grupo foi a apresentacdo individual dos participantes. Ao
invés de se aterem apenas a apresentacdo individual, dizendo seus nomes, 0S cursos € 0S
projetos de extensdo ao qual estavam vinculados, os participantes deste grupo procuravam
demarcar seus lugares de origem nos grupos de extensdo nos quais participaram. Assim,
diante da solicitacdo de apresentacdo, a resposta desses estudantes foi de afirmacdo da
identidade de pertencimento, evidenciando a qual projeto social e a qual concepgdo de
extensdo cada um deles estava vinculado.

Analisando que esse tipo de atitude e de narrativa é préatica construida e cultivada nos
grupos e nos trabalhos de extensdo que tem como eixo a formagdo de um compromisso
politico e social dos extensionistas com as comunidades em que atuam, fazendo parte da
educacédo/formacéo dos estudantes, como nas falas em destaque a seguir:

Meu nome ¢é E, sou estudante de Direito, meu projeto € o Cursinho Popular do DCE
[Diretorio Central dos Estudantes]— UFV, eu trabalho com uma disciplina, que ndo €
exatamente uma disciplina, que é Etica e Cidadania, que é uma disciplina comum a
cursinhos populares, as vezes é chamada de Cultura e Cidadania também. Esse meu
projeto ta inserido no TEIA, o que me envolve em varios outros projetos de
Extensdo, mais diretamente também trabalho com o Estagio Interdisciplinar de
Vivéncia, que também ta no TEIA e é um estagio construido por varios grupos de

movimentos sociais, dos quais o cursinho também é um dos envolvidos (Participante
E).
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Meu nome é B., faco Engenharia Ambiental e participo do Grupo Capoeira
Alternativa que é um projeto de Extensdo ha uns quatro anos, antes fazia parte da
LUVE [Liga Universitaria Vigosense de Esporte], até que os proprios professores
que ajudavam a gente acharam interessante transformar em projeto de Extensdo, é
um grupo que ja existe ha 15 anos, entdo a gente participa de muita coisa na cidade
relacionados a capoeira, com um envolvimento grande na cidade. Ai a gente tem trés
projetos, tem um que é da influéncia africana na cultura brasileira, mostrando a
capoeira como principal demonstracdo dessa influéncia, a gente leva oficinas para as
escolas publicas e EFA’s [Escola Familia Agricola] da cidade e regido, fora isso tem
a propria vivéncia da capoeira mesmo que é aberta & comunidade toda, apesar de
acontecer aqui dentro por ser o espago que a gente tem, eu to trabalhando ha dois
anos e meio la e ndo largo ndo (Participante B).

Ao se apresentarem, 0s estudantes demarcam quem séo, sobre o que falam e do lugar
de onde falam. Assumem, pois, a identidade dos grupos de Extensdo Universitaria nos quais
estdo envolvidos, entendendo que a participacdo de cada um no encontro tem como raiz o
lugar do qual faz parte enquanto extensionista e dos diferentes projetos de Extensdo
Universitéaria que se veem em didlogo num mesmo espaco, representados pelos estudantes que
neles atuam. Os projetos apresentam-se aliados as concepcdes e aos tensionamentos historicos
gue marcam a pluralidade da Extensdo Universitaria. Uma estratégia importante na narrativa
dos estudantes foi dizer como eles se diferenciavam dos projetos de extensdo em geral,
principalmente nos cursos em que estavam lotados:

No meu curso, a maioria é Extenséo, a gente gosta muito dessa area. O nosso projeto
era diferente, a gente ndo trabalhava em locais de salde e a gente queria falar de
saude, mas fazendo, ndo falando sabe. Era até engracado igual a gente ia falar sobre,
sei |4, alimentacéo, a gente esperava eles falarem, a gente queria ouvir eles, acho que

esse foi 0 nosso diferencial. Tudo nosso ligado a salde acabava ndo sendo, 0s outros
eram mais contando a histdria da hipertensdo, diabetes, essas coisas (Participante V).

No proprio grupo de extensdo, enquanto espaco pedagogico, é valorizado e estimulado
0 desenvolvimento da atitude de posicionamento ético e politico de compromisso, dados 0s
objetivos e o tipo de publico dessa modalidade de extensdo. Ou seja, esta narrativa marca a
identidade de estudantes envolvidos com projetos de Extensdo com as caracteristicas
definidas aqui como “Outras”.

Caracteristica marcante, o grupo usa um referencial coletivo, ao invés do referencial
individual - usam o pronome “nds” ao invés do “eu” - referindo-se a busca da horizontalidade,
do diélogo e da solidariedade nas praticas extensionistas junto aos sujeitos-alvos dos projetos
desenvolvidos. E cabivel, desde ja, a observagdo de que a pratica de Extensdo, independente
da modalidade de extensao envolvida, possibilita aos estudantes uma nocao de pertencimento

social no seu processo formativo, apesar das diferencas ideologicas entre concepgdes de
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relagdo de universidade/sociedade. Esta é uma das dimensdes formativas mais relevantes que

encontramos na anélise do impacto das préaticas extensionistas na formag&o universitaria:

Por fazer parte do NIEG [Nucleo Interdisciplinar de Estudos de Género] eu acabo
fazendo parte de varios projetos de extensdo, eu consigo ter atuacdo em outros
grupos que eu frequento - como o samba por exemplo - que a gente t& com uma
proposta de ter uma conscientizacdo politica com o pessoal que frequenta o samba e
tal. A gente leva o0 samba, a gente subiu 0 morro com o samba mas nao foi a toa, a
gente quer dar visibilidade ao pessoal que t no samba, entdo é essa Extensdo que t6
aprendendo e levando pra outros lugares. (Participante Dj)

O interessante dos nossos projetos [...] é trazer pra universidade a questdo de
trabalhar Lei 10.639 [obrigatoriedade do ensino de historia da Africa e de
afrodescendentes na Educacdo Basica], uma questdo dificil pro ensino bésico
aplicar, s6 que pra nds, na universidade, também ta dificil, s6 que eu acho que trazer
pra gente, mostrar que pra nés também é dificil ter aplicabilidade da lei e, partindo
do pressuposto de que essa lei era pra ser aplicada no ensino basico e quem vai
trabalhar no ensino basico sai da universidade e quem ta na universidade ndo sai
apto pra atuar com essa lei (Participante A).

Ao criar uma dimensdo coletiva do trabalho de Extensdo, os estudantes constroem
uma identidade de grupo, como foi 0 meu caso ao participar do Projeto Rondon: a
identificacdo com a expressdo do que venha a ser “rondonista” ¢ a expressdo de um
sentimento de pertencimento e identidade. Assim, a categoria pertencimento remete ao
comprometimento dos estudantes com 0s projetos nos quais estdo envolvidos, tecendo suas
experiéncias a partir desta primeira vinculacdo elaborada entre estudante e projeto, incluindo
concepcOes e praticas que tal relagdo permeia. As marcas singulares das trajetorias de cada
estudante aparecem na forma como descrevem suas atividades de Extensdo Universitaria e de
como as caracteriza como atividades extensionistas

Entendemos que essa dimensdo de pertencimento, ou de identidade grupal, se da no
processo de realizacdo das atividades de extensdo e ndo anteriormente, j& que o modo como
esses estudantes relatam sobre a entrada nos trabalhos de extensdo, com raras excecoes,
tiveram fortes determinagdes externas ao projeto, como oportunidade de bolsa ou de indicagéo
de amigos e/ou professores e ndo pelo projeto em si. Ou seja, 0 sentimento de pertencimento
se fez na préatica do grupo e néo antes dele.

Inerente ao pertencimento e, ou, a identidade do grupo, hd uma forte implicacdo
afetiva dos estudantes ao grupo/atividade de extensdo ao qual estdo vinculados. Essa é uma
dimensao que antes de ser uma caracteristica é inerente ao proprio sentido de pertencimento e,
ou, grupo gque narram como parte da experiéncia de formacao.

Ainda nessa linha, o destaque dos estudantes foi muito forte quanto ao que podemos

chamar de campo subjetivo. Longe de qualquer perspectiva psicologizante ou individualista,
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0 campo subjetivo remete a formacdo de atitudes e competéncias amadurecidas frente as
interagdes sociais ancoradas ao desempenho profissional. E na prética da extensio que essa
formacédo teria seu campo mais fértil, onde a educacdo encontra sua concepcao mais profunda,

guando comprometida com a construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria:

Eu acho que a Extensao, ela serve pra ampliar a formagdo, que assim, eu vejo que é
dada nas engenharias principalmente, eu vejo que é dada uma formacdo muita
técnica, técnica mesmo, voltada pro mercado, pra tracar perfis de empresa, a gente
vai sendo moldado tecnicamente, profissionalmente falando e acho que tirar s6 isso,
acrescentar algo, fazer Extenséo cé vai ta formando o que a universidade deveria se
propor a formar que é o cidaddo’, cidadania é vocé exercer ali em prol da
comunidade, se vocé chegou na universidade e aprendeu alguma coisa cé tem que
passar isso pra frente, cé vai fazer isso pra quem? Pra vocé e s6?, entdo eu acho que
a Extensdo pode abrir mais a cabe¢a do cidaddo que t& sendo formado nas
universidades. (Participante B).

Trabalhar na Extensdo é cé trabalhar coletivamente né, trabalhar com mais pessoas,
argumenta, saber ouvir, essas coisas que a gente ja devia nascer sabendo mas s
aprende na préatica e no convivio mesmo. Entdo acho que 14, foi isso assim, de saber
mesmo se posicionar diante das coisas sem agressividade, eu tive ganhos pessoais
muito grandes, todo mundo I4 tem essa visdo assim, por ser uma proposta de
Extensdo que parte de a¢Bes decididas coletivamente, entdo, isso faz a gente pensar
muito assim antes de falar e propor, e isso foi o principal ganho pra
mim.(Participante J).

Os estudantes desse grupo ressaltaram, constantemente, a relevancia do trabalho
pratico da Extensdo Universitaria como espaco de construcdo de experiéncias pessoais e
profissionais diversificadas, impactando de diferentes maneiras a trajetéria académica. As
vivéncias do cotidiano nos espacos de atuacdo dos projetos desse grupo foram narradas como
tendo um sentimento de valorizacdo do préprio estudante e de seus pertencimentos
institucionais, principalmente dos grupos aos quais 0s projetos estdo vinculados. A
valorizacdo da extensdo como funcdo da universidade é bastante acentuada dada essa
dimensdo subjetiva desenvolvida nos projetos. A énfase € que o sentido da formacéo e da
opcéo académica so teve sentido a partir da atividade de extenséo:

Acho que ndo so a parte da formacg&o profissional assim, vocé fica diferente mesmo
quando trabalha com Extensdo, vocé sai da bolha da universidade, vocé vé que nao é
s0 isso e que conhecimento ndo é sé aquilo ali. Mas, acho que o objetivo da vida
profissional mesmo assim, sabe. Hoje eu tenho uma visao do tipo de coisas com as
quais eu quero trabalhar e sdo diretamente influenciadas pelo meu trabalho em
Extensdo sabe. Hoje eu t6 fazendo um curso que ndo é diretamente voltado a
licenciatura, entdo as pessoas falam: hé, cé fala que gosta de educacdo mas trocou de
curso e ta no Direito agora. Mas eu falo que tem tudo a ver com educacdo, tudo

mesmo e o0 que eu quero fazer depois da universidade é diretamente influenciado
pelas minhas experiéncias de Extensdo (Participante E).
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4.1.2. CONCEPCAO DE EXTENSAO

Com concepcOes, propostas e atividades diversas, multiplos sdo os sujeitos da
Extensdo Universitaria, variando de acordo com 0s objetivos de cada programa e/ou projeto
de Extensdo. Os sujeitos-alvo sdo comunidades e/ou grupos populares, por exemplo,
movimentos sociais; sujeitos em situagdo de vulnerabilidade social; estudantes de diversos
niveis escolares; comunidades determinadas, dentre outros. Apesar dos projetos proporem um
trabalho de perspectiva dialdgica e coletiva, nem sempre a atividade extensionista realiza tal
proposta. Diversos participantes desenvolveram narrativas nas quais pudemos perceber
concepgdes de agdes de transmisséo verticalizada de conhecimentos, numa ideia de aplicacdo
do conhecimento universitario em outros espacos, aproximando-se da concepg¢do
extensionista assistencial e imediatista, que foi historicamente construidas nas raizes da
universidade brasileira:

Mas pelo menos quando eu trabalhei, eu via uma caréncia deles, eles ndo tinham
aquilo, entdo eu acho que depende muito do publico alvo, igual vocé (J.) falou que
em Vigosa NE?! Eles tdo cansados, saturados e tal, mas eu acho que tem muito lugar

que ndo..., que eles nem sabem o que € isso, que eles ndo véem, ndo tem essa pratica
(Participante V).

Atendemos criangas e adolescentes de ambos 0s sexos. Nao é um ambiente escolar,
ndo € uma casa, ndo. [...]. As criancas tdo numa casa assim de passagem entdo, eu
pelo menos, assim, tive muita dificuldade em, primeiro me aproximar, sdo criangas
vitimas de violéncia. Sdo alunos que ficam, é, caracterizados os piores da escola,
ndo que sejam o0s piores, mas a gente precisa ajuda-los de alguma maneira
(Participante P).

Ao tratarmos do entendimento dos estudantes sobre a concepcdo de Extensdo
Universitaria, percebemos como a constru¢cdo de um discurso coletivo é guiada pela
participacdo efetiva dos componentes durante a realizacdo do grupo focal. No inicio do grupo
focal, a explicagdo sobre extenséo universitaria dada pelos estudantes, quando solicitados a
definir extensdo, foi a da concepcdo hegemodnica e funcionalista referente as propostas
historicamente desenvolvidas como praticas de extensdo assistenciais. Os estudantes
entendem bem a diferenga entre uma proposta verticalizada e funcionalista, de ‘aplicagdo’ do
conhecimento, e uma proposta de construcgéo:

Os projetos que tém na nossa turma, que foi a primeira turma, eram mais ligados a
salde mesmo sabe... Ir no PSF [Programa Salde da Familia], fazer atividades
educativas, e a maioria é assim. Depois que surgiu o NIEG, por exemplo, e o Proafa
[XXXX], muita gente da minha turma foi pra esse lado, mas isso foi depois, antes
era mesmo falar sobre a saude, hipertenséo, diabetes, essas coisas. O nosso era

diferente, a gente ndo trabalhava em locais de salde e a gente queria falar de satde
mas fazendo, ndo falando sabe (Participante V).
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Tem que ter muita aplicabilidade e que vocé pode usar matematica na sua vida e tal,
no cotidiano. No Departamento, é mais o de preparacdo das escolas mesmo, igual no
caso da olimpiada de matematica e tal, tem trabalhos de como se ensinar a
geometria, como os alunos podem aprender né e assim sucessivamente, 1a é mais
coisa de capacitacdo mesmo, pelo menos das que eu conheco (Participante D).

Apesar de compreenderem a diferenca, as primeiras manifestacdes aproximam muito
mais a extensdo dessas praticas verticais do que as constru¢cbes mais horizontais e

emancipatorias:

Entdo, pra mim a Extensdo tem que ter aplicabilidade, eu tenho que ta conversando
com a comunidade e eu tenho que ver também enquanto recebedora, beneficiaria
dessa Extensdo né, porque eu também sou cobaia disso tudo enquanto acgéo, entdo
Extensdo pra mim é isso. (Participante Dj)

Extensdo € pra colar a universidade na realidade, eu acho que a universidade beleza,
legal, € muito interessante saber quanto t& cotagdo da soja na bolsa de Chicago, mas
tem que saber que o pessoal aqui do lado, do Funddo também tem umas coisas que
precisam muito da universidade. Extensdo e justamente isso, pra colar a
universidade no seu entorno. Universidade e sociedade estdo juntas afinal, coladas,
uma ¢é filha da outra (Participante A).

A narrativa do grupo remete a sua identidade, concepcdes e praticas diversificadas,
bem como aos seus temas, orientacdes, acOes e atores que foram dando o tom as composicdes
e as praticas de cada projeto de Extensdo Universitaria. No decorrer do debate do grupo a
concepgdo do trabalho extensionista foi se modificando no sentido da valorizagdo dos sujeitos
e espacos numa perspectiva emancipatéria, realizada pelo trabalho coletivo e relacdes
dialdgicas e pela possibilidade de insercdo na comunidade local visando a transformacao
social e a ressignificacdo de saberes. Como 0 grupo comecou com uma concepgdo de
extensdo e, durante a interacdo social, foram mudando sua concepcao, os discursos ficaram
tensionados entre dois polos: a perspectiva de uma Extensdo Universitaria como a
possibilidade de levar conhecimento construido na universidade para comunidade, numa
perspectiva de transmissdo hierarquicamente verticalizada de conhecimento; e outra
concepgdo de Extensdo Universitaria como possibilidade de inser¢cdo de estudantes no
cotidiano das comunidades locais visando um trabalho efetivo de troca e atividade coletiva

construida no dialogo entre os sujeitos:

Entdo a minha atuagdo se da muito a partir da necessidade que o pessoal tem, a gente
vai junto e ndo tem um fim, sabe? A gente trabalha com uma proposta de educacéo
permanente. Entdo, a todo momento, a gente ta inovando no contetdo, sempre
articulando com o pessoal do PSF, com os Agentes, a gente sempre articula, vai la
fora das demandas do projeto, da subsidio pro que eles precisam, vai la e faz
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discussdes com tematica do dia a dia deles, a gente vai I4, participa. Entdo hoje a
Extensdo que eu faco é bem diferente do que eu ja fiz (Participante Dj).

Por ser um Cursinho popular, por lidar com um publico que ndo teve acesso a uma
educacgdo escolar basica de qualidade, e a gente achar aquela coisa da Extensdo
como “tapa buraco” assim, no caso do cursinho é muito nitido assim né, a gente, €, a
gente tentou conseguir, pra ser uma coisa mais paupavel, que o cursinho seja
institucionalizado pela universidade como um cursinho de dois anos, até porque um
ano ndo ¢ o suficiente pra alguém que parou de estudar ha 10 anos e ta trabalhando e
s6 estudo no final de semana e no cursinho, como cé quer um indicador de que a
galera passe mais do que no cursinho particular 14 né, ndo da, ndo entra na cabeca, e
mesmo isso, assim, é muito dificil sabe, ainda mais na disciplina que eu trabalho,
que é a disciplina que tem as bolsas de Extensdo, Etica e Cidadania, especifica de
cursinhos populares, justamente porque é um modelo diferente, porque a gente vé
que esse modelo ndo d& conta do que eles precisam e assim como é que a gente vai
trabalhar com indicadores disso?! (Participante E)

Esse tensionamento que ocupou grande parte do debate do grupo reflete forte
determinacdo da concepcao assistencialista, funcionalista e pragmatica da Universidade como
lugar do saber legitimo a ser levado para os setores considerados por essa perspectiva como
sendo ‘desprivilegiados’ da sociedade. Sua presenca num primeiro plano nas narrativas
evidencia essa forca histdrica. Entretanto, o debate e a insisténcia do grupo no tema também
refletem a imersdo desses estudantes da modalidade ‘Outras’ nos grandes temas de discussao
da Extensdo na universidade pablica atual, presentes na prépria Politica Nacional de Extensao
Universitéaria brasileira. Refletir sobre a relacdo universidade/sociedade e a produgdo do
conhecimento é tema basilar das atividades dos grupos extensionistas da modalidade ‘Outras’,
que se propdem a pensar politicamente essa relacdo universidade/sociedade, no sentido de
empoderar 0s sujeitos das classes populares e valorizar outras formas de conhecimento que
néo o cientifico, além de problematizar as dimens@es de poder envolvidas nessas relacdes:

Sabe 0 que acontece... Eu acho um pouco complicado ver, eu ndo sei... Talvez eu
ndo fique clara quando eu digo [que] o papel da Extensdo ndo pode ser visto como
um “tapa buraco” de uma politica piblica ou de um Governo, de um Estado ou de
qualquer coisa, porque quando cé fala: nés fomos la e o pessoal ndo tinha..., mas ai

te pergunto se ndo tinha porque? Se tem uma Secretaria de salde, tem recurso, e a
gente sabe que tem, e ndo tinha, ndo tinha por que ...sabe...?! (Participante J).

O grupo desenvolveu um debate intenso que durou muito tempo, sendo a atividade de
grupo focal mais longa dos quatro grupos realizados. A finalizacdo do debate foi quase uma
imposicdo feita pela coordenadora, pois os estudantes ndo encerravam. Esse grupo focal foi
avaliado pelos seus participantes como um espago importante para pensar a propria pratica
extensionista que eles vém desenvolvendo. Esse é um indicativo importante da compreensao

desses estudantes de que refletir sobre a pratica extensionista é uma dimenséo formativa, uma
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tarefa a ser realizada enquanto estudantes, tarefa esta que se impde como necessidade

subjetiva, ou seja, como construcao da experiéncia.

4.1.3. PRODUCAO E HIERARQUIA DE SABERES

Na narrativa do grupo, a relacdo entre as préticas académicas e saberes sao
dicotomicamente qualificadas e separadas entre si no espaco universitario. Porém, em alguns
momentos, foram estabelecidas algumas relaces. Na fala do grupo, a pesquisa apareceu
como possibilidade a ser gerada a partir das atividades de extensdo, no formato de producdo
de artigos cientificos e apresentacdo de trabalhos. Tais produtos, entendidos como sendo
préprios da pesquisa, valorizam o conhecimento produzido na extenséo.

Ainda, destacam a préatica extensionista como vantagem sendo a possibilidade de
insercdo do estudante na realidade e assim permitir constru¢es académicas que possam dar
espaco a outros saberes, para além dos saberes hegemonicos, cristalizados, que ndo ddo conta
de demandas e questbes cotidianas. Ha clareza de que os saberes e 0s conhecimentos sdo
formas de poder e que ha profundas lacunas no saber legitimado pela universidade, ja que este
é produzido, muitas vezes, de maneira encastelada e distante do cotidiano das comunidades:

Porque meu projeto comecou no segundo periodo e a gente era fominha
sabe?!!,Chegamos la e ndo sabiamos nada, era uma confusdo e o que aconteceu foi
que a gente tava lidando com pessoas mais velhas! Acho que foi o melhor... a gente

aproveitar da fala deles, e eles ndo tinham estudo, mas as coisas que eles falavam...
Nossa, é vivéncia, sabe! Entdo isso foi muito bom, mesmo. (Participante V)

Quando comegamos foi muito dificil, pois a gente ndo sabia como chegar naquelas
criancas... N&o era um ambiente escolar, ndo € uma casa, ndo se sabe bem o que é!.
As criangas tdo numa casa, assim, de passagem entdo, eu pelo menos, assim, tive
muita dificuldade em: primeiro, me aproximar... sdo criancas vitimas de violéncia,
de todo o tipo que vocés imaginarem |4 tem, e entdo... assim... é... no primeiro
momento, quando a gente chegou 14, o que marcou muito foi que a professora
chegou e uma menina la, ja adolescente de 14 anos, perguntou se a professora era
dona da universidade! Nisso, conversando com ela, percebi que ela ndo tinha a
minima idéia do que era a universidade! Para ela, universidade era vir aqui e brincar,
como se fosse s6 0 espago. (Participante P).

Outra forma de dimensionar a relagdo “conhecimento e poder” apresentada pelo grupo
foi a explicacdo de que a extensdo oportuniza a possibilidade de de trazer o pablico para a
universidade e levar o estudante para as comunidades locais, numa proposta de atuacao
visando a construcdo de saberes e conhecimentos e que seja constituida com as demandas dos
sujeitos (ativos e propositivos) com possibilidade de empoderamento dos sujeitos locais.

Essas pontuacdes fizeram referéncia a concepc¢éo de extensdo:
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Eu vejo que as atividades de Extensdo que eu realizo me tiraram totalmente a
pretensdo de saber alguma coisa! Isso de querer ir pra levar, né?! Isso me tirou, eu
acho que essa leitura, a Extensdo me fez ver que eu to indo I& pra aprender um
monte de coisa, essa é a principal coisa... Acho que a Extensdo me tira essa
pretensdo, sabe? (Participante J).

Eu vou la e volto sabendo mais coisa e, as vezes, nem levo o que eu queria levar e
tudo é ressignificado. Ai, a pergunta é: o que significa né? Entdo, acho que o que
significa pra universidade, é [...] muita possibilidade de reflexdo teorica, sabe?!
Porque o nimero de producéo de artigos, teses que vém de atividades de Extensdo é
muito grande! Nossa! Porque é um pouco isso, de onde que saem essas
metodologias? De alguma experiéncia pratica, claro! Entdo alguém vai 14, faz, revé,
tenta e faz de novo; ai outro vé, pensa, reflete e faz também. (Participante J)

Quanto ao destaque concernente as diferentes possibilidades de saberes, bem como a
oportunidade de estabelecimento de relagdes entre estes, o grupo destacou o didlogo como
melhor maneira para que a agdo extensionista ocorra em prol dos sujeitos aos que se destinam
0s projetos e programas de extensdo, possibilitando a relagcdo entre saberes académico e da
comunidade. O dialogo foi assumido como uma estratégia de horizontalizar saberes
desiguais, hierarquizados, que colocam 0s sujeitos que os veiculam também em relacGes
desiguais de poder. O dialogo seria a forma de democratizar as interagdes entre esses sujeitos,
ja que sdo necessarias para os projetos de acao da universidade e da comunidade possam se

tornar um projeto em comum:

A gente foi |4, fez roda, eles brincaram, adoraram e ao mesmo tempo eles me
ensinaram como que eu plantava o alho 14, como que eu fazia num sem mais o que,
tipo as professoras de la sabem fazer tudo, o pessoal sabe fazer tudo, impressionante,
eles tinha um tratamento de esgoto 14 no projeto deles, cé fica boba de ver, esses
meninos ndo tao na universidade e tdo ali fazendo tudo isso.(Participante B)

Por ser um Cursinho popular, por lidar com um publico que ndo teve acesso a uma
educacdo escolar bésica de qualidade, e a gente achar aquela coisa da Extenséo
como “tapa buraco” assim, no caso do cursinho é muito nitido assim né, a gente, ¢, a
gente tentou conseguir, pra ser uma coisa mais palpavel, que o cursinho seja
institucionalizado pela universidade como um cursinho de dois anos, até porque um
ano ndo é o suficiente pra alguém que parou de estudar ha 10 anos e ta trabalhando e
sO estudo no final de semana e no cursinho, como cé quer um indicador de que a
galera passe mais do que no cursinho particular 1a né (risos de todos), ndo da, ndo
entre na cabega, € mesmo isso, assim, é muito dificil sabe, ainda mais na disciplina
que eu trabalho, que é a disciplina que tem as bolsas de Extenséo, Etica e Cidadania,
especifica de cursinhos populares, justamente porque € um modelo diferente, porque
a gente vé que esse modelo ndo da conta do que eles precisam e assim como é que a
gente vai trabalhar com indicadores disso?! (Participante E)

Os estudantes destacam, ainda, que as atividades que realizam partemdas demandas
dos sujeitos e comunidades locais com os quais se propOe a trabalhar, ressaltando a
importancia da articulacdo entre a equipe de trabalho e o publico-alvo no sentido de

construcdes de dialogos e atividades participativas:
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Entdo a minha atuagdo se da muito a partir da necessidade que o pessoal tem, a gente
vai junto e ndo tem um fim sabe, a gente trabalha com uma proposta de educacéo
permanente entdo a todo momento a gente ta inovando no conteldo, sempre
articulando com o pessoal do PSF, com os Agentes, a gente sempre articula, vai la
fora das demandas do projeto, da subsidio pro que eles precisam, vai la e faz
discussGes com tematica do dia a dia deles, a gente vai |4, participa.(Participante Dj)

E, muitas das proposicdes acabam virando outros projetos né, muitos dos projetos
que a gente trabalha agora foram propostas por uma pessoa de Aires, Antnio Boi,
lider do Congado de Airdes e tem um trabalho especifico que é o “Popularte —
cultura e educacdo construindo didlogos” que foi um trabalho 95% construido,
pautado nas falas do Antbnio Boi que é conhecer vérias manifestagbes, Paula
Candido e Zona Rural de Vicosa, e ele conhecia de amigos, desde a juventude dele
de andar nesses lugares, dai conversando com a gente o orientador pensou porque
ndo mapear esses lugares e construir um projeto que seja um mapeamento desses
lugares, dai, tipo, realmente, o contato com Ant6nio Boi j& gerou uns trés quatro
projetos diferentes e complementares. Uma coisa vai mesmo levando a outra. um
bom trabalho de Extensdo pressupde um bom trabalho de pesquisa.(Participante A).

AtuacOes que se ddo a partir da necessidade dos sujeitos locais, bem como a
construcdo de outras propostas e projetos com base nas demandas e nas trocas com as
comunidades, sdo marca constante nas discusses deste grupo, entendendo o dialogo como
essencial na medida em que da ao outro lugar de destaque: ndo mais em posicdo de aprendiz,
mas de participacdo ativa nas praticas extensionistas.

4.1.4. RELACAO ENSINO/PESQUISA/EXTENSAO

O grupo enfatizou a indissociabilidade “ensino-pesquisa-extensdo”, entendendo que na
Extensdo Universitaria a articulacdo acontece nas acdes e reflexdes por ela permitidas,
afinando universidade e comunidade numa perspectiva de trabalho coletivo. O grupo entende
a Extensdo Universitaria como oportunidade de agregar saberes e outras possibilidades
formativas no espago académico. Entretanto, ao manterem a dicotomia “teoria e pratica”,
reiteravam a compreensdao compartimentalizada entre ensino, pesquisa e extensdo. Tal
fragmentac&o insiste que a extensdo é o lugar préatica, o ensino é o lugar da teoria e a pesquisa

é o lugar da descoberta e conhecimento:

Eu lembro que me interessei muito, eu ja queria sair da pesquisa e ir pra Extensdo,
em busca da pratica mesmo. Na pesquisa eu me sentia tdo distante de tudo, ndo era
0 que eu queria, eu queria participar da Extensdo e ter a pratica mesmo. Lembro que
quando eu falei com a orientadora que eu queria, ela virou e disse [...] da
importancia de eu estar largando o projeto de pesquisar pra pegar um de extensdo,
mas eu queria muito sabe, muito mesmo fazer Extensdo. (Participante P)

Assim, percebemos que mesmo que esse grupo de estudantes trate da Extensdo

Universitaria enquanto didlogo de saberes em suas praticas, ainda permanecem concepcdes
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que dissociam teoria e pratica. Os estudantes ainda ndo conseguem elaborar uma reflexdo
consistente que alie a extenséo a ciéncia enquanto ferramenta de pensar o0 mundo. Por sua vez,
os estudantes conseguem refletir sobre a realidade social, pensar sobre o cotidiano e
desenvolver um pensamento critico e analitico através das atividades extensionistas. Ou seja,
falam de uma experiéncia que produz saberes, mas esses saberes ainda ndo conseguem
dialogar com aquilo que é chamado de teoria. Nossa hipotese é que, para esse grupo, a nogao
de teoria — que se opde a pratica - € sindbnimo de conhecimento cientifico, realizando uma
diferenciacdo entre saberes e ciéncia e alocando esses conhecimentos na extensao, no ensino e

na pesquisa:

Quando a gente [...] apresentou o projeto [...] de Extensdo... meu projeto é de
Extensdo, mas também tem um carater de pesquisa... entdo teve uma apresentagdo
da Extenséo, elas [agentes comunitarias de salde] identificaram 14 as atividades,
metodologias que a gente usava, 0s produtos que elas [agentes comunitérias de
salide] tinham produzido né, os desenhos, algumas sugestfes delas... a gente colocou
I4 na apresentacdo e a apresentagdo também, no caso do lado mais cientifico e
reflexivo nos propomos a discutir o quanto elas [agentes comunitérias de salde] séo
dindmicas a atuantes na comunidade e ai é que foi muito interessante porque elas
ndo se percebiam enquanto organizadores sociais, liderancas locais das suas
comunidades (Participante Dj).

Eu acho que t4 totalmente articulado. Até hoje eu ndo consigo entender como é que
eles falam que a pesquisa ta muito mais a frente que a Extensdo. Eu, pelo menos,
assim, no nosso grupo, a gente tem grupos de estudos, sempre buscando
fichamentos, textos, para ter um suporte mesmo pra sempre ta afinando a nossa
atuacdo frente aos nossos objetivos. Entdo assim, a gente tem grupos de estudos,
tanto no projeto, como na Ludoteca, que é 0 momento que a gente ta avaliando
nossa atuacdo, colocando qual a nossa dificuldade, quais as nossas dificuldades,
temos orientacdo com a coordenagdo, entdo acho assim que ndo tem como a gente
ter uma atuacgdo na pratica sem ter um suporte da teoria ndo, eu acho que tem que ta
articulado sim (Participante F).

Ao abordarem aspectos da relacdo teoria-pratica na formagdo de modo binario, teoria e
pratica sdo separadas e tratadas de forma diferente. Embora destaquem a teoria como parte
relevante do processo formativo, ressaltam que o limite tedrico ndo responde as demandas do
cotidiano de atuagéao profissional. Eles acentuam, constantemente, a experiéncia pratica como
lugar privilegiado de construgdo de saberes capazes de responder de forma satisfatdria aos
desafios do cotidiano profissional.

O constante falar sobre as experiéncias praticas levam a compreensdo do lugar das
mesmas na formacdo académica, na qual as vivéncias foram essenciais e, somente pela
pratica, é que se consegue falar da teoria. Embora haja sempre o destaque ao valor da préatica
para formacéo profissional, em certos momentos, a teoria aparece como a possibilidade de

sustentar as reflexdes que emergem da pratica:
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Porque realmente quando vocé entra assim, dentro de um projeto de Extensdo eu
acho que acontece muito de entrar perdido, mas tem a possibilidade de aplicar na
pratica aquilo que se vé na sala, isso é muito interessante, porque céta colocando na
pratica mesmo, fazendo, acompanhando, entdo assim, pra mim eu vejo que foi um
crescimento pessoal e profissional muito grande sabe, eu vou sair daqui com um
outro olhar, eu ndo sou mais a mesma de quando eu entrei aqui (sorrindo), eu
aprendi muita coisa sabe, entdo, é, penso que eu deve ter contribuido de alguma
forma (Participante F).

Apesar de o grupo tratar longamente dessa hierarquia ensino/pesquisa/extensdo e
demonstrarem um inconformismo com o lugar relegado da extensdo na vida académica, a
narrativa indicou que também repetem essa hierarquizacdo nas suas falas. Entendemos que tal
contradicdo refere-se a coexisténcia de concepgdes historicas e politicas de extensdo, dada a
forca ideologica da concepcdo hegemdnica das dicotomias e hierarquias do conhecimento e
das praticas académicas, que parecem impregnar os individuos mesmo que estes tecam

trajetorias formativas em outros modelos:

Eu acho, inclusive, que falar que a Extensdo ta atrds da pesquisa ndo faz sentido
porque se tiver alguém atrds eu acho que é a pesquisa, porque cé ndo leva ela pra
lugar nenhum, ela acaba ali Cé& pesquisou, achou resultados e guarda ela ali, fica a
mercé de quem vai ler, se alguém vai fazer alguma coisa com aquilo... isso, vocé
escolhe as varidveis, que mesmo se estiverem erradas ndo tem problema, se quilo ali
ndo fizer diferenga também, no final das contas alguém vai ler, vai falar que seu
trabalho ficou 6timo e que vocé ta aprovado e ninguém faz mais nada com
aquilo.(Participante B)

Eu trabalho, assim, na pesquisa também, “pura” né, e a gente viu assim, eu trabalho
com recursos hidricos e uma vez eu tava participando de um workshop 14 na UFMG
sobre gestdo de bacias hidrograficas e essa questdo tem muito conflito... o manejo,
né, de quanto pode pegar de adgua, quanto pode usar pra isso, quanto pode usar pra
aquilo, e pra isso tem os comités de bacia e esses comités sdo 6rgdos politicos que
entram nesses conflitos mais de cabeca. S6 que pra eles, eles precisam de um apoio
mais técnico sabe, de pesquisa, e assim, eu ja vi eles entrando em contato varias
vezes com a UFV [...] e ninguém se disponibiliza, e € uma coisa que podia ta usando
aquela pesquisa pra fazer alguma coisa, pra ajudar de algum jeito... E € uma coisa
que até a gente, estagiarios, pensou em fazer, mas ndo tem como, a gente ndo tem
recursos sabe... E ai, assim, é uma coisa que a gente podia fazer uma Extensdo aqui e
tal... SO que Extensdo ndo é interesse do nosso Departamento, entdo fica uma porta
bem fechada, se ndo € interesse da pesquisa, ndo sai. (Participante B)

A Extensdo Universitaria € um dos espacos que pode permitir a realizacdo de
atividades interdisciplinares, de trocas entre areas distintas do conhecimento, superando a
fragmentacdo do saber. O principio da indissociabilidade propde uma relacdo direta entre as
trés atividades, considerando que, ao estarem aliadas, podem possibilitar a democratizacdo do
saber e da producdo do conhecimento, capaz de operacionalizar a relacdo entre teoria e
pratica, estabelecendo uma relacdo transformadora entre a universidade e os demais setores da

sociedade. Um dos inumeros pontos fortes quanto a efetivacdo do principio de
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indissociabilidade ensino-pesquisa-extensédo foi o reconhecimento da importancia do néo-
académico na construcdo do conhecimento. Articular tais elementos seria, para 0 grupo,

assumir outros projetos de universidade e consequentemente de sociedade.

4.15. BOLSA

O estimulo financeiro para participacdo de estudantes em atividades de Extensao
Universitaria apareceu em diferentes momentos, em todos os grupos realizados, sendo que,
em todos, assumiu o papel da mediacdo entre o tipo de vinculo estabelecido pelo estudante
com as atividades de Extensdo Universitaria. Em alguns momentos apareceu como estimulo a
insercdo de estudantes em atividades de Extensdo Universitaria, sendo, porém,
problematizada a hierarquia entre as bolsas de pesquisa e as bolsas de extensdo. Isso é
importante, pois as bolsas atualmente sdo do mesmo valor, em razdo de dirimir essa
hierarquia. Entretanto, essa equivaléncia de valores ndo parece ainda ser suficiente, apesar de
imprescindivel. O grupo destacou, também, a questdo da maior facilidade em conseguir
bolsas de extensdo, em comparacdo as bolsas de pesquisa, sendo um dos grandes fatores a ndo
exigéncia de coeficiente minimo do estudante para estar apto a ser selecionado como bolsista.
Novamente, ha a reiteracio de valores hegembnicos sobre a hierarquia
ensino/pesquisa/extenséo:

Eu particularmente ndo conhego ninguém que tenha se engajado pela facilidade da
bolsa ndo, mas eu conhego muita gente assim, até porque no meu grupo sdo mais ou
menos 12 pessoas, entdo assim, quando a gente escreve 0s projetos e tem que definir
os bolsistas ja comeca: Ah, bolsa de Extensdo, mas depois aparece alguma de
pesquisa pra mim, ndo vou poder pegar, ai meu nome vai ta preso a Extensdo ai
assim, t4 la participando, as vezes ndo quer pegar a bolsa de Extensdo por impedir
pegar uma bolsa de pesquisa, entendeu, ai vejo que, acontece que no nosso grupo 14,
a gente tem carga horaria menos, sdo muitas pessoas, que pega a bolsa acaba se

dedicando mais que 0s outros e € um incentivo né, mas também eu vejo que muita
gente vé como limitagdo né (Participante B).

Mas 0, eu ndo sei se vai haver falas de, pela facilidade da bolsa né. Ter bolsa de
Extensdo é sempre muito mais facil do que ter a bolsa de pesquisa né gente
(Participante J).

Em outros momentos o grupo usa do tema da bolsa para idealizar o trabalho de
extensdo, identificando o tempo de um ano de oferecimento da bolsa como correspondente ao
periodo do projeto de extensdo, sendo que o final da bolsa € o fim do projeto. Essa
temporalidade tanto para o trabalho de extensdo quanto para a formacdo do estudante é

questionado:
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O tempo de uma bolsa ndo serve pra nada, demorei uns cinco a seis meses pra
descobrir que eu gostava daquilo que tava fazendo e ai comecei a contribuir mesmo,
tanto pra sociedade, quanto pra mim e pra universidade também (Participante P).

Mas ai, quando eu fico me questionando sobre esses projetos de Extensdo quanto ao
tempo, é acho que numa bolsa de Extensdo nada acontece, nada se da, entédo, eu fico
pensando como que a gente se propde a transformacdo social, querendo alguma
coisa palpavel, com uma bolsa de oito meses sabe, isso é a maior dificuldade que eu
entendo no projeto sabe, essa ndo linearidade sabe, pessoas que queiram continuar,
porque a gente vai e intervém depois sai, vai embora, e ai nem se sabe que o que
fizemos foi 0 que as pessoas querem (Participante J).

A bolsa apareceu na fala da grande maioria dos estudantes enquanto mediadora do tipo
de vinculo estabelecido pelo universitario com as atividades nas quais se encontrava inserido.
Assim, ora a bolsa era, diretamente, o maior incentivo para vinculacdo do estudante aos
projetos; ora atraia alunos com posturas imediatistas, ou desenvolvia nos alunos essa postura,
na medida em que existem propostas extensionistas que duram apenas o tempo de vigéncia da
bolsa estudantil. A analise do grupo é que isso criou dificuldades para 0s projetos,
entendendo que atividades imediatistas e pontuais ndo cabem, efetivamente, em propostas

extensionistas numa perspectiva de acao cidada.

4.1.6. O PAPEL DO PROFESSOR

O professor apareceu nas narrativas como aquele que viabiliza as propostas e a¢fes
extensionistas, podendo assumir duas formas: uma quando o professor assume o lugar da
orientacdo e do acompanhamento da realizacdo das propostas extensionistas, desempenhando
funcdo formativa. A segunda foi apresentada em relacdo inversa a essa identidade educativa,
que foi o lugar burocratico, no qual ele é apenas o apoio institucional para o registro de
projetos de Extenséo:

No Departamento a gente tem um professor que tem doutorado, o resto todos estdo
fazendo doutorado, entdo eles estdo se dedicando ao doutorado e esquecendo de
tudo, da Extensdo, do ensino (risos), entdo a gente sempre fica assim, é o doutorado
deles, quando eles acabaram o doutorado a gente conversa (Participante V).

Dos dois projetos de Extensdo que eu fago parte esse ano, que é o Cursinho e o
EIVE, os dois tem orientacdo aqui do Departamento de Educacédo e na época que eu
fazia Letras o orientador também era daqui do Departamento de Educacéo e agora
continua. Acho que assim, pelo menos do Departamento de Letras, 0 que percebi 14,
é que sdo poucos professores 14, poucos e sdo sempre 0s mesmos e ja estdo lotados
de projetos de Extensdo, sd0 poucos e sempre 0s mesmos, porque a Extensdo nado
vale 0 mesmo, tanto no e na pesquisa (Participante E).
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A importéncia da orientacdo do professor foi bem localizada, sendo definitiva para que
as acgdes se constituam como acOes académicas e, com isso, as atividades de extensdo nédo
sejam baseadas no senso comum e no “achismo” dos estudantes. O grupo afirmou a
necessidade da participacdo de mais professores interessados e engajados nas acdes e
discussOes das atividades extensionistas. O sentido da narrativa do grupo esteve na direcéo de
que a dicotomia entre os saberes da pratica e os saberes da teoria poderia ser superada pela
acao e comprometimento do professor. Assim, na medida em que o professor vai assumindo
mais as funcbes burocraticas, ele vai deixando uma lacuna na formacao dos estudantes, ja que
o0 trabalho de orientacdo é que permitiria sair do senso comum — ou mesmo um bom senso -
para uma teorizacao das suas proprias acdes e reflexdes extensionistas:

Eu, enquanto extensionista, ndo quero ir 14 e fazer coisas com meu bom senso, com
meu achismo... Eu me baseio na orientagdo do Marcelo e na minha reflexdo teérica e
ai é que eu vou tentar... Porque eu estou na graduacao [...] e ndo sou um profissional
formado, entdo a possibilidade de eu atuar de maneira equivocada t& muito grande, é
muito grande... Entdo assim quando tem essa orientacdo o processo se d& de uma
maneira menos improvisada. Ai, e quando ndo tem? (expressao “ruim’), quando néo
tem, ai é que ta o problema, porque ai o achismo é total NE?! Ai vou fazendo e vou

pensando, vou fazendo pelo meu bom senso, sem reflexdo tedrica e a Extensdo exige
uma reflexdo tedrica gigantesca, NE?!.(Participante J)

Mesmo que constantemente em destaque a parte burocratica dos projetos de Extensao,
é importante o destaque feito ao professor enquanto facilitador dos processos reflexivos que
acontecem ao longo das atividades de Extensdo Universitaria, assumindo um importante papel
na tentativa de aliar teoria e pratica nas acOes e reflexGes possibilitadas pela Extenséo

Universitaria.

4.1.7. EXPERIENCIA

Em diversos momentos o grupo caminhou para o entendimento da Extensédo
Universitaria enquanto possibilidade formativa para os estudantes que nela se inserem,
entendendo que a experiéncia Extensdo Universitaria contribui para sua formagéo critica
frente as questdes e aos desafios que surgem através de demandas cotidianas, possibilitando a
compreensdo da realidade enquanto multiplicidade. As experiéncias do grupo sobre as
atividades extensionistas fizeram referéncia a descoberta, a motivacdo, ao desejo, a emocéao,
ao envolvimento de sujeitos e as relac6es diferenciadas, dando énfase e legitimidade ao que é
plural. Nesse momento, 0 grupo ressalta a extensdo como espaco de ressignificacdo teorica e

formativa da graduacao:
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Eu cai na real sabe, quando eu entrei na Extensdo eu cai na real, descobri pra qué
que eu td nesse curso e 0 que me espera, ganhei mais confianca por que eu me
deparava com cada coisa que me fazia aprender mais e mais, acho que a proposta é
melhorar quando a gente enfrenta os desafios impostos pela Extensdo. Me sinto mais
preparada e fiquei super-confiante de descobrir 0 que eu realmente queria pra mim
nesse curso e descobri também que eu tava indo bem e que gostava mesmo daquilo
(Participante P).

Eu vou la e volto sabendo mais coisa e as vezes nem levo o que eu queria levar e
tudo € ressignificado. Ai, a pergunta é o que significa né? Entdo, acho que o que
significa pra universidade, é um grande, um grande, traz muita possibilidade de
reflexdo tedrica sabe, porque o nimero de producdo de artigos, teses que vem de
atividades de Extensdo € muito grande, nossa, porque € um pouco isso, da onde que
sai essas metodologias? De alguma experiéncia pratica claro, entdo alguém vai I,
faz, revé, tenta e faz de novo, ai outro vé, pensa, reflete e faz também. Entdo eu acho
que a Extensdo traz muita reflexdo tedrica sabe (Participante J).

Eu acho que ndo mudou, as vezes agregou. Entende?... é que, no meu caso, agregou,
tipo, na Geografia, esse nosso campo mega-multi-master disciplinar [...] Dai acho
que agregou trabalhar com geografia cultural, como congado, agregou ao que eu
gostava de geografia urbana antes, sabe. LAgico que sdo coisas parecidas assim num
primeiro momento, mas me deu mais um campo de trabalho que eu tinha total
preconceito e depois eu vi que gostei. No meu caso agregou mais uma possibilidade,
uma porta, um campo de trabalho (Participante A).

Através da Extensdo Universitaria hd a possibilidade de professores, estudantes, e
membros da comunidade académica e externa, trocarem e produzirem saberes, no cotidiano,
através do didlogo e da experiéncia. Na préatica permitida pela Extensdo é possivel atentar-se
aos processos que 0s sujeitos constituem de pensar, sentir e agir, ou seja, sobre os sentidos

que 0s sujeitos atribuem as suas trajetorias académicas:

Bom, pra mim a Extensdo é a razdo do meu curso, a minha Extensdo é uma
graduacdo paralela que eu venho desenvolvendo mesmo, faz esse sentido pra mim e
a fungdo dentro e fora da universidade, fora porque como eu sou de Vigosa eu me
identifiquei com o grupo que eu trabalho por ndo ser uma Extensdo descolada da
realidade né, e nem uma Extensdo com prazo de término, a gente t4 num processo
continuo de trabalho e eu me vejo trabalhando no NIEG depois de formada e se
Deus quiser vou me aposentar no NIEG eu acho (Participante Dj).

Deixa eu falar essa entéo, é que pra mim isso & muito caro, talvez até mais presente
do que pra alguns, porque eu entrei no curso de Matematica com a intencdo de
trocar, porque eu fiz vestibular pra Engenharia de Producédo, ndo passei, ai, Enem né
(risos), a nota da pra passar em Matematica? entdo vamos |4 né, sem saber direito o
que era o curso, gostava de matematica, mas aquela coisa superficial né. Ai eu entrei
no curso de Matemética, tudo bem, td I4, nem ia as aulas direito no inicio né, fazia
com a intengdo de transferir porque era mais facil, ai uma menina me chamou pra
participar de um projeto de geometria na educacao basica e ai eu comecei a ensinar e
comecei a sentir aquela coisa de voceé ta transmitindo conhecimento, de como € legal
o0 aluno prestando atencgdo, interessado sabe, e aprendendo, essa coisa ai eu pensei:
poxa, € isso que eu quero pra minha vida, é gratificante sabe, ai eu fui me
interessando por varios projetos e resolvi ficar no curso (Participante D).
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Ao agregar valor a experiéncia, os estudantes a colocam como campo de producgéo de
outros tipos de conhecimentos, 0 que permite questionar as visdes hegemdonicas de ciéncia as
quais, como analisa Boaventura Souza Santos (2010), desperdicam os saberes da experiéncia
ao colocé-la a margem do conhecimento dito verdadeiro. Entretanto, quando os estudantes
desse grupo distanciam teoria e pratica, mantém uma postura dicotbmica que reflete uma
concepcdo hierarquica e hegemonica de conhecimento. O que estaria ausente do campo de
reflexdo desses estudantes é a problematizacdo das ferramentas tedricas que sao possiveis a
partir dessas experiéncias, e ndo apenas a constatacdo e resignacdo da distancia entre o
conhecimento cientifico universitario e as formas de conhecimento necessarias para acdes
dialogadas com outros contextos e demandas sociais.

Partimos do pressuposto de que nédo se apreende teoria sem o vivido, bem como néo se
reflete sobre o vivido sem a construcéo e apropriacdo de aportes tedricos. Cabe-nos discutir a
constituicdo do pensamento frente a relacdo sujeito-mundo e as condig¢fes de construcdo da
experiéncia préatica, bem como problematizar a constituicdo do sujeitos frente as experiéncias,
entendendo-as como lugar de producdo de subjetividade. Aprendizagem experiencial implica
num conhecimento orientado pela observacdo e pela interpretacdo das interacbes sociais.
Formar um sujeito consciente de sua formacéo é utilizar conscientemente do seu saber-fazer e
dos conhecimentos necessarios para sua vida (JOSSO, 2004).

Experiéncia é um acontecimento formativo e formador que envolve um estado de
coisas, transformacdes, encontros e ideias, afetando a subjetividade e as identidades dos
sujeitos. A proposta de valorizar a pratica enquanto possibilidade de formacdo nédo envolve a
ideia de ignorar os saberes ditos cientificos, pelo contrario, ressalta as possibilidades de
encarar a formacdo sobre outras perspectivas, articulando o vivido e o pensado numa
perspectiva critica e formativa.

Compreendemos que para 0s estudantes envolvidos em atividades de Extensdo
Universitaria, a experiéncia constitui-se num processo formativo que impacta de diferentes
maneiras na trajetoria dos universitarios. Atraves das experiéncias extensionistas 0S
estudantes tém a possibilidade de tecer outros saberes, para além do conhecimento
universitario encastelado, legitimado na universidade, entendendo as praticas de Extensao
como praxis, na qual sdo tecidas relacbes experienciais. Segundo os estudantes, a Extenséo
Universitaria é de fundamental importancia na formacao subjetiva pessoal e para o futuro
profissional. Assim, entendemos a experiéncia enquanto pratica formativa relevante nas
trajetorias discentes, atravessada por elementos diversos de concepcdo e pratica, que indicam

a diversidade pela qual a Extensdo Universitaria foi historicamente constituida.
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A Extensdo universitaria, enquanto pratica formativa e projeto social universitario, é
permeada por tensionamentos histéricos e politicos que culminaram numa pluralidade de
concepcdes e praticas extensionistas, que hoje coabitam o espaco universitario. Desta
multiplicidade, compreendemos na fala dos estudantes, parte a pluralidade de experiéncias
formativas tecidas na universidade por estudantes envolvidos em atividades extensionistas. As
experiéncias sdo coletivas e dialdgicas, tecidas pelos sujeitos que se posicionam e produzem

diferentes experiéncias pelas quais se constituem na construcdo de conhecimentos.

4.2. POLISSEMIAS EM POLIFONIAS — O ENCONTRO DE MULTIPLICIDADES

Num primeiro momento do grupo a concepcdo hegemoénica e funcionalista foi
destaque na fala dos estudantes que destacaram as praticas extensionistas assistenciais de
‘aplicacdo’ ¢ ‘transmissdo’ de conhecimentos, numa perspectiva pragmatista de universidade,
0 que demarca a histérica constituicdo da Extensdo Universitaria. Porém, no decorrer do
encontro, percebemos o aflorar de outras reflexdes dos estudantes que demarcam a
singularidade dos projetos de Extensdo representados em grupo: a proposta de um pensar
politico sobre a relacdo universidade/sociedade numa perspectiva de empoderamento e
emancipacao de outros sujeitos e outras formas de conhecimento.

Os estudantes deste grupo demonstram entender a Extensdo Universitaria enquanto
agregadora de saberes e possibilidades formativas na universidade, no entanto, ao tratarem do
lugar da Extensdo no espaco universitario, acabam por reiterar uma compreensdo dissociada e
compartimentalizada entre ensino, pesquisa e extensdo, ao insistirem que a extensdo era o
lugar da pratica, enquanto a pesquisa era o lugar da descoberta e o ensino o lugar da teoria.
Compreendemos que a contradicdo vem dos historicos tensionamentos politicos que
permearam a constituicdo da Extensdo Universitaria. Porém, mostraram-se inconformados
com o lugar relegado da Extensdo na vida académica e destacaram a relevancia dos
conhecimentos ndo-académicos.

Ao demarcarem seus lugares de origem através dos projetos de Extensdo Universitaria
dos quais fazem parte — o TEIA, Cursinho Popular, NIEG etc -, os estudantes deste grupo
afirmaram sua identidade de pertencimento e concepcéo extensionista ao qual sdo vinculados.
E estabelecida uma dimensdo coletiva para o trabalho de Extensdo, por meio da qual os
estudantes tecem uma identidade de grupo, com destaque para 0 comprometimento desses
com 0s projetos aos quais se vinculam, o que demarca a singularidade das trajetdrias de cada

um dos participantes do grupo. Independente do projeto e/ou concepcdo de Extensdo
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Universitéria, a pratica extensionista possibilita aos estudantes uma no¢do de pertencimento
em seu processo formativo.

A possibilidade de insercdo na realidade da comunidade é destacada pelos estudantes
deste grupo como vantagem da acdo extensionista, por permitir a abertura de espacos a outros
sujeitos e saberes, para além dos saberes engessados e legitimados na universidade. H& o
destaque a percepcdo de lacunas no saber hegemonico e encastelado, distante do cotidiano.
Assim, o grupo assume o dialogo como instrumento capaz de horizontalizar saberes desiguais
e democratizar as interacdes entre sujeitos.

Os estudantes deste grupo enfatizam que estar engajado na Extensdo Universitaria é
ter a possibilidade de uma vivéncia formativa que 0 ensino e a pesquisa ndo proporcionam na
mesma medida, entendendo as experiéncias extensionistas como fundamentais em suas
formacdes subjetivas. Compreendemos que, como dito por (BRAUNA et al, 2011), o saber da
experiéncia vem do sentido que damos ao que vivenciamos, articulado a processos de
formacdo; é o que de pertencimento atribuimos ao que nos acontece no campo do vivido.
Compreendemos que o fundamental ao tratarmos de tessitura de experiéncias formativas é
entendé-las enquanto processos sociais e politicos, passiveis de problematizacdo, no caso da
Extensdo Universitéaria, em sua historicidade institucional e campo diverso de conhecimento.

Para além de uma vertente produtivista, o apelo a pratica aparece constantemente
numa vertente socio-politica, numa critica ao isolamento da universidade nela mesma,
invisibilizando tudo aquilo que percorre a sua margem, compondo-se de um curriculo
diversificado e estratificado. Com tons distintos, a pratica enquanto produtora de
conhecimentos apresenta orientagdes politicas no sentido de responsabilizacédo e integracao
entre universidade e comunidade (SANTOS, 2010).

Dos impactos das experiéncias extensionistas na trajetoria formativa dos estudantes
deste grupo, destacamos pontos como motivagéo, desejo, descoberta, emocdo e envolvimento
de sujeitos e relagOes diferenciadas, pelos quais o grupo destaca a Extensdo Universitaria
enquanto espago de ressignificacdo e formacdo. Os estudantes valorizam as vivéncias
cotidianas de atuacdo nos projetos, destacando as experiéncias em suas dimensdes subjetivas
com énfase na formacdo académica. Ainda, ha uma forte marca afetiva entre os estudantes e
0S projetos aos quais se vinculam no momento em que narram coletivamente suas
experiéncias. A pratica formativa permitida pelas experiéncias extensionistas assumem carater
formativo e formador que abre a possibilidade de compreender a formag&o universitaria sob

outras perspectivas.
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A partir das trocas tecidas em grupo, percebemos que os estudantes deste grupo tratam
suas experiéncias extensionistas de modo relevante em sua formagéo académica, entendendo-
a como oportunidade de insercdo na realidade profissional, bem como no cotidiano da
comunidade que os cercam. A compreensao dos estudantes é a de que eles tém, através das
acOes extensionistas, a oportunidade de apreender o dia a dia e, a partir dele, tecer outras
possibilidades de conhecimento. Os proprios estudantes, ao longo de suas falas, trataram o
encontro do grupo focal como experiéncia enquanto pratica formativa académica, o que alia a
nossa ideia de experiéncia enquanto praxis e campo de conhecimento e entendida como
possibilidade de trocas sistematizadas entre os diferentes saberes tecidos dentro e fora da
universidade. O grupo focal, como metodologia de pesquisa, tornou-se para os estudantes um
lugar de experiéncia sobre Extensao.

As concepcles e praticas extensionistas apareceram durante o encontro com suas
diferentes marcas histéricas nas falas dos estudantes. A Extensdo teve destaque literal na
palavra estender, no sentido de levar e fazer chegar algo a algum lugar, numa perspectiva de
transmissdo verticalizada de conhecimentos, através da qual a universidade é a detentora do
conhecimento dito cientifico e a comunidade na posicdo de aprendiz, aquela que recebe parte
dos conhecimentos produzidos no espago universitario.

Noutro caminho, a Extensdo Universitaria apareceu como possibilidade de abertura ao
outro e aos saberes por ele tecidos. Ao falarem dos sujeitos locais, alvo de suas agdes e
reflexGes extensionistas, os estudantes ressaltaram o reconhecimento de outras formas de
saber e conhecer, entendendo que muito além de um conhecimento cientifico hegemdnico,
existem outras tantas possibilidades de tessitura de conhecimentos organizadas na/e pela
praxis que, por ndo serem legitimadas academicamente, ndo alcancam o status cientifico do
conhecimento. No momento em que 0s estudantes agregaram, coletivamente, valor as
experiéncias tecidas na Extensdo Universitaria, destacam seu olhar para outras tantas
alternativas de préticas e valores que sdo capazes de superar visdes hegemonicas sobre o
conhecimento.

Voltamos a enfatizar que, historicamente, foram construidas diferentes concepcoes e
praticas de Extensdo Universitaria diretamente associadas as diferentes representagdes da
universidade ao longo de sua historia. Essas diferencas constituem-se em importantes pontos
de discussdo que levam a compreensdo da pluralidade que é a Extensdo Universitaria na
contemporaneidade, multiplicidade essa que coabita hoje o espaco universitario. Diante deste
contexto plural, entendemos que tais diferencas sdo sociais e politicas e impactam na tessitura

de diferentes experiéncias formativas dos estudantes universitarios.
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Ao longo das construcgdes tecidas em grupo pudemos compreender as experiéncias
formativas enquanto parte constituinte dos sujeitos, praticas formativas dos estudantes
universitarios, construidas ao longo das atividades extensionistas. Foi na experiéncia que as
falas dos estudantes puderam articular sentidos e significados as suas vivéncias, entendendo a
experiéncia como o préprio lécus de tessitura de outros saberes. Compreendemos que 0S
diversos impactos das experiéncias em Extensdo Universitéria, ressaltados pelos proprios
estudantes, tém como base as diferentes perspectivas historicas e politicas que permeiam as
diversas concepgdes da extensao. Ao longo deste trabalho destacamos a experiéncia
em Extensdo Universitaria como espaco formativo para os estudantes nela envolvidos, mais
além, destacamos agora o grupo focal enquanto experiéncia formativa tanto para os estudantes
que dele fizeram parte, quanto para mim, enquanto estudante, pesquisadora e extensionista. O
gue nos leva a destacar a necessidade da elaboracdo de novos espacos de discussao sobre a
Extensdo Universitaria, encontra-se na fala dos préprios estudantes, indicadas ao longo dos
encontros, ressaltando a possibilidade de reflex&o coletiva como caminho para consolidagéo e
legitimacdo de concepcdes e praticas de Extensdo Universitaria emergentes no espaco
académico.

Na trajetoria do nosso trabalho compreendemos ainda mais o carater ciclico da
pesquisa qualitativa, entendendo-a como possibilidade de construcdo e desconstrucéo
constante ao longo dos caminhos do estudo. O grupo focal, enquanto construcdo coletiva de
outras experiéncias, criou um novo sujeito: o proprio grupo que através da experiéncia
proporcionada pela pesquisa revalidou a categoria experiéncia como importante no processo
formativo de estudantes universitarios, refazendo a indissociabilidade ensino (processo
formativo); pesquisa (0 desenvolvimento desta pesquisa) e extensdo (as praticas dos
estudantes como objeto de reflexéo).

No decorrer desta pesquisa caminhamos corroborando a perspectiva do grupo focal
enquanto espago formativo, destacando sua possibilidade, enquanto construcéo coletiva de
conhecimentos, de experenciar aspectos formativos e permitir, em seu proprio espaco, a
experiéncia da indissociabilidade. Ao propiciar a exposi¢cdo ampla de ideias e perspectivas dos
participantes, o grupo focal nos permitiu, num mesmo espaco/tempo, o didlogo e a reflexao,
na medida em que todos puderam ouvir e ser ouvidos e, juntos, construir outras possibilidades
de pensamento e acdo. A interacdo entre 0s sujeitos tornou-se nosso espaco formativo e base
para as discussfes sobre a Extensdo Universitaria, alicercada nas concepc¢des e nos
comportamentos dos proprios estudantes extensionistas.

Foi perceptivel, ao longo do encontro, a possibilidade de troca entre os participantes,
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bem como de mudancas de concepcdes e posturas diante dos temas trabalhados. Sustentados
por suas vivéncias e pelas construgOes de experiéncias diversas no espago permitido pelas
acles extensionistas, 0s estudantes entraram no grupo com concepgOes e propostas pre-
definidas de acordo com os grupos de Extensdo Universitaria dos quais fazem parte, mas, ao
longo do encontro, emergiram outras possibilidades de pensamento consolidadas pelas
negociagdes e trocas entre os eles. Mesmo que surgissem, durante o encontro, diferentes
pontos de vista — destacando que nesta pesquisa nunca almejamos a producdo de consensos —
as ideias e opinides foram partilhadas e compartilhadas tendo o didlogo, como base de todo o
encontro, permitindo que as interacfes fluissem de forma cooperativa apesar dos pontos
divergentes, que foram importantes por manterem o debate aceso ao longo de todo o processo,
bem como nos permitiu compreender ainda mais a multiplicidade historica pela qual a
Extensdo Universitaria brasileira vem sendo constituida.

O clima foi de curiosidade, anseio e participacdo, onde os estudantes estiveram
constantemente abertos ao dialogo. Acreditamos que o fato da prdopria mediadora ter
destacado sua trajetoria, enquanto estudante extensionista ao longo da graduacdo, possa ter
impulsionado a abertura dos estudantes ao grupo enquanto espaco formativo. Os proprios
estudantes destacaram as interagdes, ao longo das discussdes, como importantes momentos de
aprendizagem e espacgos formativos de trocas de experiéncia. A partir das reflexdes sobre a
sua propria formacdo e a formacdo da Extensdo Universitéria, enquanto pratica educativa, 0s
estudantes puderem usufruir dos encontros como espacos de formacdo, o que em muito
contribuiu para o desenvolvimento dos grupos focais.

Cabe, ainda, destacar a experiéncia enquanto categoria central deste trabalho ao
enfocar a construcdo das minhas proprias experiéncias enquanto pesquisadora, estudante de
mestrado e, principalmente, extensionista. Enquanto pesquisadora pude participar deste
espaco formativo singular que contribuiu amplamente para a realizacdo dos objetivos do
presente estudo, bem como suscitou outras possibilidades de reflexdo e andlise para

encaminhamentos futuros.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ha um desassossego no ar. Temos a sensagdo de estar na orla do tempo, entre um
presente quase a terminar e um futuro que ainda ndo nasceu (SANTQOS, 2009, p.42).

Vivenciamos uma era de contradicbes no que tange a universidade. Surgem
questionamentos acerca da questdo do conflito entre a rigidez do processo formativo
universitario e a flexibilizacdo das qualificagdes exigidas pelo mercado, esvaziando-a de
preocupac0es culturais e humanisticas (SANTQOS, 2010). Segundo Santos (2010), mesmo que
a universidade seja, por exceléncia, uma instituicdo que produz conhecimento cientifico, ela
vem perdendo sua hegemonia, principalmente no que se refere & comercializacdo do
conhecimento e a produ¢do de um conhecimento hegemdnico.

A universidade constitui-se em um espaco fragmentado no qual ha conflitos entre
setores e interesses polissémicos, muitas vezes contraditdrios, onde sdo produzidos ensino(s),
pesquisa(s) e extensdo(fes). Pensar na universidade enquanto espaco de producdo e
disseminacdo de conhecimento coloca-nos frente a um jogo de disputas de forgas politicas e
sociais no qual o que se disputa tem a ver com a formacdo. As estruturas de organizacdo da
universidade e suas relacdes de poder tendem a reproduzir as estruturas e as relagfes da
sociedade global, contraditoria e repleta de posi¢des contrastantes (SANTOS, 2009)

Sdo muitas as visdes de universidade e elas seguem diferentes orientacdes de acordo
com determinac@es politicas, histéricas, sociais e culturais, servindo, ora para legitimar 0s
sistemas hegemdnicos, ora com vistas a transformagdo social. Ao longo do grupo focal, a
separacdo entre saberes foi uma constante: ora hierarquicamente verticalizados, a
universidade detendo o conhecimento para transmiti-lo a outros espagos através da Extenséo
Universitaria; ora a Extensdo Universitaria aparecia como canal de dialogo entre diversas
possibilidades de saberes, variando junto a diversidade de concepgbes e propostas
extensionistas.

A universidade publica tem passado por mudancas profundas no que tange a sua
posicdo e ao seu sentido social. H& tempos os trés principais fins da universidade passaram a
ser: a investigacdo, o ensino e a prestagdo de servicos. Uma multiplicidade de funcOes
trouxeram consigo o problema da possivel (in)compatibilidade entre elas. Pragmatista,
tecnicista e excludente, a universidade passa por um amplo processo contraditorio. Com
discurso de produtividade, a universidade passa a se submeter a critérios empresariais e
exercer atividades para além de suas funcles, buscando alternativas de financiamento

(SANTOS, 2010). Apesar dos investimentos na Extensao, ela atende tanto aos interesses do
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capital como também permite financiamento aos trabalhos junto aos movimentos sociais. No
entanto, continua mercadolégica sendo a pesquisa a grande definidora da universidade, objeto
de investimento institucional pautada em bases produtivistas.

A organizacdo dominante a que se refere a Extensdo Universitaria revela limites
quanto a abertura da universidade a comunidade, bem como em relacdo aos objetivos da
Extensdo, limitados a uma Extensdo com importante papel sobre as relagcdes publicas.
Destaca-se que seus servigos precisam de componentes técnicos, para evitar que a
universidade assuma funcéo de outras instituicdes, privilegiando programas que necessitem de
pOoUCOS recursos e que visem um grupo sem antagonizar outros (SANTOS, 2001). Fica, entdo,
0 questionamento acerca dos tipos de formacdo que podem ser constituidas pela Extensao
Universitaria, técnica, humana, ambas, e/ou outras.

Coutinho (1934), ao tratar das ideias de Antdnio Gramsci, criticando a universidade a
servico do capital, atribuiu a ela fungdes politicas, como possibilidades de compreensGes
amplas, politicas, econémicas e culturais, com papel orgénico de formular propostas para uma
nova sociedade, com carater igualitario e emancipatorio. Pelo fim das hierarquias de saber, €
no seio da propria universidade que grandes transformacbes sdo anunciadas. Nossas
trajetorias, pessoais e coletivas, carregadas de crencas e valores, influenciam na construcao do
nosso pensar, cientifico ou ndo, e acabam se constituindo como o ndo dito do discurso
cientifico que permeia o espa¢o universitario (SANTOS, 2005).

Interessante seria a promoc¢do de alternativas de formacdo que pudessem articular
ensino, pesquisa e extensdo em um projeto de democratizacdo da universidade como bem
publico, sendo a Extensdo a participacao ativa da universidade num projeto de coeséo social e
apoio solidario, via interacdo entre universidade e comunidade, capaz de operacionalizar
teoria e pratica na troca sistematizada entre os saberes académicos e outros saberes.

Sustentados em estudos sobre a experiéncia enquanto categoria epistemoldgica e na
perspectiva de que h& saberes/fazeres que reinventam o instituido provocando outras
possibilidades, propusemos tratar, aqui, da experiéncia em Extensdo Universitaria como
possibilidade formativa para os estudantes nela inseridos, entendendo tais atividades como
processos educativos que oportunizam outras perspectivas formativas:

A abertura ao outro é o sentido profundo da democratizagdo da universidade, uma
democratizacdo que vai muito além da democratizagdo do acesso a universidade e da
permanéncia nesta. Numa sociedade cuja quantidade e a qualidade de vida assenta
em configuragdes cada vez mais complexas de saberes, a legitimidade da
universidade s6 serd cumprida quando as atividades, hoje ditas de extensdo, se

aprofundarem tanto que desaparecam enquanto tais e passem a ser parte integrante
das atividades de investigacdo e de ensino (SANTOS, 2001, p.225)
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Sabemos que, mesmo a margem do discurso cientifico dominante, nossas trajetorias
sdo essenciais no tecer de conhecimento, constituindo-se como ponto fulcral de nossa busca
por conhecer. As praticas emancipatorias tém provocado mudancas paradigmaticas e assim €
que destacamos a Extensdo Universitaria, como espaco privilegiado para a consolidagdo do
conhecimento nos paradigmas emergentes e como uma das formas de expressdo da
universidade, numa perspectiva emancipatoria por dar visibilidade, vez e voz a producéo de
conhecimentos cotidianos.

Ao longo desta pesquisa destacamos a experiéncia como categoria basilar quando
tratamos das praticas formativas de estudantes engajados em atividades de Extensdo
Universitaria, identificando a construcdo de diferentes experiéncias tecidas pelas diferentes
concepcdes e praticas historicamente constituidas. Compreendemos que 0s impactos na
formacédo do estudante sdo multiplos e plurais e que 0 modo como os estudantes tratam suas
experiéncias em Extensdo Universitaria varia por suas concepg¢des e praticas ao longo da
trajetéria formativa. Entendendo o carater polissémico da Extensdo no espaco universitario,
associados as diferentes funcdes assumidas pela universidade ao longo da historia da
educacdo do Brasil, compreendemos que as diferentes experiéncias construidas pelos
estudantes que se inserem em atividades de Extensdo Universitaria impactam de diferentes
maneiras enquanto pratica formativa.

Falamos daquilo que escapa e vive na fronteira do conhecimento hegemonico, resiste a
imposicdo de um poder numa proposta educacional na qual a formacdo do estudante pela
extensdo Universitaria ndo tem legitimidade cientifica num paradigma dominante, este
constantemente ameacado pela emergéncia de outros paradigmas. Propomo-nos a reconciliar
com o que ainda ndo foi trazido a superficie, dar a ver o que os olhos ndo percebem num
paradigma cientifico que tende a positivar tudo o que se pode ver. As politicas curriculares
vao muito além das imposicdes estatais pelas quais sdo formalmente regidas, sdo também
micropoliticas construidas nas variedades de acgdes cotidianas, na pluralizacdo e
multiplicidade de lugares nos quais sdo produzidos os curriculos universitarios, nos quais 0s
estudantes desenham cotidianamente outros curriculos.

Um dos avangos que percebemos refere-se a horizontalidade do ator coletivo,
constituido pelo dialogo e pela articulacdo entre sujeitos e espacgos diferenciados. No discurso
construido coletivamente através do grupo focal encontramos um conjunto de concepgdes e
praticas que se propde & promog¢do de uma convivéncia ativa entre saberes, entendendo a

universidade como espaco publico onde cidaddos e outros grupos sociais tém participacao
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ativa, sem estarem, exclusivamente, na posicdo de aprendizes. Falamos aqui de uma
revolucao epistemoldgica que esta acontecendo no seio da universidade, pela qual se propde
um dialogo entre diferentes saberes, na busca pela superacdo da hierarquizacdo entre eles
(SANTOS, 2010). Assim € que destacamos a Extensdo Universitaria como espaco
privilegiado para a consolida¢do do conhecimento nos paradigmas emergentes, como uma das
formas de expressao da universidade:
Considera-se que o conhecimento cientifico, tecnoldgico e artistico gerado na
universidade e institutos de pesquisa ndo sdo Unicos. Existem outras formas de
conhecimentos surgidos na pratica de pensar e de agir dos inimeros segmentos da
sociedade ao longo das geracdes que, por ndo serem caracterizadas como cientificas,
sdo desprovidas de legitimidade institucional. Essas praticas estdo sento recuperadas

a luz de uma atividade organica com a maioria da populacdo. (BUARQUE, 1986,
p.63)

Nossas experiéncias sdo tdo legitimas quanto as nossas construcdes teoricas, na
tentativa de superar um jogo de oposicOes e dicotomias, cedendo espacos para outras
possibilidades de saber e conhecer; entendemos que a grande representacdo dos estudantes em
relacdo as experiéncias construidas ao longo das atividades de Extensdo Universitaria
encontra-se na possibilidade de inser¢cdo em espacos de pratica e de encontro com outras
possibilidades para além da sala da aula. O importante € 0 modo como o0s estudantes
organizam e reconstroem suas experiéncias e dao a elas significados em sua formacao.

E neste sentido que vemos a Extensdo Universitaria como possivel espaco de
realizacdo de atividades de cunho interdisciplinar, de trocas entre areas distintas do
conhecimento, superando a fragmentacdo do saber, tdo presente na universidade. O principio
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao propde uma relagdo direta entre as trés
atividades, considerando que, aliadas, possibilitardo a democratiza¢do do saber e da producao
do conhecimento, constituindo-se como elemento capaz de operacionalizar a relacdo entre
teoria e pratica, estabelecendo uma relagdo transformadora entre a universidade os demais
setores da sociedade.

Tendo a experiéncia como nosso objeto de investigacdo, compreendemos que 0S
processos histdricos posicionam discursivamente sujeitos e produzem experiéncias das mais
diversas, numa perspectiva politica do saber da experiéncia e da construcdo de diferentes
conhecimentos, o que nos levou a problematizacdo da experiéncia em Extensdo Universitaria
enquanto pratica formativa do estudante de graduacé&o.

O paradigma que se anuncia esta sendo tecido pelos sinais que o préprio paradigma

dominante emite. Trata-se do espelho de uma rede intelectual numerosa e variada,
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criativa, que propde a despedida de lugares legitimados de conceitos, teorias e epistemologias,
na busca por outras coisas, novas possibilidades fundadas numa racionalidade plural
(SANTQOS, 2010). O tempo presente é ambiguo e complexo, onde encontramos nele o valor
dado ao conhecimento ndo-cientifico, aquele dito vulgar, 0 mesmo que criamos enguanto
sujeitos individuais e/ou coletivos para darmos sentido as nossas agoes:
Sendo um conhecimento minimo que fecha as portas a muitos outros saberes sobre o
mundo, o conhecimento cientifico moderno é um conhecimento desencantado e

triste que transforma a natureza num autémato, ou , como diz Prigogine, num
interlocutor terrivelmente estpido. (SANTOS, 2009, p. 73).

Destacamos a Extensdo Universitaria enquanto possivel espaco privilegiado para
consolidagdo de outros conhecimentos nos paradigmas emergentes. Hoje, caminhamos para
tecer novos tipos de conhecimento nos quais o observador se reintroduz de forma critica e
reflexiva no processo de conhecer. Quando tratamos de uma transicdo de paradigmas,
tratamos de uma eminente mudanca nas proprias visées de mundo. (MORIN, 1999) Vivemos,
assim, numa sociedade movida pelo desassossego, na qual a universidade é a manifestacao de
todo esse processo contraditorio onde, por um lado, lhe sdo feitas exigéncias por parte da
sociedade e, por outro, tornam-se cada vez mais restritivas as politicas do Estado que
financiam e apoiam suas atividades (SANTQOS, 2001).

Nos ultimos anos foi possivel notar um significativo avango no que concerne a
valorizacdo da Extensdo Universitaria nas universidades brasileiras, ainda com base nas
discussOes tecidas em grupos. Percebemos que as atividades extensionistas sdo prestigiadas
por grande parte dos universitarios que delas fazem parte. Porém, o que se percebe é que,
ainda, em termos formativos, as praticas extensionistas permanecem a margem da
universidade, instituida como espago “do cientifico”, ainda numa hegemoénica hierarquia
estabelecida entre os tidos trés pilares da universidade brasileira: ensino, pesquisa e extensao.

E funcdo da universidade a adequacdo ao novo inevitavel; reconhecer via Extensdo
Universitaria, outras formas de saber, promovendo o confronto comunicativo entra elas,
assumindo como espagco de encontro e circularidade de saberes. “A hegemonia da
universidade deixa de residir no carater unico e exclusivo do saber que produz e transmite
para passar a residir no cardter Unico e exclusivo da configuracdo dos saberes que
proporciona” (SANTOS, 2001, p.224).

O paradigma do qual aqui falamos, que emerge, se constroi pelas bordas e carrega
consigo um potencial “informal” formativo de transgressdo e abertura a outras possibilidades

de pensamento. A Extensdo Universitaria vem mudando porque a universidade sofre
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mudangas constantes acarretadas historicamente pelas mudangas na sociedade e nos espacos
de disputa.

Num paradigma que se anuncia, ndo ha saberes que se sobreponham uns aos outros em
formas de hierarquia, pois cada qual, em sua singularidade, é saber, conhecimento e forma de
compreensdo. Assim, saberes fundamentados no vivido, bem como saberes constituidos por
experiéncias tornam-se préaticas formativas de igual valor aos saberes ja legitimados. Temos,
entdo, claramente, que as experiéncias em Extensdo Universitaria consistem em possiveis

pontos de reconfiguracdo da universidade que busca direcionar-se a emancipagéao.
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ANEXO 1

A universidade é uma das instituicdes sociais que acompanhou o processo de complexificacdo
da sociedade contemporanea e tornou-se, hoje, instituicdo fundamental na mediacéo entre a
ciéncia e a sociedade. A complexidade que Ihe é atribuida € resultado do processo historico-
social que vivemos, o que lhe da carater plural e fungbes multiplas. Sua pluralidade de
modelos e diversidade de acOes, deu a ela também, uma gama variada de funcbes, das quais
destacamos a Extensdo Universitaria, marcadamento polissémica, com diferentes
perspectivas.As concepgdes sobre as fungbes da Extensdo Universitaria sdo diversas, historica
e politicamente tensionadas num campo de disputas. Embora luta-se para que a Extensdo seja
tratada equitativamente ao ensino e a pesquisa, sabemos que isso ndo acontece, 0 que acaba
tornando-a um complemento das atividades universitarias. De modo geral, entende-se
Extensdo Universitaria como possibilidade de levar o conhecimento construido na
universidade para fora de seu espaco. No entanto, sdo multiplas suas definicdes e s6 podem
ser estabelecias a partir das matrizes politico-ideoldgicas que a constituiram ao longo da
historia da educacdo brasileira. Atualmente, as atividades de extensdo estdo cada vez mais
presentes e entrelagadas com outras agdes da universidade; trabalhar com Extenséo
Universitéria € estar no lugar do diverso no espago universitario; é dar visibilidade ao plural,
constituido historicamente. Num mesmo espaco universitario as concepcdes de Extensdo sdo
maultiplas, como mdltiplas sdo suas praticas. Compreendendo a Extensdo Universitaria como
pratica coletiva, ndo descolada das concepcdes e funcdes da universidade. Nossa questdo de
pesquisa é, a partir dos estudos com foco nas experiéncias universitarias construidas ao longo
de atividades extensionistas, quais sdo as concepcdes e praticas dos estudantes, em relacdo ao
papel da extensdo na universidade? Que lugar a extensdo tem ocupado e qual o tratamento é
dado a ela quando se fala de formacdo? Que tipo de nogdes de pertencimento envolvem as
acOes extensionistas realizadas por estes estudantes? E, finalmente: Quais os impactos das
experiéncias em Extensdo ao longo de sua trajetoria académica?
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